L S Vygotsky PSIHOLOGIA DEZVOLTĂRII UMANE Moscova "SENS" Eksmo BBC La Design artistic și aspect original de A Bondarenko Vygotsky L S В Psihologia dezvoltării umane - M : Editura Sensului; Editura Eksmo, - p , ill — (Biblioteca de Psihologie Mondială) ISBN - - - Lev Semenovich Vygotsky ( - ) - un om de știință remarcabil, gânditor, clasic al psihologiei ruse Moștenirea sa este uriașă (peste de lucrări), iar ideile sale sunt inepuizabile, originale și încă relevante A avut un impact uriaș asupra dezvoltării psihologiei interne și mondiale Celebrul filozof american S Toulmin l-a numit Mozart în psihologie Lucrând în condiții dificile, într-un timp foarte scurt a reușit să aducă o contribuție importantă la psihologia artei, psihologia generală, psihologia copilului și educației, pato- și neuropsihologie, metodologia psihologiei, defectologie și pedagogie Lucrările sale reprezintă cele mai bune pagini ale științei psihologice rusești Ideile lui Vygotsky și ale școlii sale servesc drept bază pentru viziunea științifică asupra lumii a noilor generații de psihologi din toată Rusia Pentru ei a fost pregătită această carte O nouă ediție a lucrărilor lui L S Vygotsky a fost pregătit ținând cont de comentariile și dorințele personalului didactic al Facultății de Psihologie a Universității de Stat din Moscova Aceasta include toate lucrările incluse în programele de învățământ și necesare în procesul educațional; orice recomandă profesorii Această ediție este completată cu materiale rare și unice, care nici măcar nu au fost incluse în binecunoscutele lucrări colectate în șase volume ale lui Vygotsky Această carte combină lucrări de psihologie generală, a doua va include lucrări despre psihologia dezvoltării și educației BBC © G L Vygotskaya, E E Kravtsova, © Compilare Articol introductiv A A Leontiev, © Design A Bondarenko, ISBN - - - © Eksmo Publishing Company, Cuvânt înainte Secolul al XX-lea în Rusia este bogat în gânditori de talie mondială Acesta este Vladimir Ivanovich Vernadsky, creatorul conceptului de noosferă Aceștia sunt Pavel Alexandrovich Florensky, Mihail Mihailovici Bakhtin, Gustav Gustavovich Shpet, Yuri Mihailovici Lotman, Nikolai Alexandrovich Berdyaev La această listă se poate adăuga A F Losev și N O Lossky și A A Ukhtomsky și R O Jacobson O astfel de constelație de talente ar face onoare oricărei țări din orice epocă istorică Lev Semenovich Vygotsky se încadrează organic în această serie Soarta lui seamănă cu soarta altor oameni din lista noastră Desigur, nu a murit în captivitate, ca Florensky sau Shpet, nu a fost forțat să emigreze, ca Berdyaev și Lossky Vygotsky a murit de moarte naturală în mijlocul unei decolări creative rapide, care nu are analogi în biografiile științifice ale altor oameni de știință Poate că a avut noroc - cu greu ar fi supraviețuit anului , mai ales având în vedere că la sfârșitul anului , după rezoluția „fatidică” a Comitetului Central al Partidului Comunist al Bolșevicilor „Cu privire la perversiunile pedologice în sistemul Poporului” Comisariatul Educației”, deja mortul Vygotsky a devenit ținta principală a criticilor devastatoare – ceea ce este cel puțin faimosul pamflet al lui E I Rudneva „Despre perversiunile pedologice ale L S Vygotski” Majoritatea cărților i-au fost confiscate, numele lui a fost șters de cenzori din dovezi și era ridicol să te gândești chiar la retipărirea lucrărilor sale Precum și publicarea de manuscrise - și printre ele s-au numărat cărți atât de minunate precum „Psihologia artei”; „Semnificația istorică a crizei psihologice”, „Instrument și semn în dezvoltarea copilului” (retipărit în acest volum); „Predarea despre emoții”; în sfârșit, o lucrare mică, dar plină de gânduri „Psihologia concretă a omului” (a fost inclusă și în volumul nostru) Toate acestea sunt acum disponibile cititorilor, deși multe dintre manuscrisele lui Vygotsky și publicațiile sale împrăștiate printre reviste și colecții obscure sunt încă puțin cunoscute sau complet necunoscute Această prefață se bazează pe textul articolului: A A Leontiev Idei cheie ale lui L S Contribuția lui Vygotsky la psihologia mondială a secolului al XX-lea // Jurnal de psihologie, , Volumul , Nr cinci L S Vygotski Anul i-a adus lui Vygotsky restabilirea locului său real în psihologia sovietică și apoi faima mondială În științe umaniste, criteriul „indice de citare” obișnuit în știința științei poate fi aplicat cu greu: dar dacă s-ar face din acest punct de vedere o analiză a publicațiilor psihologice din Occident în ultimele decenii ale secolului trecut, am vedea că chiar și în psihologia „închisă” din cea europeană (să nu mai vorbim despre sovietică) din America a fost considerat indecent ca un psiholog care lucrează în psihologia copilului, pedagogică și generală să nu mai vorbim de numele lui Vygotsky O altă întrebare este că Vygotsky a fost perceput în Occident, mai ales în SUA, nu chiar așa cum era el cu adevărat A fost revopsit cu sârguință fie ca neocomportamentist, fie ca om de știință cognitiv, fie ca psiholog existențial Cu toate acestea, contribuția lui Vygotsky la psihologie și la științele umaniste în ansamblu a fost atât de mare și multifațetă încât se puteau lua diverse idei de la el, fără măcar a încălca integritatea conceptului său Așa s-a întâmplat în ultimele decenii ale secolului al XX-lea, nu doar în alte țări, ci și în propria noastră țară Există acum zeci de cărți despre Vygotsky Dar în fiecare dintre ele este desenat diferit, așa cum este perceput de cutare sau cutare autor Vygotsky A V Brushlinsky sau E A Budilova nu seamănă prea mult cu Vygotsky în cărțile lui V P Zinchenko, A A Bubble, J Vertcha M G Yaroshevsky sau A Kazulin nu sunt de acord cu J Valsiner în aprecierile lor N Veresov, A G Asmolov sau autorul acestor rânduri Prin urmare, apropo, este foarte dificil să scrieți despre rolul lui Vygotsky în știința mondială a secolului al XX-lea: orice judecată va părea cuiva subiectivă și „de partid” Cu toate acestea, în acest articol, am dori să încercăm să depășim propria noastră interpretare a lui Vygotsky și a drumului său științific și să evidențiem cel mai important lucru care este fără îndoială (și dacă cineva nu este de acord cu acest lucru, este, așa cum V B Shklovsky, este deja un fapt al propriei sale biografii, și nu al biografiei lui Vygotsky) Dăm aici amprenta celor mai accesibile cărți despre Vygotsky (sau parțial dedicate lui) care au fost publicate în limba rusă în ultimele decenii: lucrarea științifică a lui L S Vygotsky și psihologia modernă M , ; Brushlinsky A V Teoria cultural-istorică a gândirii M , ; Werch J Vocile rațiunii M , ; Vygodskaya G L , Lifanova T M Lev Semionovici Vygotski M , ; Zinchenko V P , Morgunov E B O persoană în curs de dezvoltare Eseuri despre psihologia rusă M , ; Levitin K E Indivizii nu se nasc M , ; Leontiev A A L S Vygotsky M , ; Leontiev A A Minte activă M , ; Morozov S M dialectica lui Vygotski M , ; Bubbles A A Teoria istorico-culturală a lui Vygotsky și psihologia modernă M , ; Yaroshevsky M G L S Vygotsky în căutarea unei noi psihologii Sankt Petersburg, În , la editura Smysl a fost publicat Dicționarul lui L S Vygotsky cuvânt înainte Să începem cu faptul că Vygotski a fost marxist (cum a spus el însuși, un materialist în psihologie), iar acest lucru i-a determinat în mare măsură părerile științifice Când vorbim despre marxismul lui Vygotski, nu avem deloc în minte acel pseudo-marxism vulgarizat, care, începând din , a intrat în ideologia oficială sovietică ca parte integrantă a acesteia (iar „apogeul” căruia a fost celebrul capitol al patrulea în „Cursul scurt”) al lui Stalin Acel pseudo-marxism, care sub numele de „filozofie marxist-leninistă” a fost promovat de academicienii Yudin și Mitin și predat în orice universitate a Uniunii Sovietice, nu avea nimic în comun cu adevărata filozofie a lui Marx - și nu este o coincidență faptul că lucrările timpurii ale acestuia din urmă, inclusiv remarcabilele „Manuscrisele economice și filosofice din ”, au devenit disponibile cititorului general abia în același Nu, Vygotsky era o veritabilă dialectică marxist, învecinată obiectiv cu grupul lui A M Deborin, care a fost condamnat de Stalin în pentru o „abatere corectă” (același autor eminent a lipit faimoasa etichetă de „idealiști menșevici” deboriniților, al cărei sens a rămas de neînțeles) Ai putea crede că astfel de marxişti în anii - erau multi Desigur, au fost destui oameni care se autointitulau marxişti Dar au existat doar câțiva filozofi și psihologi educați - majoritatea repeta formulele memorate, neputând să le înțeleagă și să le aplice cu succes în activități științifice specifice (Vigotski avea toate motivele să remarce în Criza istorică: „Nu este greu să fii un materialist în fiziologie – încearcă să fii unul în psihologie ”) Printre ei, pe lângă Vygotski, îl putem numi pe Pavel Petrovici Blonsky (pe care Vygotsky) a studiat la Universitatea A L Shanyavsky); Serghei Leonidovici Rubinstein, care a făcut aproape de neconceput - necunoscând lucrările filozofice nepublicate atunci (în anii ) ale lui Marx și Engels, a făcut un pas independent de la Hegel la marxism; Mihail Yakovlevici Basov Și nu întâmplător numim aceste nume - Vygotsky, Blonsky, Rubinstein, Basov - atunci când căutăm originile așa-numitei abordări ale activității în psihologia sovietică Totuși, într-o anumită măsură, Dmitri Nikolaevici Uznadze, care s-a format (ca Rubinstein) în spațiul ideologic al lui Hegel, poate fi atribuit și acestui grup de psihologi; I V Imedadze a arătat în mod convingător că toate caracteristicile esențiale ale ceea ce Uznadze numea „comportament” sunt identice cu cele pe care psihologii ruși le asociază conceptului de activitate Cu toate acestea, nu toți biografii științifici ai lui Vygotsky sunt uniți aici Unii dintre ei nu cred deloc că Vygotsky a avut ideea de activitate, cel puțin în forma în care o găsim în A N Leontiev, P Ya Galperin, D B Elkonina, A V Zaporozhets (școala Vygotsky) sau S L Rubinshtein L S Vygotski Desigur, se poate argumenta dacă A N Leontiev și colaboratorii săi, și apoi colegii, o continuare directă și o dezvoltare a ideilor de activitate ale lui Vygotsky (deși studiul surselor științifice primare ne convinge că a existat): dar că Vygotsky a exprimat în mod repetat astfel de idei, este absolut fără îndoială - ele pot fi urmărite în toate lucrările principale ale lui Lev Semenovici, inclusiv în cele publicate în acest volum Aceste idei se întorc în mod clar la Hegel și Marx Acesta din urmă este cel care deține teza despre „particularitatea adaptării naturii la muncă activă a omului, spre deosebire de adaptarea pasivă a animalelor la mediu” (L S Vygotsky Sobr soch , vol , p ) ; referiri suplimentare la această ediție sunt date în text sub următoarea formă: ) În polemica sa cu J Piaget, se exprimă clar ideea că Piaget deduce în mod eronat gândirea și dezvoltarea copilului „din comunicarea pură a conștiințelor fără nicio considerație a practicii sociale a copilului care vizează stăpânirea realității” ( ) Deosebit de caracteristică în acest sens este monografia „Instrument și semn în dezvoltarea copilului”: conceptul de activitate este deja folosit aici Copilul, scrie Vygotsky, „intră pe calea cooperării, socializând gândirea practică prin împărtășirea activității sale cu o altă persoană Socializarea intelectului practic duce la nevoia de a socializa nu numai obiectele, ci și acțiunile” ( ) Și mai departe: „Propria activitate a copilului vizează un scop anume ” Prezența unui semn, vorbirea permite „să reprezinte momente de acțiune viitoare în situația prezentă ” Aceasta „creează condiții pentru o natură complet nouă a conexiunii dintre elementele prezentului și viitorului, creează un câmp psihologic complet nou pentru acțiune, conducând la apariția funcțiilor de formare a unei intenții și a unei acțiuni țintă preplanificate” ( , ) Deci, primul lucru pe care Vygotsky l-a introdus în psihologia sovietică și mondială a fost un concept psihologic complet clar al activității Subliniem încă o dată că în această prefață nu atingem soarta ulterioară a acestui concept În același mod, nu pretindem că și numai Vygotsky a fost cel care a dezvoltat conceptul filosofic de activitate ca bază metodologică a psihologiei sovietice: aici prioritatea, aparent, îi aparține lui Rubinstein (deși aceste considerații din anii au rămas în manuscris) sau (articolul din ) erau practic inaccesibile) În ceea ce privește structura activității, aici reprezintă !Vezi: A V Brushlinsky S L Rubinshtein este fondatorul abordării activității în știința modernă // Sergey Leonidovich Rubinshtein: Eseuri, memorii, materiale M , ; A A Leontiev Minte activă M , cuvânt înainte Un interes deosebit este ceea ce a scris Vygotsky despre etapele producției de vorbire (și ceea ce ne-a dat motive să vorbim despre el ca „primul psiholingvist”) Deja din cuvintele citate ale lui Vygotsky din Instrumentul și semnul, este clar că înțelegerea sa asupra activității este legată organic de ideea de semne și de o anumită interpretare a rolului psihologic al limbajului V V Davydov a avut perfectă dreptate când a subliniat că este imposibil să înțelegem originea activității unui individ fără a dezvălui legăturile sale inițiale cu comunicarea și cu sistemele semn-simbolice Lev Semenovich a fost primul care a văzut că acest lucru este imposibil Și a încercat să construiască un astfel de concept psihologic, în care semnul (cuvântul), societatea (comunicarea) și activitatea să acționeze în unitate teoretică A reușit în mare măsură acest lucru Există mai multe puncte semnificative în abordarea lui În primul rând: o analiză clară a sensului ca concept psihologic Cu Vygotsky conceptul de sens, care până atunci exista doar în spațiul logicii, lingvisticii și semioticii, a apărut ca un egal în drepturi în sistemul de concepte de psihologie generală și psihologia dezvoltării În al doilea rând: natura dinamică, procedurală a sensului Sensul apare la Vygotski ca „structura internă a unei operații cu semne” ( ), ca o cale de la gând la cuvânt și așa mai departe În al treilea rând: conceptul de sens obiectiv A fost probabil primul care a fost schițat de Vygotsky – deși Rubinstein, Uznadze, Leontiev au gânduri similare, dar aparțin unei epoci ulterioare În al patrulea rând: structura semantică a conștiinței (Conceptul de sens apare aici la Vygotsky ca „ceea ce intră în sens (rezultatul sensului), dar nu este atribuit semnului” ( )) În al cincilea rând: natura socială a sensului (semnului) „ Fiecare activitate simbolică a copilului a fost cândva o formă socială de cooperare” ( ) Al șaselea: semn, adică ca unitate de comunicare și generalizare Al șaptelea și cel mai important: faptul că cuvântul și acțiunea sunt combinate într-un singur sistem psihologic Cum exact sunt combinate, arată Lev Semenovich despre materialul jocului pentru copii (Vezi „notele-rezumat” sale despre joc, publicate de D B Elkonin în cartea sa din „Psychology of the game” și retipărită în acest volum) Dacă încerci să-i formulezi pe scurt poziția, aceasta este următoarea: apariția limbajului (vorbirii) reconstruiește sistemul de afișare al subiectului- a m A A Leontiev Lev Semenovici Vygotsky ca primul psiholingvist Izvestia Academiei de Științe Pedagogice și Sociale Problema Probleme ale psihologiei moderne M - Voronej, nouă L S Vygotski lume nouă în psihicul copilului Numele unui obiect, apariția unui sens verbal introduce un nou principiu în organizarea conștiinței Obiectivitatea percepției este direct determinată de limbaj (vorbire) Pe de o parte, construcția conștiinței umane este legată de dezvoltarea activității instrumentale Dar, pe de altă parte, pe baza semnificațiilor verbale care devin obiective, ia naștere un sistem de semnificații care constituie direct conștiința În același timp, cuvântul este orientat bipolar, stabilindu-se în sens în gândire și în sens în lucruri Datorită acestui fapt, este posibil să se opereze cu „valori pure” în afara acțiunii practice directe, de exemplu gândire, activitate teoretică în general Concluzia: în centrul noului mod de a opera cu lucrurile, obiectele se află sensul verbal, cuvântul ca instrument al contactului social, al comunicării În același timp, dezvoltarea acestei metode este imposibilă fără practică, fără a ne baza pe proprietățile reale ale lucrurilor Studenții de la Harkov considerau acest concept „centrat pe cuvânt” și, în principiu, se pare că aveau dreptate Discrepanța dintre „harkoviți” și Vygotski a fost formulată cel mai clar de A N Leontiev în manuscrisul recent publicat „Doctrina mediului în lucrările pedologice ale lui L S Vygotsky” („Întrebări de psihologie”, , nr ): „ poziția lui L S Vygotski că conștiința este un produs al comunicării verbale a copilului în condițiile activității sale în raport cu realitatea exterioară care îl înconjoară, este necesar să o încheiem: conștiința copilului este produsul activității sale umane în raport cu realitatea obiectivă, desfăşurându-se în condiţiile limbajului, în condiţiile comunicării verbale p ) Înțelegerea lui Vygotsky a rolului limbajului (semnului) în formarea conștiinței umane și a activității descrise mai sus realizează teza sa mai generală despre natura cultural-istoric a psihicului uman (Aici aș dori să subliniez că termenul „cultural-istoric” în sine poate fi folosit și este folosit în două moduri În primul rând, pentru a desemna o anumită perioadă în dezvoltarea opiniilor lui Vygotsky și a școlii sale - perioada la care Lev Articolul lui Semenovici face referire „Problema dezvoltării culturale Copilului”, scrisă împreună cu A R Luria, cartea „Etudii de istorie a comportamentului” și monografia „Dezvoltarea memoriei” de A N Leontiev a culturii umane în formarea și funcționarea a psihicului individual - în acest sens A G Asmolov vorbește despre abordarea cultural-istoric într-o serie de lucrări ale sale din ultimii ani ) Ceea ce s-a spus nu limitează semnificația lui Vygotsky pentru psihologia secolului al XX-lea Și următoarea problemă, indisolubil legată de problemele de activitate și semne prezentate mai sus cuvânt înainte (limbaj, sens), este rolul activității sociale, colective în dezvoltarea psihică a copilului Pentru a dezvălui abordarea lui Vygotsky asupra acestei probleme, este necesar în primul rând să înțelegem ce a vrut să spună prin însuși conceptul de dezvoltare mentală Se caracterizează prin înțelegerea „dezvoltării ca proces caracterizat prin unitatea aspectelor materiale și mentale, unitatea aspectelor sociale și personale pe măsură ce copilul urcă pe etapele dezvoltării” ( ) Perioadele de schimbări interne lin, aproape imperceptibile ale personalității copilului sunt înlocuite cu perioade de schimbări bruște și conflicte Modificările microscopice, „acumulându-se până la o anumită limită, sunt apoi detectate brusc sub forma unui fel de neoplasm legat de vârstă” ( ) După cum știți, Vygotsky distinge astfel de salturi sau „crize”: criza nou-născutului, criza de un an, criza de ani, criza de ani și criza de ani La începutul fiecărei perioade noi, se dezvoltă o „situație socială de dezvoltare” specifică Aceasta este „o relație complet originală, specifică unei anumite vârste, exclusivă, unică și inimitabilă între copil și realitatea care îl înconjoară, în primul rând socială” ( ) Această realitate socială este „principala sursă de dezvoltare” Determinăm prin teste sau alte metode nivelul de dezvoltare psihică a copilului Dar, în același timp, nu este absolut suficient să țineți cont de ceea ce poate și poate face copilul acum, este important ce poate și va putea face mâine, ce procese, chiar dacă nu sunt finalizate astăzi, sunt deja " coacere" „Așa cum un grădinar, în determinarea tipurilor de culturi, ar proceda greșit, numărând doar numărul de fructe coapte din grădină și nereușind să evalueze starea pomilor care nu au adus încă fructe coapte, psihologul, care se limitează la determinarea celui copt, lăsându-l deoparte pe cel matur, nu își poate face niciodată o idee adevărată și completă despre starea interioară a întregii dezvoltări ” ( , ) Un copil poate rezolva o problemă complet independent și, de obicei, se ia în considerare doar o astfel de soluție independentă Dar se poate și ca copilul să aibă nevoie de o întrebare conducătoare, de o indicație a metodei de rezolvare etc , pentru a o rezolva Apoi apare imitația, desigur, „nu mecanică, automată, lipsită de sens, ci rezonabilă, bazată pe înțelegere, efectuarea imitativă a unei operații intelectuale” Imitația este tot ceea ce „copilul nu poate face singur, dar poate învăța sau face sub îndrumare sau în cooperare ” ( , ) Dar, la urma urmei, „ceea ce un copil poate face astăzi în cooperare și sub îndrumare, mâine devine capabil să facă performanță independent unsprezece L S Vygotski clar Explorând ceea ce copilul este capabil să facă singur, explorăm dezvoltarea de ieri Explorând ceea ce copilul este capabil să realizeze în cooperare, determinăm dezvoltarea zilei de mâine” ( ) Lucrul pe care un copil îl poate face acum numai în cooperare și mâine independent - aceasta este faimoasa zonă de dezvoltare proximală Această zonă este creată de antrenament, care ar trebui „să treacă înaintea dezvoltării” Ea „pune în mișcare o serie întreagă de procese interne de dezvoltare, care acum sunt încă posibile pentru copil doar în sfera relațiilor cu ceilalți și a cooperării cu camarazii, dar care, făcând cursul intern al dezvoltării, devin apoi proprietatea internă al copilului însuși” (L S Vygotsky (Dezvoltarea mentală a copilului în procesul de educație Moscova: Leningrad: , p ; reproducem integral această carte în acest volum) Pentru un psiholog (și, desigur, un profesor), trei puncte sunt importante aici Primul Fiecare funcție mentală, scrie Vygotsky, apare de două ori pe scenă Mai întâi ca activitate colectivă, socială, iar apoi ca mod intern de gândire a copilului Între aceste două „ieșiri” se află procesul de interiorizare sau, așa cum îi plăcea lui Vygotsky să spună, „creșterea” funcției spre interior Al doilea Dacă da, înseamnă că însuși procesul de educație (și creștere) ar trebui să fie o activitate colectivă (În această direcție au mers multe căutări pedagogice din anii - , inclusiv A S Makarenko) Și al treilea Sensul muncii profesorului este de a dirija și reglementa activitățile elevilor prin activitate colectivă, prin organizarea cooperării dintre elevi între ei și profesori cu elevii Este destul de evident că acest concept al lui Vygotsky este baza profundă teoretică și psihologică a pedagogiei cooperării și educației pentru dezvoltare Și acesta este unul dintre principalele merite ale lui Vygotsky nu numai pentru psihologia generală și pedagogică, ci și pentru întreaga educație rusă Să revenim pe scurt la argumentele lui Vygotsky despre dialectica dezvoltării copilului și să acordăm atenție uneia dintre formulările sale El spune că neoplasmele perioadelor critice (de conflict) nu se păstrează în viitor într-o formă neschimbată „și nu sunt incluse ca o componentă necesară în structura integrală a personalității viitoare” ( ) Care este această structură integrală a personalității pentru Vygotsky? Desigur, chiar conceptul de personalitate a existat în psihologie cuvânt înainte gie şi lui Vygotski Dar înțelegerea lui despre personalitate era, într-un fel, unică În primul rând, pentru Vygotsky, „personalitatea este primară, care este creată împreună cu funcții superioare” Și aceste funcții însele sunt „transferate individului, relațiile interiorizate ale ordinii sociale, baza structurii sociale a individului Personalul individual nu este o contra, ci cea mai înaltă formă de socialitate” (L S Vygotsky Psihologia concretă a unei persoane // Buletinul Universității de Stat din Moscova, seria Psihologie, , nr , p , ; lucrarea este reprodusă în acest volum) (Există multe în comun cu gândurile lui S L Rubinshtein din acei ani) Cu alte cuvinte, personalitatea pentru Vygotsky este fundația în jurul căreia este construit întregul psihic uman, inclusiv activitatea și conștiința, este aceea că într-o anumită persoană este un produs direct, cristalizarea vieții sale sociale „Întrucât o persoană gândește, să ne întrebăm: ce fel de persoană Conform acelorași legi ale gândirii procesul va fi diferit, în funcție de persoana în care are loc” (ibid , ) În al doilea rând, articolul citat de Vygotsky nu este intitulat întâmplător „Psihologia concretă a omului” Acesta este termenul lui J Politzer, un psiholog marxist francez, de la care este preluat un alt concept important - „dramă” În general, Vygotski îl aprecia foarte mult pe Politzer Ideea de personalitate ca dramă este importantă deoarece, odată cu ea, ideea de dialectică, luptă internă, dinamică complexă, fuziune și tranziții reciproce ale proceselor, funcțiilor și stărilor mentale invadează psihologia personalității În al treilea rând, lumea pentru Vygotsky nu este – pentru a folosi expresia binecunoscută a lui J Bruner – „lumea simbolurilor”: procesele cognitive sunt doar o parte a proceselor de interiorizare, sunt subordonate personalității care le determină și le reglează Pe planul psihologic propriu-zis, personalitatea pentru Vygotsky este, folosind propria terminologie, un sistem semantic dinamic care include procese motivaționale, voliționale, emoționale, dinamica acțiunii și dinamica gândirii „În procesul vieții sociale apar sisteme noi, apar noi aliaje de funcții mentale, unități de ordin superior, în cadrul cărora domină legi speciale, interdependențe, forme speciale de comunicare și mișcare” ( ) Un astfel de aliaj, o astfel de unitate de ordin superior pentru Vygotsky este personalitatea ca unitate de intelect și afect Atitudinea lor este „nu un lucru, ci un proces” (Și, cel mai probabil, schimbarea accentului în ultimele lucrări ale lui Vygotsky de la activitate la această unitate de intelect și afect, care a provocat inițial un protest din partea studenților săi de la Harkov, a însemnat tocmai trecerea la o paradigmă personală - prima dintre corectitudinea sa L S Vygotski recunoscut A V Zaporozhets chiar la sfârșitul anilor , iar mai târziu A N a ajuns în aceeași poziție Leontiev ) Propunerile lui Vygotsky asupra priorității individului și asupra structurii sale fundamental dinamice specifice unei anumite persoane (și unui anumit stadiu al dezvoltării sale) au fost dezvoltate în continuare de studenții săi Aceasta, de exemplu, este teza lui Leontiev despre personalitate ca calitate sistemică și suprasenzorială a unui individ și, cel mai important, înțelegerea personalității ca proces de autodeterminare constantă a unei persoane în lume, ceea ce este din nou extrem de important pentru interpretarea psihologică şi pedagogică a esenţei educaţiei UN Leontiev este o poziție privind studiul personalității ca un studiu al ceea ce, pentru ce și cum o persoană folosește ceea ce îi este înnăscut și dobândit de el A G Asmolov vorbește despre o persoană care alege o activitate și un mod de viață (cf teza lui G M Andreeva despre „alegerea personală a activității”) B S Bratus înțelege personalitatea ca un organ psihologic care coordonează și dirijează procesul de „autoconstrucție” a unei persoane Abordarea dinamică a sistemului a lui Vygotsky a conceptului de personalitate este inseparabilă de o altă idee fundamental importantă a lui A fost formulată chiar de la începutul activității sale științifice ( ) și a trecut prin întreaga sa biografie științifică Iată: „ este necesar să educăm nu orbii, ci copilul, în primul rând A educa un orb și surd înseamnă a educa orbirea și surditatea și a o transforma din pedagogia defectelor copilăriei în pedagogie defectuoasă” ( ) Cu alte cuvinte, pedagogia corecțională și psihologia clinică nu se ocupă de un singur defect (suferință), ci de un sistem integral al psihicului, personalității și activității pacientului Doar bazându-ne pe această integritate, putem realiza eficient reabilitarea pacientului Trebuie să fim atenți nu la ceea ce el nu are, ci la ceea ce are și de la care ne putem îndepărta pentru a restabili funcțiile afectate Pe lângă defectologi, aceste gânduri ale lui Vygotsky au fost dezvoltate cu extrem de succes de colaboratorul său A R Luria, care a reușit să reconstruiască complet întreaga lume a neuropsihologiei Într-una dintre cele mai recente lucrări ale lui Vygostsky, raportul „Problema dezvoltării și decăderii funcțiilor mentale superioare”, găsim o fundamentare psihofiziologică clară a acestei integrități Pentru fiecare funcție mentală superioară, spune Vygotsky, este necesară o activitate complexă, diferențiată, combinată a unui întreg sistem de centri Și – în altă parte – se impune „înlocuirea analizei structurale și funcționale, care nu poate acoperi activitatea în ansamblu, cu analiza interfuncțională și de sistem bazată pe izolarea conexiunilor și relațiilor interfuncționale care determină fiecare formă dată de activitate” ( ) ) paisprezece cuvânt înainte Am evidențiat, desigur, doar ideile principale, cheie ale lui Vygotsky, care au determinat contribuția pe care a adus-o la psihologia mondială a secolului al XX-lea În concluzie, aș dori să fac câteva considerații generale Primul Vorbind despre moștenirea științifică a lui Vygotsky, este necesar să se ia în considerare opiniile sale nu ca un întreg static, ci în dinamica dezvoltării lor și a tranziției de la o înțelegere conceptuală la alta Vygotski din și Vygotsky din nu sunt identice Teoria istorico-culturală „clasică”, gândurile lui Vygotsky asupra activității și conceptul de sistem-dinamic al personalității pe care l-a dezvoltat în ultimii ani, desigur, nu sunt doar diferite fațete ale moștenirii sale: este posibil și necesar să se urmărească logica trecerii de la o etapă a biografiei sale științifice la alta Al doilea Concepțiile psihologice ale lui Vygotsky pot fi înțelese doar într-un anumit context filozofic și umanitar general Acest context nu este deloc epuizat de filozofia marxistă, deși Vygotski nu poate fi înțeles în afara acestui cerc de idei Este uimitor cât de aproape a fost Vygotsky într-o serie de poziții fundamentale, de exemplu, Mihail Mihailovici Bakhtin - vom menționa doar înțelegerea lui a semnificației ca funcție a unui semn și ca potențialitate a semnificației, ideea sa despre „înțeles” transformarea ființei” și înțelegerea „lumii acțiunii” ca lume a viitorului anticipat, ideea conștiinței devenind reală într-un semn, în interacțiunea socială, înțelegerea ei a activității în unitatea sa duală - ca cultură și ca „unicitatea vieții” Paralele directe cu Vygotski pot fi găsite la Gustav Gustavovici Shpet Chiar și într-un filozof aparent îndepărtat precum Pavel Alexandrovich Florensky, se pot găsi multe intersecții cu gândurile lui Vygotsky Și Vygotsky se referă direct la Alexei Alekseevich Ukhtomsky Un alt gânditor remarcabil, în multe privințe apropiat de Vygotsky în anii și , este Serghei Leonidovich Rubinshtein În al treilea rând, și acest lucru este valabil nu numai pentru Vygotsky, opiniile sale psihologice ar trebui considerate împreună cu opiniile predecesorilor și adepților săi, ca parte a unui singur flux de gândire filosofică și psihologică Istoria științei ne învață că nu există autodidacți, autodidacți străluciți, care să plece de la zero, cel puțin când vine vorba de cifre pe scara lui Vygotsky Între timp, rădăcinile opiniilor lui Vygotski rămân în esență neanalizate Pe de altă parte, indiferent de poziția pe care o luăm cu privire la școala Vygotsky, este incontestabil că nu numai opiniile acesteia (sau, dacă doriți, opiniile lui Leontiev, Luria, Halperin, Zaporozhets, Elkonin) sunt o singură școală, dar în același timp o galaxie de oameni de știință complet independenți care s-au dezvoltat cincisprezece L S Vygotski diferite aspecte ale moștenirii lui Vygotsky și uneori dezvoltate în moduri diferite) se întorc la Vygotsky, dar Vygotsky însuși poate fi înțeles pe deplin doar imaginându-și modul în care pozițiile sale au fost dezvoltate și transformate de studenții și adepții săi Prin urmare, încheiem această prefață cu cuvintele lui Daniil Borisovich Elkonin din caietele sale (le citez din cartea mea „L S Vygotsky”, M , , p ): „Nu uitați: dacă Vygotski ar fi în viață și aș putea, așa cum se întâmpla adesea, să-i pun o întrebare la o ceașcă de cafea în cafeneaua Nord, atunci l-aș întreba: „Înțelegi că cu teoria ta a internalizării negi acea înțelegere a psihicului și a conștiinței, care a existat până acum în așa-numita psihologie clasică? Negi originalitatea, predestinarea „sufletului” și toată viața spirituală, negi că o persoană se naște cu un suflet imperfect și nedezvoltat, dar totuși un suflet, că există deja în el și că creierul este purtătorul ei Dumneavoastră, dimpotrivă, susțineți că „sufletul” uman, conștiința umană (psihicul), există în mod obiectiv în afara noastră ca fenomen interpsihic sub forma semnelor și a semnificațiilor acestora, care sunt un mijloc de organizare a activităților comune, în primul rând, de muncă de oameni, și că numai ca urmare a acestei influențe reciproce a oamenilor unii asupra altora ia naștere intrapsihică sub forma acelorași semne și semnificații, dar care vizează organizarea propriilor activități Sufletul nu este dat unei persoane inițial, ci îi este dat într-o formă exterioară, pur materială! Dar atunci eram tânăr și, așa cum mi se pare acum, nu înțelegeam enormitatea sarcinii pe care Lev Semenovici o rezolva în fața ochilor mei * * * Această carte, adresată în primul rând studenților la psihologie, dar care poate fi de interes pentru alte categorii de cititori, cuprinde toate lucrările principale ale lui Vygotski, recomandate studenților specializați în psihologia generală, psihologia personalității, psihologia dezvoltării și a educației Unele dintre aceste lucrări au fost deja retipărite în mod repetat (de exemplu, „Gândire și vorbire”), altele au fost reproduse numai în lucrările colectate ale lui Vygotsky (de exemplu, „Sensul istoric al crizei psihologice”), iar altele, în sfârșit , sunt fie disponibile numai sub formă de publicații de jurnal („Jocul și rolul său în dezvoltarea mentală a copilului”, „Psihologia umană concretă”, „Problema dezvoltării culturale a copilului”) Pentru comoditatea cititorilor, vă prezentăm informații despre alte câteva ediții ale lucrărilor lui L S Vygotsky, publicat din : cuvânt înainte Studii psihologice selectate M , Dezvoltarea funcţiilor mentale superioare M , Imaginația și creativitatea în copilărie ( reeditări) Psihologia artei M , (ediții ulterioare: , , ) Lucrări adunate în vol : T Întrebări de teorie și istorie a psihologiei ( ) T Probleme de psihologie generală ( ) T Z Probleme de dezvoltare a psihicului ( ) T Psihologia copilului ( ) T Fundamentele defectologiei ( ) T Moștenirea științifică ( ) Psihologie pedagogică M , (Împreună cu A R Luria ) Studii despre istoria comportamentului M , Psihologie pedagogică M , Prelegeri de pedologie Izhevsk, Vigotski Antologie de pedagogie umană M , (reeditat în ) Conștiința ca problemă de psihologie a comportamentului Păianjenul efectuează operații care amintesc de cele ale unui țesător, iar albina îi face de rușine pe niște arhitecți umani construindu-și celulele de ceară Dar chiar și cel mai prost arhitect se deosebește de cea mai bună albină încă de la început prin faptul că, înainte de a construi o celulă din ceară, a construit-o deja în cap La sfârșitul procesului de muncă, se obține un rezultat care deja la începutul acestui proces era în mintea unei persoane, adică în mod ideal Omul nu schimbă doar forma a ceea ce este dat de natură; în ceea ce este dat de natură, el realizează și scopul său conștient, care, ca o lege, determină modul și natura acțiunilor sale și căruia trebuie să-și subordoneze voința K Marx unu Problema naturii psihologice a conștiinței este evitată în mod persistent și deliberat în literatura noastră științifică Ei încearcă să nu-l observe, de parcă pentru noua psihologie nu există deloc Drept urmare, sistemele psihologiei științifice care prind contur în fața ochilor noștri poartă o serie de vicii organice încă de la început Dintre acestea, vom numi câteva - cele mai elementare și importante, în opinia noastră Ignorând problema conștiinței, psihologia însăși își închide accesul la studiul oricăror probleme complexe ale comportamentului uman Este forțat să se limiteze la elucidarea celor mai elementare legături ale unei ființe vii cu lumea Este ușor de observat că acesta este într-adevăr cazul analizând cuprinsul cărții lui V M Bekhterev „The General Foundations of Human Reflexology” ( ): „Principiul conservării energiei Principiul schimbării continue Principiul ritmului Principiul adaptării Principiul contraacțiunii egal cu acțiunea Principiul relativ Articolul a fost scris în Publicat în colecția „Psihologie și marxism” (Ed K N Kornilov M ; L , ) optsprezece Conștiința ca problemă a psihologiei comportamentului sitate” Într-un cuvânt, principii cuprinzătoare care acoperă nu numai comportamentul animalului și al omului, ci întreaga lume Și, în același timp, nici o singură lege psihologică care să formuleze legătura sau dependența găsită a fenomenelor, care caracterizează originalitatea comportamentului uman, în contrast cu comportamentul unui animal La cealaltă extremă a cărții se află un experiment clasic în formarea unui reflex condiționat, un mic experiment, fundamental excepțional de important, dar care nu umple spațiul lumii de la un reflex condiționat de gradul întâi la principiul relativității Discrepanța dintre acoperiș și fundație, absența clădirii în sine între ele dezvăluie cu ușurință cât de devreme este să formulezi principii mondiale pe baza materialului reflexologic și cât de ușor este să iei legi din alte domenii ale cunoașterii și să le aplici la psihologie Mai mult, cu cât principiul este mai larg și mai cuprinzător, cu atât va fi mai ușor să îl întindem la faptul de care avem nevoie Nu trebuie să uităm doar că volumul și conținutul conceptului sunt întotdeauna invers proporționale Și întrucât volumul principiilor lumii tinde spre infinit, conținutul lor psihologic cu aceeași rapiditate scade la zero Și acesta nu este un defect special al cursului lui Bechterev Într-o formă sau alta, același defect este dezvăluit și afectează orice încercare de a prezenta sistematic doctrina comportamentului uman ca o simplă reflexologie Negarea conștiinței și dorința de a construi un sistem psihologic fără acest concept, ca „psihologie fără conștiință”, în cuvintele lui P P Blonsky ( , p reacții detectate de ochiul simplu, precum mișcările interne, vorbirea internă) , reacții somatice etc Studiul doar a reacțiilor vizibile pentru ochiul simplu este complet neputincios și insuportabil chiar și în fața celor mai simple probleme ale comportamentului uman Între timp, comportamentul uman este organizat în așa fel încât tocmai mișcările interne, prost detectate, sunt cele care îl ghidează și îl ghidează Când formăm reflexul salivar condiționat al unui câine, organizăm în prealabil comportamentul acestuia prin metode externe, altfel experimentul va eșua Îl punem în mașină, îl acoperim cu curele etc În același mod, organizăm în prealabil comportamentul subiectului după cunoștințe interne Blonsky Pavel Petrovici ( ) - profesor și psiholog sovietic Un participant activ la restructurarea științei psihologice în URSS pe baza metodologiei materialismului dialectic Principalele sale lucrări sunt în domeniul psihologiei copilului și al problemelor dezvoltării memoriei și gândirii nouăsprezece L S Vygotski mișcările lor prin instrucțiuni, explicații etc Și dacă aceste mișcări interne se schimbă brusc pe parcursul experimentului, întregul model de comportament se va schimba dramatic Astfel, folosim întotdeauna reacții inhibate; știm că ele procedează mereu neîncetat în organism, că au un rol reglator influent în comportament, în măsura în care este conștient Dar suntem lipsiți de orice mijloc de a studia aceste reacții interne Mai simplu spus: o persoană se gândește întotdeauna la sine; nu rămâne niciodată fără influență asupra comportamentului său; o schimbare bruscă a gândurilor în timpul experimentului va avea întotdeauna un efect puternic asupra întregului comportament al subiectului (deodată gândul: „Nu mă voi uita în aparat”) Dar nu știm nimic despre cum să ținem cont de această influență Orice linie fundamentală dintre comportamentul animal și comportamentul uman este ștearsă Biologia devora sociologia, fiziologia - psihologia Comportamentul uman este studiat în măsura în care este comportamentul unui mamifer Acel lucru fundamental nou pe care conștiința și psihicul îl introduc în comportamentul uman este ignorat De exemplu, mă voi referi la două legi: legea extincției (sau inhibiția internă) a reflexelor condiționate, stabilită de I P Pavlov ( ), și legea dominantei, formulată de A A Ukhtomsky ( ) Legea extincției (sau inhibiției interne) a reflexelor condiționate stabilește faptul că, la excitația prelungită de către un stimul condiționat, neîntărit de unul necondiționat, reflexul condiționat slăbește treptat și în cele din urmă dispare cu totul Să trecem la comportamentul uman Închidem reacția condiționată a subiectului la un anumit stimul: „Când auziți soneria, apăsați butonul tastei” Repetăm experiența de , , de ori Există o decolorare? Dimpotrivă, conexiunea este fixă - din când în când, de la o zi la alta Oboseala se instalează - dar nu asta înseamnă legea dispariției Evident, aici este imposibil un simplu transfer al dreptului din domeniul zoopsihologiei în psihologia umană Este nevoie de o declinare fundamentală a răspunderii Dar nu numai că nu știm, dar nici măcar nu știm unde și cum să o căutăm Legea dominanței stabilește existența în sistemul nervos a unui animal a unor astfel de focare de excitație care atrag la sine alte excitații, subdominante, care intră în sistemul nervos în acel moment Excitarea sexuală la o pisică, acte de înghițire și defecare, reflexul de îmbrățișare la o broască - toate acestea, după cum arată studiile, sunt îmbunătățite de x Ukhtomsky Alexey Alekseevich ( - ) - fiziolog sovietic El a dezvoltat doctrina dominantului ca un sistem funcțional special (o constelație de procese în centrii nervoși), care este un mecanism fiziologic de organizare și reglare a comportamentului douăzeci Conștiința ca problemă a psihologiei comportamentului orice iritație exterioară De aici se face o trecere directă la actul de atenție la o persoană și se stabilește că dominanta este baza fiziologică a acestui act Dar se dovedește că atenția este pur și simplu lipsită de această trăsătură caracteristică a dominantului - capacitatea de a se intensifica de la orice iritație străină Dimpotrivă, orice iritant străin distrage atenția și slăbește atenția Din nou, trecerea de la legile dominației, stabilite asupra pisicii și broaștei, la legile comportamentului uman, evident, necesită o modificare substanțială Cel mai important, excluderea conștiinței din sfera psihologiei științifice reține în mare măsură tot dualismul și spiritismul fostei psihologii subiective V M Bekhterev susține că sistemul de reflexologie nu contrazice ipoteza „despre suflet” ( ) Fenomenele subiective sau conștiente sunt caracterizate de el ca fenomene de al doilea rând, ca fenomene interne specifice care însoțesc reflexele combinate Dualismul se consolidează prin faptul că se admite posibilitatea și chiar se recunoaște inevitabilitatea apariției în viitor a unei științe separate - reflexologia subiectivă Premisa de bază a reflexologiei — asumarea posibilității de a explica totul fără urmă de comportament uman fără a recurge la fenomene subiective, de a construi o psihologie fără psihic — reprezintă dualismul psihologiei subiective întors pe dos — încercarea sa de a studia purul , psihic abstract Aceasta este cealaltă jumătate a aceluiași dualism: acolo psihicul fără comportament, aici comportamentul fără psihic și ici și colo „psihicul” și „comportamentul” sunt înțelese ca două fenomene diferite Nici un psiholog, chiar dacă este un spiritist și idealist extrem, tocmai din cauza acestui dualism, nu a negat materialismul fiziologic al reflexologiei, ci, dimpotrivă, orice idealism l-a presupus întotdeauna Alungând conștiința din psihologie, suntem ferm și pentru totdeauna închiși în cercul absurdității biologice Chiar și Bekhterev avertizează să nu se considere „procesele subiective ca fiind complet de prisos sau efecte secundare în natură (epifenomene) ca o mare greșeală, pentru că știm că tot ceea ce este de prisos în natură se atrofiază și este distrus, în timp ce propria noastră experiență ne spune că fenomenele subiective ating cea mai înaltă dezvoltare în cele mai complexe procese de activitate corelativă” (ibid , p ) În consecință, rămâne să recunoaștem unul din două lucruri: fie acesta este cu adevărat cazul - atunci este imposibil să studiem comportamentul uman, formele complexe ale activității sale corelative, indiferent de psihicul său; sau nu este așa - atunci psihicul este un epifenomen, un efect secundar, deoarece totul este explicat fără el, L S Vygotski apoi ajungem la absurdul biologic A treia posibilitate nu este dată Pentru noi, cu o astfel de formulare a întrebării, accesul la studiul celor mai importante probleme este pentru totdeauna închis - structura comportamentului nostru, analiza compoziției și formelor sale Suntem pentru totdeauna condamnați să rămânem sub falsa noțiune că comportamentul este suma reflexelor Reflexul este un concept abstract: metodologic este extrem de valoros, dar nu poate deveni conceptul de bază al psihologiei ca știință specifică comportamentului uman O persoană nu este deloc o geantă de piele plină de reflexe, iar creierul nu este un hotel pentru reflexe condiționate care se opresc întâmplător în apropiere Studiul reacțiilor dominante la animale, studiul integrării reflexelor, a arătat cu o persuasivitate incontestabilă că activitatea fiecărui organ, reflexul său, nu este ceva static, ci este doar o funcție a stării generale a organismului Sistemul nervos funcționează ca un întreg - această formulă a lui Ch Sherrington ar trebui să fie baza doctrinei structurii comportamentului De fapt, cuvântul „reflex” în sensul în care este folosit aici amintește foarte mult de povestea lui Kannitfershtan, al cărui nume îl auzi bietul străin de fiecare dată în Olanda ca răspuns la întrebările sale: „Cine este îngropat? A cui este casa asta? Cine a trecut?" etc A crezut naiv că totul în această țară este făcut de Kannitfershtan, între timp acest cuvânt însemna că olandezii pe care i-a întâlnit nu au înțeles întrebările sale Asemenea dovezi în înțelegerea greșită a fenomenelor studiate pot fi prezentate cu ușurință ca un reflex de scop sau un reflex al libertății Că acesta nu este un reflex în sensul obișnuit - în sensul unui reflex salivar, ci un mecanism de comportament care diferă de acesta în structură, este clar pentru toată lumea Și numai cu o reducere universală la un numitor se poate vorbi despre totul în același mod: acesta este un reflex, la fel ca și Kannitfershtan Însuși cuvântul „reflex” este lipsit de sens Ce este un sentiment? - Este un reflex Ce este vorbirea, gesturile, {Sherrington (Sherrington) Charles ( - ) - fiziolog englez El a creat doctrina naturii integrative a activității sistemului nervos central, care s-a bazat pe ideea unui act reflex ca proces integral care îndeplinește o funcție adaptativă Cu toate acestea, el a considerat psihicul ca pe o entitate specială, nesupusă legilor generale ale creierului Conceptele de reflex de obiectiv și de reflex de libertate au fost introduse de IP Pavlov, dar nu se încadrau în schema deterministă principală pentru formarea unui reflex condiționat Vygotsky s-a opus universalizării acestei scheme, crezând că în acest fel se pierde semnificația ei pozitivă, care poate fi păstrată numai dacă schema specificată este limitată la o anumită gamă de fenomene Conștiința ca problemă a psihologiei comportamentului expresii faciale? Acestea sunt, de asemenea, reflexe Dar instinctele, lapsele, emoțiile? - Toate acestea sunt reflexe Toate fenomenele pe care școala de la Würzburg le-a găsit în procesele de gândire superioare, analiza viselor propusă de Freud , sunt toate aceleași reflexe Toate acestea, desigur, sunt absolut adevărate, dar inutilitatea științifică a unor astfel de afirmații simple este destul de evidentă Cu această metodă de studiu, știința nu numai că nu aduce lumină și claritate problemelor studiate, ajutând la dezmembrarea, limitarea obiectelor, formelor, fenomenelor, ci, dimpotrivă, face ca totul să se vadă într-o penumbra slabă, când totul se îmbină și nu există o graniță distinctă între obiecte Acesta este un reflex, și acesta este și un reflex, dar ce îl deosebește pe acesta de celălalt? Este necesar să se studieze nu reflexele, ci comportamentul - mecanismul, compoziția, structura acestuia De fiecare dată când experimentăm pe un animal sau pe o persoană, ne facem iluzia că investigăm o reacție sau un reflex În esență, investigăm comportamentul de fiecare dată, deoarece cu siguranță vom organiza comportamentul subiectului într-un mod cunoscut dinainte pentru a asigura predominarea reacției sau reflexului; altfel nu vom primi nimic Este posibil ca în experimentele lui IP Pavlov câinele să reacționeze cu un reflex salivar, și nu cu o multitudine de reacții motorii foarte diferite, interne și externe, și nu influențează cursul reflexului observat? Și stimulul condiționat adăugat în aceste experimente nu evocă în sine aceleași reacții (reacții de orientare ale urechii, ochiului etc )? De ce se produce închiderea conexiunii condiționate între reflexul salivar și clopot, și nu invers, adică carnea nu începe să provoace o mișcare de orientare a urechilor? Subiectul, apăsând butonul tastei pe un semnal, și-a exprimat întreaga reacție în acest sens? Dar relaxarea generală a corpului, aplecarea pe spătarul scaunului, răpirea capului, oftat etc , nu constituie cele mai esențiale părți ale reacției? Toate acestea indică complexitatea oricărei reacții, dependența ei de structura mecanismului de comportament în care este inclusă, imposibilitatea studierii reacției într-o formă abstractă În plus, înainte de a trage concluzii foarte mari și responsabile din experimentul clasic cu un reflex condiționat, să nu uităm că studiul abia începe, că a acoperit un cerc foarte îngust, că au fost studiate doar - tipuri de reflexe - salivar și defensiv-motor, și apoi doar reflexe condiționate de ordinul întâi sau al doilea, și într-o direcție care este biologic nefavorabilă pentru animal (de ce ar trebui un animal să secrete saliva ca răspuns la semnale foarte îndepărtate, la stimuli condiționati de ordin înalt? ) Prin urmare, atenție Sigmund Freud ( - ), medic și psiholog austriac Fondatorul psihanalizei L S Vygotski de la transferul direct al legilor reflexologice în psihologie V A Vagner ( ) spune în mod corect că reflexul este temelia, dar tot din temelie este imposibil de spus ce se va construi pe el Din toate aceste motive, se pare că trebuie să ne schimbăm viziunea asupra comportamentului uman ca un mecanism care a fost complet dezvăluit de cheia reflexului condiționat Fără o ipoteză de lucru preliminară despre natura psihologică a conștiinței, o trecere în revistă critică a întregului capital științific din acest domeniu, selecția și cernerea lui, traducerea lui într-o limbă nouă, dezvoltarea de noi concepte și crearea de noi probleme sunt imposibile Psihologia științifică nu trebuie să ignore faptele conștiinței, ci să le materializeze, să traducă ceea ce există în mod obiectiv într-un limbaj obiectiv și să expună și să îngroape pentru totdeauna ficțiunile, fantasmagoria etc Fără aceasta, nici o lucrare nu este posibilă - nici predarea, nici critica, nici cercetarea Nu este greu de înțeles că conștiința nu trebuie să fie considerată biologic, fiziologic și psihologic ca o a doua serie de fenomene Trebuie să se găsească loc și interpretare în aceeași serie de fenomene cu toate reacțiile organismului Aceasta este prima cerință pentru ipoteza noastră de lucru Conștiința este problema structurii comportamentului Alte cerințe: ipoteza trebuie să explice fără exagerare principalele probleme legate de conștiință - problema conservării energiei, conștiința de sine, natura psihologică a cunoașterii conștiințelor altor oameni, conștiința celor trei domenii principale ale psihologiei empirice (gândirea , sentiment și voință), conceptul de inconștient, evoluția conștiinței, a identității și a unității sale Aici, în acest scurt și scurt eseu, sunt exprimate doar gândurile cele mai preliminare, cele mai generale, cele mai fundamentale, la intersecția cărora, credem, va apărea viitoarea ipoteză de lucru a conștiinței în psihologia comportamentului Să abordăm întrebarea din exterior, nu din psihologie Tot comportamentul unui animal în formele sale cele mai importante constă în două grupe de reacții: reflexe înnăscute sau necondiționate și reflexe dobândite sau condiționate în care Vagner Vladimir Alexandrovich ( - ) - fondatorul zoopsihologiei în Rusia Pe baza învățăturilor darwiniene, el a studiat instinctele la animale pe baza unei metode obiective El a susținut că reglarea mentală a comportamentului este dezvăluită în originalitatea sa într-un studiu istoric comparat Conștiința ca problemă a psihologiei comportamentului reflexele înnăscute constituie, parcă, un extract biologic al experienței colective ereditare a întregii specii, în timp ce reflexele dobândite iau naștere pe baza acestei experiențe ereditare prin închiderea unor noi conexiuni date în experiența personală a individului Deci tot comportamentul unui animal poate fi desemnat condiționat ca experiență ereditară plus experiență ereditară înmulțită cu personală Originea experienței ereditare a fost clarificată de Ch Darwin; mecanismul de multiplicare a acestei experiențe cu experiența personală este mecanismul unui reflex condiționat stabilit de IP Pavlov Această formulă, în general, epuizează comportamentul animalului Cu un bărbat este altfel Aici, pentru a acoperi orice comportament complet, este necesar să se introducă termeni noi în formulă Aici este necesar în primul rând să remarcăm experiența moștenită extrem de extinsă a omului în comparație cu animalele Omul folosește nu numai experiența moștenită fizic Întreaga noastră viață, munca și comportamentul se bazează pe cea mai largă utilizare a experienței generațiilor anterioare, o experiență care nu se transmite prin naștere de la tată la fiu Să o desemnăm condiționat ca experiență istorică Alături de ea ar trebui plasată experiența socială, experiența altor oameni, care este o componentă foarte semnificativă în comportamentul uman Am la dispoziție nu doar acele conexiuni care s-au închis în experiența mea personală între reflexe necondiționate și elemente individuale ale mediului, ci și multe astfel de conexiuni care s-au stabilit în experiența altor oameni Dacă cunosc Sahara și Marte, deși nu mi-am părăsit niciodată țara și nu m-am uitat niciodată printr-un telescop, atunci este evident că această experiență își datorează originea experienței altor oameni care au călătorit în Sahara și s-au uitat printr-un telescop Este la fel de evident că animalele nu au o astfel de experiență Să o desemnăm ca o componentă socială a comportamentului nostru În cele din urmă, ceea ce este în esență nou pentru comportamentul uman este că adaptarea lui și comportamentul asociat cu acesta iau forme noi în comparație cu animalele Acolo - adaptarea pasivă la mediu; aici este adaptarea activă a mediului la sine Adevărat, întâlnim și la animale formele inițiale de adaptare activă în activitatea instinctivă (facerea de cuiburi, construirea de locuințe etc ), dar în regnul animal aceste forme, în primul rând, nu au o semnificație predominantă, fundamentală, iar în al doilea rând, ele toate rămân încă pasive în esenţă şi în mecanismul implementării lor Păianjenul care își țese pânza și albina care construiește celule din ceară o fac din instinct, ca de mașină, totul este la fel și nu manifestă mai multă activitate în asta decât în toate celelalte reacții adaptative Alt lucru este un țesător sau un arhitect După cum spune Marx, și-au construit propriile lor L S Vygotski munca în cap; rezultatul obținut în procesul muncii era ideal înainte de începerea acestei munci (vezi: K Marx, F Engels Soch , vol , p ) Această explicație absolut incontestabilă a lui Marx nu înseamnă altceva decât dublarea experienței, care este obligatorie pentru munca umană Munca repetă în mișcările mâinilor și în modificări ale materialului ceea ce se făcea anterior în reprezentarea muncitorului, parcă, cu modele din aceleași mișcări și același material Un animal nu are o astfel de experiență dublă, care să permită unei persoane să dezvolte forme de adaptare activă Să numim condiționat acest nou tip de comportament experiență dublată Acum, noua parte a formulei comportamentului uman va lua următoarea formă: experiență istorică, experiență socială, experiență dublată Rămâne întrebarea: ce semne pentru a lega acești noi membri ai formulei între ei și cu partea anterioară a acesteia? Semnul înmulțirii experienței ereditare cu experiența personală ne este clar: semnifică mecanismul unui reflex condiționat Următoarele secțiuni ale acestui articol sunt dedicate găsirii semnelor lipsă Secțiunea anterioară a subliniat aspectele biologice și sociale ale problemei Să luăm acum în considerare la fel de pe scurt latura sa fiziologică Chiar și cele mai elementare experimente cu reflexe izolate se confruntă cu problema coordonării reflexelor sau a trecerii lor în comportament S-a menționat mai sus în treacăt că orice experiment al lui Pavlov presupune deja comportamentul unui câine atât de preliminar organizat încât singura legătură necesară este închisă în ciocnirea reflexelor Pavlov, pe de altă parte, a trebuit ( ) să formeze unele dintre cele mai complexe reflexe ale câinelui Nu o dată el indică ciocnirile a două reflexe diferite care au apărut în cursul experimentelor Mai mult, rezultatele nu sunt întotdeauna aceleași: într-un caz se descrie întărirea reflexului alimentar printr-un reflex santinelă simultan, în celălalt, victoria reflexului alimentar asupra santinelei Două reflexe reprezintă literalmente ca două scale, spune Pavlov despre asta Nu închide ochii la extraordinara complexitate a reflexului „Dacă luăm în considerare”, spune el, „că un anumit reflex la un stimul extern este nu numai limitat și reglat de un alt act reflex extern simultan, ci și de o masă de reflexe interne, precum și de acțiunea diferitelor stimuli interni: chimici, termici etc — ca în diferite departamente Conștiința ca problemă a psihologiei comportamentului a sistemului nervos central, și direct pe elementele tisulare cele mai funcționale, atunci o astfel de reprezentare ar surprinde întreaga complexitate reală a fenomenelor de răspuns reflex” (ibid , p ) Principiul de bază al coordonării reflexelor, așa cum a fost clarificat în studiile lui C Sherrington, este lupta diferitelor grupuri de receptori pentru un câmp motor comun Faptul este că în sistemul nervos există mult mai mulți neuroni aferenți decât cei de ieșire, prin urmare fiecare neuron motor este în comunicare reflexă nu numai cu un receptor, ci cu mulți, probabil cu toți În organism există întotdeauna o luptă pentru un câmp motor comun, pentru posesia unui organ de lucru între diferiți receptori Rezultatul acestei lupte depinde de cauze foarte complexe și diverse Astfel, se dovedește că fiecare reacție realizată, fiecare reflex victorios ia naștere după o luptă, după un conflict în „punctul de coliziune” (Ch Sherrington, ) Comportamentul este un sistem de reacții câștigătoare În condiții normale, spune Sherrington, lăsând deoparte întrebările legate de conștiință, tot comportamentul animal este alcătuit din tranziții succesive ale câmpului final, mai întâi la un grup de reflexe, apoi la altul Cu alte cuvinte, orice comportament este o luptă care nu se oprește o clipă Există toate motivele să credem că una dintre cele mai importante funcții ale creierului este tocmai aceea de a stabili coordonarea între reflexele care emană din puncte îndepărtate, datorită cărora sistemul nervos este integrat într-un individ complet Mecanismul de coordonare al câmpului motor general este, după Sherrington, baza procesului mental fundamental al atenției Datorită acestui principiu, în fiecare moment se creează o unitate de acțiune, iar aceasta, la rândul său, servește drept bază pentru conceptul de personalitate; astfel, crearea unității personalității este sarcina sistemului nervos, susține Sherrington Reflexul este o reacție integrală a corpului În acest caz, fiecare mușchi, fiecare organ de lucru trebuie să fie considerat „un cec pentru purtător, care poate fi stăpânit de orice grup de receptori” (ibid , p ) Ideea generală a sistemului nervos este perfect elucidată prin comparație: „Sistemul receptorilor este legat de sistemul căilor de ieșire, precum deschiderea superioară largă a unei pâlnii la ieșirea sa Dar fiecare receptor este conectat nu cu unul, ci cu multe, poate cu toate fibrele eferente; Desigur, această conexiune are o putere diferită Prin urmare, continuând comparația noastră cu o pâlnie, trebuie spus că fiecare sistem nervos este o pâlnie, a cărei deschidere este de cinci ori mai largă decât cealaltă; în interiorul acestei pâlnii se află receptori, care sunt și pâlnii, L S Vygotski a cărui deschidere largă este întoarsă spre capătul de evacuare al pâlniei comune și o acoperă în întregime” (ibid , p* ) IP Pavlov ( ) compară emisferele cerebrale cu o centrală telefonică, unde se fac conexiuni noi, temporare, între elementele mediului și reacțiile individuale Mult mai mult decât o centrală telefonică, sistemul nostru nervos seamănă cu ușile înguste dintr-o clădire mare, spre care o mulțime de mii de oameni s-au repezit în panică; doar câțiva oameni pot trece pe ușă; cei care au trecut cu bine sunt câțiva dintre cei mii de morți, dați deoparte Aceasta transmite mai îndeaproape acea natură catastrofală a luptei, procesul dinamic și dialectic dintre lume și om și în interiorul omului, care se numește comportament De aici rezultă în mod firesc două propoziții, care sunt necesare pentru formularea corectă a chestiunii conștiinței ca mecanism al comportamentului Lumea, parcă, se revarsă în deschiderea largă a pâlniei cu mii de stimuli, impulsuri, chemări; în interiorul pâlniei este o luptă neîncetată, o ciocnire; toate excitațiile curg din deschiderea îngustă sub formă de răspunsuri ale corpului într-o cantitate mult redusă Comportamentul real este o mică parte din ceea ce este posibil Omul este plin de posibilități neîmplinite în fiecare minut Aceste posibilități neîmplinite ale comportamentului nostru, această diferență între deschiderile largi și înguste ale pâlniei, este realitatea cea mai perfectă, la fel ca și reacțiile triumfale, deoarece toate cele trei momente de reacție corespunzătoare acestora sunt prezente Acest comportament nerealizat în cazul unei structuri oarecum complexe a unui câmp general finit și în cazul reflexelor complexe poate lua forme extrem de diverse „În reflexele complexe, arcurile reflexe se aliează uneori cu privire la o parte a câmpului general și luptă între ele în raport cu cealaltă parte a acesteia” (Ch Sherrington, , p ) Astfel, reacția poate rămâne pe jumătate neîmplinită sau efectuată în unele, de fiecare dată o parte nedefinită a acesteia Datorită echilibrului extrem de complex stabilit în sistemul nervos prin cea mai complexă luptă a reflexelor, de multe ori este nevoie de o forță complet nesemnificativă a unui nou stimul pentru a decide rezultatul luptei Astfel, într-un sistem complex de forțe în conflict, chiar și o nouă forță nesemnificativă poate determina rezultatul și direcția rezultantei; într-un mare război, chiar și un stat mic, alăturându-se uneia dintre părți, poate decide victoria și înfrângerea Aceasta înseamnă că ne putem imagina cu ușurință cum reacțiile care sunt nesemnificative în sine, chiar și greu de observat, se pot dovedi călăuzitoare în funcție de situația din acel „punct de conflict” în care intră Conștiința ca problemă a psihologiei comportamentului Cea mai elementară și de bază, lege universală a conexiunii reflexelor poate fi formulată astfel: reflexele sunt interconectate conform legilor reflexelor condiționate, iar partea de răspuns a unui reflex (motor, secretor) poate deveni, în condiții adecvate, un stimulul condiționat (sau frânarea) unui alt reflex, închizând de-a lungul senzoriale căile stimulilor periferici asociați cu acesta într-un arc reflex cu un nou reflex O serie întreagă de astfel de conexiuni, poate, este dată ereditar și se referă la reflexe necondiționate Restul acestor conexiuni sunt create în procesul experienței – și nu pot decât să fie create constant în corp IP Pavlov numește acest mecanism un reflex în lanț și îl aplică explicației instinctului În experimentele lui G P Zelenogo ( ) același mecanism a fost descoperit în studiul mișcărilor ritmice ale mușchilor, care s-a dovedit a fi și un reflex în lanț Astfel, acest mecanism explică cel mai bine dintre toate conexiunile inconștiente, automate ale reflexelor Totuși, dacă ținem cont nu de același sistem de reflexe, ci de altele diferite și de posibilitatea transmiterii de la un sistem la altul, este, în fond, însuși mecanismul conștiinței în sensul său obiectiv Capacitatea corpului nostru de a fi un iritant (prin actele sale) pentru el însuși (pentru acte noi) este baza conștiinței Deja acum putem vorbi despre interacțiunea incontestabilă a sistemelor individuale de reflexe, despre reflectarea unor sisteme asupra altora Câinele reacționează la acidul clorhidric secretând salivă (reflex), dar saliva în sine este un nou stimul pentru reflexul de înghițire sau de aruncare În asociere liberă, pronunț cuvântul stimul „trandafir” – „narcis” Acesta este un reflex, dar este și un iritant pentru cuvântul următor - „stânga” Toate acestea sunt într-un singur sistem sau sisteme strânse cooperante Urletul de lup evocă în mine, ca iritant, reflexe somatice și mimice ale fricii; respirație alterată, palpitații, tremur, gât uscat (reflexe) mă fac să spun sau să mă gândesc: „Mi-e frică” Aici este transferul de la un sistem la altul Însăși conștiința sau conștientizarea acțiunilor și stărilor noastre ar trebui, aparent, să fie înțeleasă în primul rând ca un sistem de mecanisme de transmitere de la un reflex la altul care funcționează corect în fiecare moment conștient Cu atât mai corect orice reflex intern cu cât x Zeleny Georgy Pavlovich ( - ) - fiziolog sovietic, student al lui I P Pavlov L S Vygotski Stimulul evocă o serie de alte reflexe din alte sisteme, este transmis altor sisteme, cu cât suntem mai capabili să dăm socoteală nouă înșine și celorlalți despre ceea ce trăim, cu atât este trăit mai conștient (este simțit, fixat în cuvânt etc ) A da socoteală înseamnă a traduce un reflex în altul Reflexe inconștiente, mentale și medii care nu sunt transmise altor sisteme Sunt posibile grade infinit variate de conștiință, adică interacțiunea sistemelor incluse în mecanismul reflexului de acțiune Conștiința experiențelor cuiva nu înseamnă altceva decât a le avea ca obiect (stimul) pentru alte experiențe Conștiința este experiența experiențelor, exact în același mod în care experiențele sunt pur și simplu experiența obiectelor Dar este tocmai capacitatea unui reflex (experimentarea unui obiect) de a fi un iritant (un obiect al experienței) pentru un nou reflex - acest mecanism al conștiinței este mecanismul de transfer de reflexe de la un sistem la altul Acesta este aproximativ același cu ceea ce V M Bekhterev numește reflexe responsabile și neresponsabile Problema conștiinței trebuie pusă și rezolvată de psihologie în sensul că conștiința este interacțiunea, reflecția, excitarea reciprocă a diferitelor sisteme de reflexe Conștient ceea ce este transmis ca stimul altor sisteme și provoacă un răspuns în ele Conștiința este întotdeauna un ecou, un aparat de răspuns Iată trei referiri la literatură Aici se cuvine să reamintim că în literatura psihologică de mai multe ori s-a subliniat reacția circulară ca un mecanism care readuce propriul reflex organismului cu ajutorul curenților centripeți care apar în acest caz și care stă la baza conștiință (N N Lange, ) În același timp, a fost adesea invocată semnificația biologică a reacției circulare: o nouă iritație transmisă printr-un reflex provoacă o nouă reacție, secundară, care fie se întărește și se repetă, fie slăbește și suprimă prima reacție, în funcție de starea generală a organismului, parcă, pe aprecierea pe care organismul o dă propriului tău reflex Astfel, o reacție circulară nu este o simplă combinație a două reflexe, ci o astfel de conexiune în care o reacție este controlată și reglată de alta Aceasta conturează un nou moment în mecanismul conștiinței: rolul său de reglare în relație cu comportamentul C Sherrington distinge între câmpurile exteroceptive și intero-receptive, ca câmp al suprafeței exterioare a corpului și ca suprafață interioară a unor organe, unde este introdusă o parte a mediului extern Separat, el vorbește de câmpul proprioceptiv, excitat de organismul însuși, de modificări care apar la nivelul mușchilor, tendoanelor, articulațiilor, vaselor de sânge etc „Spre deosebire de receptorii extero- și interoreceptivi treizeci Conștiința ca problemă a psihologiei comportamentului câmpuri, receptorii câmpului proprioceptiv sunt excitați doar secundar de influențe venite din mediul extern Iritantul lor este starea activă a anumitor organe, de exemplu, contracția musculară, care, la rândul său, servește ca o reacție primară la iritarea receptorului de suprafață de către factorii de mediu De obicei, reflexele care apar din cauza iritației organelor proprioceptive sunt combinate cu reflexele cauzate de iritația organelor exteroceptive ”(Ch Sherrington, , p ) Combinația dintre reflexe secundare cu reacții primare, această „conexiune secundară” poate conecta, după cum arată cercetările, reflexe atât de tip aliat, cât și de tip antagonist Cu alte cuvinte, reacția secundară o poate amplifica și termina pe cea primară Acesta este mecanismul conștiinței În sfârșit, I P Pavlov spune într-un loc că reproducerea fenomenelor nervoase în lumea subiectivă este foarte particulară, ca să spunem așa, refractată de multe ori, astfel încât, în ansamblu, înțelegerea psihologică a activității nervoase este foarte arbitrară și aproximativă Este puțin probabil ca Pavlov să fi avut în vedere aici ceva mai mult decât o simplă comparație, dar suntem gata să înțelegem cuvintele sale într-un sens literal și precis și să afirmăm că conștiința este „refracția multiplă” a reflexelor cinci Acest lucru rezolvă problema psihicului fără a cheltui energie Conștiința este complet și fără niciun reziduu redusă la mecanismele de transmitere a reflexelor care funcționează conform legilor generale, adică se poate presupune că nu există alte procese în organism în afară de reacții * Se deschide o oportunitate pentru rezolvarea problemei conștiinței de sine și a autoobservării Percepția internă, introspecția sunt posibile doar datorită existenței unui câmp proprioceptiv și a reflexelor secundare asociate acestuia Este întotdeauna ca un ecou al unei reacții Conștiința de sine ca percepție a ceea ce, potrivit lui J Locke, se întâmplă în sufletul unei persoane, este complet epuizată de aceasta Aici devine clar că această experiență este accesibilă unei singure persoane - cea care își experimentează propria experiență Numai eu însumi și numai eu îmi putem observa și percepe reacțiile secundare, pentru că numai pentru mine reflexele mele servesc ca noi stimuli în câmpul proprioceptiv În același timp, se explică ușor și scindarea de bază a experienței: psihicul, tocmai pentru că nu seamănă cu nimic altceva, este că se ocupă de L S Vygotski stimuli sui generis nu se găsesc altundeva decât în corpul meu Mișcarea mâinii mele, percepută de ochi, poate fi la fel de iritantă atât pentru ochiul meu, cât și pentru ochiul altcuiva, dar conștiința acestei mișcări, acele excitații proprioceptive care apar și provoacă reacții secundare, există numai pentru mine Nu au nimic de-a face cu prima iritare a ochiului Există căi nervoase complet diferite, alte mecanisme, alți stimuli Strâns legată de aceasta este cea mai complicată întrebare a metodologiei psihologice: valoarea autoobservării Fosta psihologie a considerat-o principala și principala sursă de cunoaștere psihologică Reflexologia o respinge cu totul sau o introduce sub controlul datelor obiective ca sursă de informații suplimentare (VM Bekhterev, ) Înțelegerea de mai sus a întrebării face posibilă înțelegerea în termenii cei mai aproximativi și generali a sensului (obiectivului) pe care raportul verbal al subiectului îl poate avea pentru cercetarea științifică Reflexele nedezvăluite (vorbirea tăcută), reflexe interne care sunt inaccesibile percepției directe a observatorului, pot fi deseori detectate indirect, indirect, prin reflexe accesibile observației, în raport cu care sunt stimuli După prezența unui reflex (cuvânt) complet, judecăm prezența stimulului corespunzător, care în cazul de față joacă un dublu rol: stimulul în raport cu reflexul complet și reflexul în raport cu stimulul anterior Având în vedere rolul enorm și primordial pe care psihicul îl joacă în sistemul comportamental, adică grupul neidentificat de reflexe, ar fi sinucigaș ca știința să refuze să-l dezvăluie indirect, prin reflecțiile sale asupra altor sisteme de reflexe La urma urmei, ținem cont de reflexele la stimulii interni ascunși de noi Logica aici este aceeași și aceeași serie de gândire și dovezi În acest sens, raportul subiectului nu este nicidecum un act de autoobservare, care se presupune că își amestecă musca în unguent în butoiul de miere al cercetării obiective științifice Fără autoobservare Subiectul nu este plasat deloc în poziţia unui observator, nu îl ajută pe experimentator să observe reflexele ascunse de el Subiectul până la sfârșit - în chiar raportul său - rămâne obiectul experienței, dar unele modificări sunt aduse experienței în sine prin interogarea ulterioară, transformarea - un nou stimul (nouă interogare), se introduce un nou reflex, care face posibilă pentru a judeca părțile neexplicate ale celei precedente Întreaga experiență este, parcă, trecută printr-o lentilă dublă În metodologia cercetării psihologice este necesară introducerea unei astfel de transmisii a experienței prin reacții secundare ale conștiinței Comportamentul unei persoane și stabilirea de noi reacții condiționate în ea sunt determinate nu numai de revelate, complete, Conștiința ca problemă a psihologiei comportamentului reacții complet descoperite, dar nici dezvăluite în partea sa externă, nevizibile cu ochiul liber De ce este posibil să se studieze reflexele de vorbire complete, dar este imposibil să se țină seama de reflexele-gândire tăiate cu două treimi, deși acestea sunt aceleași, cu adevărat existente, reacții indubitabile? Dacă spun cu voce tare, pentru ca experimentatorul să audă cuvântul „seară” care mi-a venit în asociere liberă, aceasta trebuie luată în considerare ca o reacție verbală, un reflex condiționat Și dacă o pronunț inaudibil, pentru mine, mă gândesc - asta îl face să înceteze să mai fie un reflex și să-și schimbe natura? Și unde este granița dintre cuvântul rostit și cel nerostit? Dacă buzele s-au mișcat, dacă am scos o șoaptă, dar încă inaudibilă pentru experimentator, atunci cum? Poate să-mi ceară să repet acest cuvânt cu voce tare, sau va fi o metodă subiectivă, valabilă doar pentru sine? Dacă poate (și probabil aproape toată lumea va fi de acord cu asta), atunci de ce nu-i poate cere să spună cu voce tare un cuvânt pronunțat mental, adică fără să-și miște buzele și să șoptească? Până la urmă, a fost și rămâne întotdeauna o reacție de vorbire-motorie, un reflex condiționat, fără de care nu există gând Și acesta este deja un interogatoriu, enunțul subiectului, raportul lui verbal referitor la reacțiile care nu au fost dezvăluite, neprinse de urechea experimentatorului (asta e toată diferența dintre gânduri și vorbire), ci, fără îndoială, reacții obiectiv anterioare Faptul că erau, într-adevăr, cu toate semnele existenței materiale, ne putem convinge în multe feluri Dezvoltarea acestor metode este una dintre cele mai importante sarcini ale metodologiei psihologice Psihanaliza este o astfel de metodă Dar ceea ce este cel mai important este că acestea [reflexe nedetectate - Ed ] înșiși se vor ocupa să ne convingă de existența lor Ei se vor manifesta cu atâta forță și strălucire în cursul reacțiilor ulterioare, încât îl vor forța pe experimentator fie să le ia în considerare, fie să refuze cu totul să studieze un astfel de curs de reacții în care izbucnesc Și câte exemple de comportament există care să nu izbucnească în reflexe întârziate? Deci, fie abandonăm studiul comportamentului uman în Psihanaliza este o direcție bazată pe poziția că la baza vieții mentale se află forțele sale inconștiente (pulsiuni, în primul rând impulsuri sexuale, agresive etc ), care sunt în conflict cu procesele conștiinței și sunt capabile să deformeze aceste procese, dând comportament inadecvat, provocând nevroze, traume psihice, tulburări etc Se presupune că cu ajutorul unor metode speciale (asocieri libere, conversație clinică, diverse tehnici psihoterapeutice), o persoană poate fi eliberată de presiunea complexelor inconștiente care o traumatizează Acțiunea acestor mecanisme psihologice explică și procesele sociale și dezvoltarea culturii Întemeietorul psihanalizei a fost Freud, ale cărui idei au influențat alte varietăți ale acestei tendințe (A Adler, K Jung, neo-freudieni etc ) L S Vygotski formele sale cele mai esenţiale, sau să introducem în experienţa noastră consideraţia obligatorie a acestor mişcări interne Două exemple vor ilustra această nevoie Dacă memorez ceva, stabilesc un nou reflex de vorbire, contează ce gândesc în acel moment - voi repeta pur și simplu cuvântul dat pentru mine sau voi stabili o legătură logică între acest cuvânt și altul? Nu este clar că rezultatele în ambele cazuri vor fi esențial diferite? În asociere liberă cu cuvântul iritant „tunet” pronunț „șarpe”, dar înainte de asta îmi trece prin minte gândul: „fulger” Nu este clar că, fără a lua în considerare acest gând, îmi voi face o idee deliberat falsă că reacția la „tunet” a fost „șarpe” și nu „fulger”? Desigur, aici nu vorbim despre un simplu transfer al autoobservării experimentale de la psihologia tradițională la una nouă Mai degrabă, este vorba despre necesitatea urgentă de a dezvolta o nouă tehnică pentru studierea reflexelor inhibate Aici s-a apărat doar necesitatea și posibilitatea fundamentală a acestui lucru Pentru a pune capăt întrebărilor metodelor, să ne oprim pe scurt asupra metamorfozei instructive pe care o suferă în prezent metodologia cercetării reflexologice, aplicată unei persoane și despre care a vorbit V P Protopopov într-unul dintre articolele sale Inițial, reflexologii aplicau stimulare electrocutanată piciorului; apoi s-a dovedit a fi mai profitabil să alegem ca criteriu pentru reacția de răspuns un aparat mai perfect, mai adaptat reacțiilor de orientare; piciorul a fost înlocuit cu o mână (V P Protopopov, , p ) Dar spunând a, trebuie să spui fii Omul posedă încă un aparat nemăsurat mai perfect, cu ajutorul căruia se stabilește o legătură mai largă cu lumea - aparatul de vorbire: rămâne de trecut la reacțiile verbale Dar cel mai curios lucru sunt acele „unele fapte” de care cercetătorii au trebuit să se poticnească în timpul procesului de lucru Cert este că diferențierea reflexului s-a realizat la oameni extrem de lent și lent și s-a dovedit că prin influențarea obiectului cu o vorbire adecvată, se poate contribui atât la inhibarea, cât și la excitarea reacțiilor condiționate (ibid , p ) Cu alte cuvinte, întreaga descoperire se rezumă la faptul că este posibil să fie de acord verbal cu o persoană că își trage mâna la un semnal cunoscut și la un semnal cunoscut - nu o trage înapoi! Iar autorul trebuie să afirme două propuneri care sunt importante pentru noi aici Fără îndoială, studiile reflexologice asupra oamenilor în viitor ar trebui efectuate în principal cu ajutorul reflexelor condiționate secundare (ibid , p ) Aceasta nu înseamnă nimic mai mult decât faptul că conștiința se sparge Conștiința ca problemă a psihologiei comportamentului experiențele reflexologilor și schimbă semnificativ tiparul de comportament Conduceți conștiința prin ușă - va intra pe fereastră Includerea acestor metode de cercetare în metodologia reflexologică o îmbină complet cu metodologia de studiere a reacțiilor etc , consacrată demult în psihologia experimentală, remarcă și Protopopov, dar consideră această coincidență ca fiind întâmplătoare și doar externă coincidență Pentru noi, este clar că aici vorbim de predarea completă a unei tehnici pur reflexologice, folosită cu succes la câini, la problemele comportamentului uman Este extrem de important, chiar dacă doar în câteva cuvinte, să arătăm că toate cele trei sfere ale psihicului în care psihologia empirică l-a distribuit - conștiința, sentimentul și voința - dacă le privim din punctul de vedere al ipotezei prezentate aici, vor dezvălui de asemenea cu ușurință aceeași natură inerentă acestora conștiință și vor fi ușor conciliabile atât cu această ipoteză cât și cu metodologia care decurge din ea Teoria emoțiilor de W James ( ) deschide pe deplin posibilitatea unei astfel de interpretări a conștiinței sentimentelor Dintre cele trei elemente obișnuite: A - cauza sentimentului, B - sentimentul în sine, C - manifestările sale corporale, - James face o permutare în această formă: A - C - L Nu voi aminti tuturor de binele lui- argumentare cunoscută Voi sublinia doar că aceasta dezvăluie pe deplin: a) natura reflexă a simțirii, simțirea ca sistem de reflexe - A și B; b) caracterul secundar al conștiinței simțirii, când propria reacție servește ca iritant al unei noi reacții interne - și C este clarificat și acest moment al comportamentului Voi observa, de asemenea, că tridimensionalitatea sentimentului a lui Wundt vorbește în esență și despre un astfel de caracter evaluativ al emoției, ca și cum ar fi ecoul întregului organism la propria sa reacție De aici provine originalitatea, unicitatea emoțiilor în fiecare caz individual al fluxului lor Actele de cunoaștere ale psihologiei empirice dezvăluie și natura lor duală, în măsura în care procedează în mod conștient Psihologia distinge clar două etape în ele: actele de cunoaștere și conștiința acestor acte Deosebit de curioase sunt rezultatele celei mai rafinate autoobservări a școlii de la Würzburg, acea „psihologie pură a psihologilor”, în direcția indicată Una dintre concluziile acestor studii stabilește inobservabilitatea gânditorului însuși Teoria tridimensională a sentimentelor propusă de Wundt a sugerat că sentimentele variază într-un sistem de trei dimensiuni: a) plăcere-neplăcere, b) tensiune-relaxare (relaxare), c) excitare-sedare L S Vygotski un act care eludează percepția Auto-observarea se epuizează aici Suntem chiar în fundul conștiinței Concluzia paradoxală care se sugerează este o anumită inconștiență a actelor de gândire Elementele observate în același timp, găsite de noi în conștiința noastră, sunt mai degrabă surogate ale gândirii decât esența ei: acestea sunt tot felul de resturi, bucăți, spumă O Külpe ( ) spune cu această ocazie că s-a putut demonstra empiric că „eu” nostru nu poate fi separat de noi Este imposibil să gândești — să gândești, abandonându-te complet gândurilor și plonjându-te în ele și, în același timp, observând aceste gânduri O astfel de diviziune a psihicului nu poate fi dusă la capăt Aceasta înseamnă că conștiința nu poate fi îndreptată spre ea însăși, că este un moment secundar Este imposibil să-ți gândești propriul gând, să prinzi însuși mecanismul conștiinței, tocmai pentru că nu este un reflex, adică nu poate fi un obiect al experienței, un iritant al unui nou reflex, ci este un mecanism de transmitere între sisteme de reflexe Dar de îndată ce gândul se termină, adică reflexul este închis, se poate observa în mod conștient: „Mai întâi un lucru, apoi altul”, cum spune Külpe MB Krol cu această ocazie într-unul dintre articolele sale ( ) spune că noile fenomene descoperite de cercetările de la Wurzburg în procesele superioare ale conștiinței amintesc în mod surprinzător de reflexele condiționate pavloviane Spontaneitatea gândirii, prezența ei în formă finită, senzațiile complexe de activitate, căutări etc , vorbesc despre asta, desigur Imposibilitatea observării sale vorbește în favoarea mecanismelor evidențiate aici În cele din urmă, voința dezvăluie cel mai bine și cel mai ușor această esență a conștiinței sale Prezența preliminară în minte a reprezentărilor motorii (adică reacții secundare din mișcarea organelor) explică ce este în joc aici Fiecare mișcare trebuie făcută inconștient pentru prima dată Apoi kinestezia sa (adică reacția secundară) devine baza conștiinței sale (G Munsterberg, ; G Ebbinghaus, ) Conștiința voinței dă și iluzia a două momente: am gândit și am făcut Și aici, într-adevăr, există două reacții, doar în ordine inversă: mai întâi secundară, apoi principală, prima Uneori procesul este complicat, iar doctrina actului volitiv și mecanismul său, complicată de motive, adică de ciocnirea dintre non- Khülpe (Kulpe) Oswald ( - ) - filozof și psiholog german A condus școala din Würzburg El a prezentat conceptul de gândire ca un proces neconectat cu imaginile senzoriale și determinat de tendințe interne El considera introspecția singura metodă de studiu experimental al mentalului Hugo Munsterberg ( - ) a fost un psiholog german Unul dintre pionierii în dezvoltarea psihologiei aplicate Conștiința ca problemă a psihologiei comportamentului câte reacții secundare, este, de asemenea, în întregime în concordanță cu gândurile dezvoltate mai sus Dar poate cel mai important lucru este că, în lumina acestor gânduri, se explică dezvoltarea conștiinței din momentul nașterii, originea ei din experiență, natura ei secundară și, în consecință, condiționalitatea psihologică a mediului Ființa determină conștiința — pentru prima dată aici, cu o anumită dezvoltare, această lege poate dobândi un sens psihologic exact și poate dezvălui însuși mecanismul acestei determinări La oameni, un grup de reflexe este ușor de distins, care ar fi corect numit reversibil Acestea sunt reflexe la stimuli, care, la rândul lor, pot fi create de o persoană Cuvântul auzit este un stimul, cuvântul rostit este un reflex care creează același stimul Aici reflexul este reversibil, deoarece stimulul poate deveni o reacție și invers Aceste reflexe reversibile, care formează baza comportamentului social, servesc ca o coordonare colectivă a comportamentului Din toată masa de stimuli, un grup iese clar pentru mine, grupul de stimuli sociali emanați de la oameni Ceea ce iese în evidență este că eu însumi pot recrea acești stimuli; prin faptul că foarte devreme devin reversibile pentru mine și, prin urmare, îmi determină comportamentul într-un mod diferit față de toate celelalte Mă aseamănă cu ceilalți, îmi fac actele identice cu ele însele În sensul larg al cuvântului, vorbirea este sursa comportamentului social și a conștiinței Este extrem de important, cel puțin din mers, să stabilim aici ideea că, dacă acest lucru este adevărat, atunci mecanismul comportamentului social și mecanismul conștiinței sunt unul și același Vorbirea este sistemul „reflexelor contactului social” (A B Zalkind, ), pe de o parte, iar pe de altă parte, sistemul reflexelor conștiinței prin excelență, adică aparatul de reflectare a altor sisteme Aici se află rădăcina întrebării despre „Eul” altcuiva, despre cunoașterea psihicului altcuiva Mecanismul cunoașterii de sine (conștiința de sine) și cunoașterea altora este unul și același Învățăturile obișnuite despre cunoașterea psihicului altcuiva fie recunosc direct incognoscibilitatea acestuia (A I Vvedensky, ), fie într-una sau alta ipoteză se străduiesc să construiască {Vvedensky Alexander Ivanovici ( - ) - profesor la Universitatea din Sankt Petersburg, filosof idealist Viața mentală, în opinia sa, nu are semne obiective și, prin urmare, un suflet străin este de necunoscut El credea că sarcina psihologiei se limitează la descrierea fenomenelor mentale, singura metodă de înțelegere care este introspecția L S Vygotski a crea un mecanism plauzibil, a cărui esență este aceeași în teoria sentimentului și în teoria analogiilor: îi cunoaștem pe alții în măsura în care ne cunoaștem pe noi înșine; cunoscând furia altcuiva, o reproduc pe a mea De fapt, mai corect ar fi să spunem exact contrariul Suntem conștienți de noi înșine pentru că suntem conștienți de ceilalți și, în același mod în care suntem conștienți de ceilalți, pentru că noi înșine suntem pentru noi înșine ceea ce alții sunt pentru noi Sunt conștient de mine doar în măsura în care sunt altul pentru mine, adică în măsura în care îmi pot percepe din nou propriile reflexe ca noi stimuli Între faptul că pot repeta un cuvânt rostit în tăcere cu voce tare și faptul că pot repeta un cuvânt rostit de altul, în esență nu există nicio diferență, la fel cum nu există nicio diferență fundamentală în mecanisme: ambele sunt reflexe reversibile - iritante Prin urmare, consecința acceptării ipotezei propuse va fi sociologizarea întregii conștiințe care decurge direct din aceasta, recunoașterea faptului că momentul social în conștiință aparține primatului temporar și actual Momentul individual este construit ca derivat și secundar, pe baza socialului și după modelul său exact De aici dualitatea conștiinței: ideea unui dublu este cea mai apropiată idee a conștiinței de realitate Aceasta este aproape de împărțirea personalității în „eu” și „ea”, ceea ce dezvăluie analitic Freud În raport cu „ea”, „eu” este ca un călăreț, spune el, care trebuie să înfrâneze forța superioară a calului, cu singura diferență că călărețul încearcă să facă asta cu propriile forțe, în timp ce „eu” - cu împrumutat forte Această comparație poate fi continuată Așa cum un călăreț, dacă nu vrea să se despartă de un cal, de multe ori trebuie să-l conducă doar acolo unde dorește, așa „eu” de obicei transformă voința lui „el” în acțiune, ca și cum ar fi propria sa voință ( Freud, ) O confirmare excelentă a acestei idei despre identitatea mecanismelor conștiinței și contactului social și că conștiința este, așa cum ar fi, contact social cu ea însăși, poate fi dezvoltarea conștiinței vorbirii la surdo-muți și, parțial, dezvoltarea tactilă reacții la nevăzători Vorbirea la surdo-muți de obicei nu se dezvoltă și îngheață în stadiul unui plâns reflex, nu pentru că le sunt afectați centrii de vorbire, ci pentru că, din cauza lipsei auzului, posibilitatea de reversibilitate a reflexului de vorbire este paralizată Vorbirea nu revine ca un iritant pentru vorbitor însuși Prin urmare, este inconștient și non-social De obicei, surdo-muții se limitează la limbajul semnelor convențional, care îi introduce într-un cerc restrâns de experiență socială a altor surdo-muți și le dezvoltă conștiința datorită faptului că prin ochi aceste reflexe revin la persoana mut însuși Conștiința ca problemă a psihologiei comportamentului Din punct de vedere psihologic, educația unui surdomut constă în refacerea sau compensarea mecanismului perturbat al reversibilității reflexe Muții învață să vorbească citind mișcările de pronunție ale vorbitorului de pe buzele vorbitorului și învață să vorbească ei înșiși, folosind stimuli kinestezici secundari care apar în timpul reacțiilor motorii vorbire Cel mai remarcabil lucru este că conștiința vorbirii și experiența socială apar simultan și complet în paralel Este, parcă, un experiment natural echipat special, care confirmă teza principală a articolului nostru Într-o lucrare separată, sper să arăt acest lucru mai clar și mai complet Surdo-mut învață să fie conștient de sine și de mișcările sale în aceeași măsură în care învață să fie conștient de ceilalți Identitatea celor două mecanisme aici este izbitor de clară și aproape evidentă Acum putem reuni acei membri ai formulei comportamentului uman care au fost scrise într-una din secțiunile anterioare Experiența istorică și cea socială, evident, nu reprezintă nimic diferit din punct de vedere psihologic, deoarece în realitate ele nu pot fi separate și sunt întotdeauna date împreună Să le conectăm cu semnul + Mecanismul lor este exact același, așa cum am încercat să arăt, ca și mecanismul conștiinței, deoarece conștiința ar trebui considerată și ca un caz special de experiență socială Prin urmare, ambele părți pot fi ușor desemnate de același indice de experiență dublată Mi se pare extrem de important și esențial să închei acest eseu subliniind acordul din concluziile care există între gândurile dezvoltate aici și analiza conștiinței făcută de W James Gândurile care emanau din zone complet diferite, mergând pe căi complet diferite, au condus la aceeași viziune care a fost dată într-o analiză speculativă a lui James Aceasta mi se pare a fi o confirmare parțială a gândurilor mele Deja în Psihologie ( ) el a afirmat că existența stărilor de conștiință ca atare nu este un fapt pe deplin dovedit, ci mai degrabă o prejudecată adânc înrădăcinată Datele strălucitei sale observații de sine l-au convins de acest lucru „De fiecare dată când încerc să observ în gândirea mea”, spune el, „activitate ca atare, întâlnesc inevitabil un act pur fizic, o impresie care vine din cap, sprâncene, gât și nas ” Și în articolul „Does Consciousness Exist” ( ), el a explicat că întreaga diferență dintre conștiință și lume (între reflexul la reflex și ref L S Vygotski stimul lexical) numai în contextul fenomenelor În contextul stimulilor - aceasta este lumea, în contextul reflexelor mele - aceasta este conștiința Conștiința este doar un reflex al reflexelor Astfel, conștiința ca o anumită categorie, ca mod special de a fi, nu apare Se dovedește a fi o structură foarte complexă a comportamentului, în special, dublarea comportamentului, așa cum se spune în legătură cu munca în cuvintele luate ca epigraf „În ceea ce mă privește, sunt convins”, spune James, „că în mine fluxul de gândire este doar un nume frivol pentru ceea ce, la o examinare mai atentă, se dovedește a fi în esență un flux de respirație „Cred”, care, potrivit lui Kant, ar trebui să însoțească toate obiectele mele, nu este altceva decât „respir”, care de fapt le însoțește Gândurile sunt făcute din aceeași materie ca și lucrurile” ( , p ) În acest eseu, doar pe scurt și din mers, sunt conturate câteva gânduri de natură cea mai preliminară Totuși, mi se pare că tocmai aici ar trebui să înceapă munca de studiu al conștiinței Știința noastră se află acum într-o asemenea stare încât este încă foarte departe de formula finală a teoremei geometrice, care încununează ultimul argument, care urma să fie demonstrat Este încă important pentru noi acum să subliniem ce anume trebuie să dovedim și apoi să ne asumăm proba; Mai întâi creați o problemă și apoi rezolvați-o Această formulare a problemei este pe care eseul de față ar trebui să o servească în măsura posibilităților noastre Acest articol era deja în dovadă când am citit o parte din lucrările psihologilor comportamentali pe acest subiect Problema conștiinței este pusă și rezolvată de acești autori aproape de gândurile dezvoltate aici, ca problema relației dintre reacții (cf „comportament verbal”) Sensul istoric al crizei psihologice Studiu metodologic Piatra, pe care constructorii au disprețuit-o, a devenit piatra de temelie unu Recent, s-au auzit din ce în ce mai des voci care propun problema psihologiei generale ca o problemă de o importanță capitală Această părere, care este cea mai remarcabilă, nu vine de la filozofi pentru care generalizarea a devenit un obicei profesional; nici măcar de la psihologi teoreticieni, ci de la psihologi practicieni care dezvoltă domenii speciale ale psihologiei aplicate, de la psihiatri și psihotehnicieni, reprezentanți ai celei mai precise și concrete părți a științei noastre Evident, disciplinele psihologice individuale în dezvoltarea cercetării, acumularea de material factual, sistematizarea cunoștințelor și în formularea prevederilor și legilor de bază au atins un anumit punct de cotitură Progresul în continuare în linie dreaptă, simpla continuare a aceleiași lucrări, acumularea treptată de material, nu mai este rodnică sau chiar imposibilă Pentru a merge mai departe, trebuie să trasezi o cale De la o astfel de criză metodologică, de la nevoia conștientă a disciplinelor individuale de îndrumare, de la nevoia - la un anumit nivel de cunoștințe - de a reconcilia critic datele eterogene, de a aduce legi disparate într-un sistem, de a înțelege și verifica rezultatele, de a clarifica metode și concepte de bază, de a stabili principii fundamentale, într-un cuvânt, de a reuni începuturile și sfârșiturile cunoașterii — din toată această știință generală se naște Prin urmare, conceptul de psihologie generală nu coincide deloc cu conceptul de fundamental, central pentru o serie de discipline speciale individuale ale psihologiei teoretice Aceasta din urmă, în esență, psihologia unui adult normal, ar trebui să fie considerată una dintre disciplinele speciale, alături de zoopsihologia și psihopatologia Faptul că a jucat și continuă să joace parțial rolul unui fel de factor generalizator care formează într-o anumită măsură structura și sistemul disciplinelor speciale, furnizându-le principalele L S Vygotski conceptele, aducându-le în conformitate cu propria lor structură, se explică prin istoria dezvoltării științei, dar nu prin necesitatea logică Deci, de fapt, a fost, și parțial este acum, dar nu ar trebui să fie și nu va fi deloc așa, pentru că nu decurge din însăși natura științei, ci se datorează unor circumstanțe exterioare, străine; de îndată ce se schimbă, psihologia unei persoane normale își va pierde rolul principal În fața ochilor noștri, acest lucru începe să devină realitate În sistemele psihologice care cultivă conceptul de inconștient, patopsihologia joacă rolul unei astfel de discipline călăuzitoare, ale cărei concepte de bază servesc drept puncte de plecare pentru științele conexe Așa sunt, de exemplu, sistemele lui Freud, A Adler și E Kretschmer Pentru cei din urmă, acest rol definitoriu al patopsihologiei nu mai este asociat cu conceptul central al inconștientului, ca la Freud și Adler, adică nu cu prioritatea reală a acestei discipline în sensul dezvoltării ideii principale, ci cu o idee fundamentală viziune metodologică, conform căreia esența și natura fenomenelor studiate de psihologie s-au relevat în forma lor cea mai pură în expresiile lor extreme, patologice În consecință, este necesar să trecem de la patologie la normă, de la patologie pentru a explica și înțelege o persoană normală, și nu invers, așa cum s-a făcut până acum Cheia psihologiei este în patologie; nu numai pentru că acesta din urmă a găsit și a studiat rădăcina psihicului înaintea altora, ci pentru că aceasta este natura internă a lucrurilor și natura cunoașterii științifice despre aceste lucruri care este condiționată de aceasta Dacă pentru psihologia tradițională fiecare psihopat este, ca obiect de studiu, mai mult sau mai puțin - în grade diferite - o persoană normală și trebuie definită în raport cu aceasta din urmă, atunci pentru sistemele noi fiecare om normal este mai mult sau mai puțin nebun și trebuie să fie înţeleasă din punct de vedere psihologic tocmai ca o variantă a cutare sau cutare tip patologic Mai simplu spus, în unele sisteme, persoana normală este considerată un tip, iar persoana patologică este considerată o variație sau variantă a tipului principal; la altele, dimpotrivă, un fenomen patologic este luat ca tip, iar unul normal este luat ca una sau alta din soiurile sale Și cine poate prezice cum va decide viitoarea psihologie generală această dispută? Din aceleași motive duale - jumătate faptice, jumătate principiale, rolul principal în sistemele terțe este atribuit zoopsihologiei Așa sunt, de exemplu, majoritatea cursurilor americane de psihologie a comportamentului și cursurile de rusă în reflexologie, care dezvoltă întregul sistem din conceptul de reflex condiționat și grupează tot materialul din jurul lui Pe lângă prioritatea propriu-zisă în dezvoltarea conceptelor de bază ale comportamentului, zoopsihologia este propusă fundamental de o serie de autori ca o disciplină generală cu care ar trebui corelate alte discipline Că ea este Sensul istoric al crizei psihologice Întrucât este începutul logic al științei comportamentului, punctul de plecare pentru orice considerație și explicație genetică a psihicului, faptul că este o știință pur biologică îl obligă să dezvolte conceptele fundamentale ale științei și să furnizeze disciplinele învecinate cu acestea Acesta este, de exemplu, punctul de vedere al IP Pavlov Ceea ce fac psihologii, în opinia sa, nu poate afecta zoopsihologia, dar ceea ce fac zoopsihologii determină munca psihologilor într-un mod foarte semnificativ; ei construiesc o suprastructură și aici se pune fundația ( ) Și de fapt, sursa din care tragem acum toate categoriile de bază pentru studiul și descrierea comportamentului, autoritatea față de care ne comparăm rezultatele, modelul față de care ne aliniem metodele, este zoopsihologia Problema a luat din nou doar ordinea inversă în comparație cu psihologia tradițională În ea, punctul de plecare a fost omul; am plecat de la om pentru a ne forma o idee despre psihicul animalului; am interpretat manifestările sufletului său prin analogie cu noi înşine În același timp, problema nu a fost în niciun caz redusă întotdeauna la un antropomorfism brut; de multe ori temeiuri metodologice serioase au dictat un astfel de curs de cercetare: psihologia subiectivă nu putea fi altfel Ea a văzut în psihologia omului cheia psihologiei animalelor, în formele superioare cheia înțelegerii celor inferioare La urma urmei, cercetătorul nu trebuie să meargă întotdeauna pe același drum pe care a mers natura, de multe ori drumul opus este mai profitabil Astfel, Marx a subliniat acest principiu metodologic al metodei „revers” atunci când a afirmat că „anatomia umană este cheia anatomiei unei maimuțe” (K Marx, F Engels Soch , vol , partea I, p ) „Aluziile la cel mai înalt în speciile inferioare de animale pot fi înțelese doar dacă acest însuși superior este deja cunoscut Economia burgheză ne oferă astfel cheia economiei antice etc Cu toate acestea, deloc în sensul înțeles de economiști, care estompează toate diferențele istorice și văd formele burgheze în toate formele de societate Se poate înțelege cotizațiile, zecimii etc , dacă se cunoaște rentele pământului, dar nu le putem identifica cu acestea din urmă” (ibid ) A înțelege quitrent din rentă, forma feudală din cea burgheză, este tocmai același dispozitiv metodologic prin care înțelegem și definim gândirea și începuturile vorbirii la animale, plecând de la gândirea și vorbirea dezvoltată a omului Pentru a înțelege pe deplin orice etapă a procesului de dezvoltare și procesul în sine este posibil doar cunoscând sfârșitul procesului, rezultatul, direcția, unde și în ce a dezvoltat forma dată În acest caz, vorbim, desigur, doar despre transferul metodologic al principalelor categorii și concepte de la cel mai înalt la cel mai de jos, și în niciun caz despre transferul de observații și generalizări efective L S Vygotski ny De exemplu, conceptele categoriei sociale de luptă de clasă și de clasă sunt relevate în forma lor cea mai pură atunci când se analizează sistemul capitalist, dar aceleași concepte sunt cheia tuturor formațiunilor precapitaliste ale societății, deși acolo ne întâlnim mereu cu alte clase , cu o altă formă de luptă, cu o dezvoltare etapă specială a acestei categorii Dar toate aceste trăsături, care deosebesc originalitatea istorică a epocilor individuale de formele capitaliste, nu numai că nu sunt șterse, ci, dimpotrivă, devin accesibile studiului pentru prima dată doar atunci când le abordăm cu categorii și concepte obținute din analiza o alta formatie superioara „Societatea burgheză”, explică Marx, „este cea mai dezvoltată și mai diversă organizație istorică a producției Prin urmare, categoriile care exprimă relațiile sale, înțelegerea structurii sale, oferă în același timp o oportunitate de a privi structura și relațiile de producție ale tuturor acelor forme pierdute de societate, din ruinele și elementele din care a fost construită Unele rămășițe ale acestor fragmente și elemente care nu au fost încă depășite continuă să tragă existența în cadrul societății burgheze, iar ceea ce era doar un indiciu în formele anterioare de societate s-a dezvoltat aici la deplină semnificație etc (ibid ) Având sfârșitul drumului, se poate înțelege cel mai ușor atât întregul drum în ansamblu, cât și semnificația etapelor individuale Aceasta este una dintre căile metodologice posibile, care s-a justificat suficient într-o serie de științe Poate fi aplicat la psihologie? Dar tocmai din punct de vedere metodologic Pavlov neagă calea de la om la animal; nu diferența reală a fenomenelor, ci inutilitatea cognitivă și inaplicabilitatea categoriilor și conceptelor psihologice este motivul pentru care el apără reversul „reversului”, adică calea directă a cercetării, repetând calea pe care a urmat-o natura În cuvintele sale, „este imposibil cu conceptele psihologice, care sunt în esență non-spațiale, să pătrundem în mecanismul comportamentului animal, în mecanismul acestor relații” ( , p ) Ideea, prin urmare, nu sunt faptele, ci conceptele, adică modul în care aceste fapte sunt gândite „Faptele noastre sunt concepute sub forma spațiului și timpului; la noi, acestea sunt fapte complet științifice naturale; faptele psihologice sunt concepute numai sub forma timpului”, spune el (ibid , p ) Că este vorba despre o diferență de concepte, și nu de fenomene, și că Pavlov dorește nu numai să câștige independența pentru domeniul său de cercetare, ci și să-și extindă influența și îndrumarea în toate sferele cunoașterii psihologice, este evident din indicii directe că disputa nu este doar despre emanciparea conceptelor psihologice de la putere, ci și despre dezvoltarea psihologiei cu ajutorul noilor concepte spațiale În opinia sa, știința va transfera obiectul mai devreme sau mai târziu Sensul istoric al crizei psihologice date pozitive despre psihicul uman, „ghidate de asemănarea sau identitatea manifestărilor externe”, și va explica natura și mecanismul conștiinței (ibid , p ) Calea lui este de la simplu la complex, de la animal la om „Simplul, elementarul”, spune el, „este de înțeles fără complex, în timp ce complexul nu poate fi înțeles fără elementar” Aceste date vor forma „fundamentul de bază al cunoștințelor psihologice” (ibid , p ) Și în prefața unei cărți care prezintă de ani de experiență în studierea comportamentului animal, Pavlov declară că este „profund, irevocabil și inexterabil convins că aici, cel mai important pe această cale”, va fi posibil să „cunoaștem mecanismul și legile a naturii umane” (ibid , p ) Iată o nouă controversă între studiul animalelor și psihologia umană Situația este în esență foarte asemănătoare cu controversa dintre patopsihologie și psihologia unei persoane normale Ce disciplină ar trebui să domine, să unească, să dezvolte concepte, principii și metode de bază, să compare și să sistematizeze datele din toate celelalte domenii? Dacă psihologia tradițională anterioară considera animalul ca un strămoș mai mult sau mai puțin îndepărtat al omului, acum reflexologia tinde să-l considere pe om ca un „animal biped, fără pene”, conform lui Platon Anterior, psihicul animal era definit și descris în termeni și concepte obținute în studiul omului, acum comportamentul animalelor oferă „cheia înțelegerii comportamentului uman”, iar ceea ce numim comportamentul „uman” este înțeles doar ca un derivat al mersul în poziție verticală și, prin urmare, vorbirea și posesia mâinilor cu degetul mare dezvoltat al unui animal Și din nou ne putem întreba: cine, în afară de viitoarea psihologie generală, va rezolva această controversă dintre animale și om, în psihologie o controversă, de soluția căreia nu depinde nimic mai puțin sau mai puțin: întreaga soartă viitoare a acestei științe? Deja dintr-o analiză a celor trei tipuri de sisteme psihologice discutate mai sus, este clar în ce măsură s-a maturizat nevoia de psihologie generală, iar granițele și conținutul aproximativ al acestui concept au fost parțial conturate Acesta va fi întotdeauna calea cercetării noastre: vom pleca de la analiza faptelor, chiar a faptelor de ordin foarte general și de natură abstractă, precum cutare sau cutare sistem psihologic și tipul său, tendințele și soarta diferitelor teorii, anumite metode cognitive, clasificări și scheme științifice etc În același timp, le supunem luării în considerare nu dintr-un punct de vedere abstract-logic, L S Vygotski latura pur filosofică, ci ca anumite fapte din istoria științei, ca evenimente istorice concrete, vii în tendința lor, confruntare, în condiționarea lor reală, desigur, și în esența lor cognitiv-teoretică, adică din punct de vedere a corespondenţei lor cu acea realitate căreia îi sunt destinate Vrem să ajungem la o idee clară a esenței psihologiei individuale și sociale ca două aspecte ale unei științe și ale soartei lor istorice, nu prin raționament abstract, ci prin analiza realității științifice De aici, ca un politician din analiza evenimentelor, o regulă de acțiune, pentru organizarea cercetării științifice, o cercetare metodologică, folosindu-se considerația istorică a formelor specifice ale științei și analiza teoretică a acestor forme, pentru a ajunge la generalizate, testate și potrivite pentru principii de îndrumare - astfel, în opinia noastră, părerea, boabele acelei psihologii generale, al cărei concept încercăm să-l lămurim în acest capitol Primul lucru pe care îl învățăm din analiză este distincția dintre psihologia generală și psihologia teoretică a persoanei normale Am văzut că aceasta din urmă nu este neapărat psihologie generală, că într-o serie întreagă de sisteme ea însăși se transformă într-una din disciplinele speciale definite de un alt domeniu; că atât patopsihologia cât și teoria comportamentului animal pot acționa și acţionează ca psihologie generală A I Vvedensky credea că psihologia generală „ar fi mult mai corect să numim psihologie de bază, deoarece această parte stă la baza întregii psihologii” ( , p ) G Geffding, care consideră că psihologia „poate fi tratată în multe feluri și metode”, că „nu există una, ci multe psihologi”, care nu vede nevoia de unitate, este totuși înclinat să vadă în psihologia subiectivă „ baza în jurul căreia, ca și în jurul centrului, trebuie adunate bogățiile altor surse de cunoaștere” ( , p ) Ar fi într-adevăr mai potrivit în acest caz să vorbim de o psihologie de bază sau centrală decât de una generală, deși este nevoie de mult dogmatism școlar și încredere naivă în sine pentru a nu vedea cum sisteme cu o bază și un centru complet diferit se nasc si cum in astfel de sisteme se muta la periferie ceea ce profesorii considerau a fi baza in insasi natura lucrurilor Psihologia subiectivă a fost de bază, sau centrală, într-o serie întreagă de sisteme, iar sensul acesteia trebuie clarificat; acum își pierde sensul și din nou trebuie să clarificăm sensul acestui lucru Terminologic, cel mai corect ar fi să vorbim în acest caz despre psihologia teoretică, în contrast cu psihologia aplicată, așa cum face G Munsterberg ( ) În raport cu o persoană adultă normală, ar fi o ramură specială împreună cu copilul, animalul și patopsihologia Sensul istoric al crizei psihologice Psihologia teoretică, notează L Binswanger, nu este nici psihologia generală, nici o parte a ei, ci este ea însăși un obiect sau subiect al psihologiei generale Acesta din urmă se întreabă cum este posibilă psihologia teoretică, care este structura și adecvarea conceptelor sale Psihologia teoretică nu poate fi identificată cu psihologia generală deoarece însăși problema creării teoriilor în psihologie este întrebarea fundamentală a psihologiei generale ( , p ) Al doilea lucru pe care îl putem învăța cu certitudine din analiza noastră este că însuși faptul că psihologia teoretică și, după aceea, alte discipline au acționat ca o știință generală, se datorează, pe de o parte, absenței unei psihologii generale, iar pe de altă parte altele, la o nevoie puternică de el și la nevoia de a-și îndeplini temporar funcțiile pentru a face posibilă cercetarea științifică Psihologia este însărcinată cu disciplina generală, dar încă nu a dat naștere acesteia Al treilea lucru pe care îl putem deduce din analiza noastră este distincția a două faze în dezvoltarea oricărei științe generale, a oricărei discipline generale, așa cum arată istoria științei și a metodologiei În prima fază de dezvoltare, disciplina generală se deosebește de disciplina specială într-un mod pur cantitativ O astfel de distincție, așa cum spune pe bună dreptate Binswanger, este caracteristică majorității științelor Astfel, distingem între botanica generală și specială, zoologie, biologie, fiziologie, patologie, psihiatrie etc Disciplina generală face obiectul studiului ei ceea ce este comun tuturor obiectelor unei științe date Special - ceea ce este caracteristic grupurilor individuale sau chiar instanțelor individuale ale aceluiași tip de obiecte În acest sens, s-a dat un nume aparte acelei discipline, pe care acum o numim diferențială; în același sens această zonă a fost numită psihologie individuală Partea generală a botanicii sau zoologiei studiază ce au în comun toate plantele sau animalele, psihologia - ceea ce este caracteristic tuturor oamenilor; pentru aceasta, conceptul uneia sau alteia trăsături comune inerente tuturor sau celor mai multe dintre ele a fost abstrasă din varietatea reală a acestor fenomene, iar într-o formă abstrasă din varietatea reală a trăsăturilor specifice, a devenit subiect de studiu al unui general disciplina Prin urmare, semnul și sarcina unei astfel de discipline au fost văzute ca prezentarea științifică a faptelor care sunt comune celui mai mare număr de fenomene particulare dintr-o zonă dată (L Binswanger, , p ) Această etapă de căutări și încercări de a aplica un concept abstract comun tuturor disciplinelor psihologice, care constituie subiectul tuturor și determină ce trebuie să se distingă în haosul fenomenelor individuale, ce are valoare cognitivă pentru psihologie în fenomen — vedem această etapă exprimată în mod clar în analiza noastră și poate judeca , care este sensul acestor căutări și conceptul dorit al subiectului de psihologie, cel dorit L S Vygotski răspunsul la întrebarea ce pot avea studiile de psihologie pentru știința noastră la un moment istoric dat al dezvoltării sale Orice fenomen concret este complet inepuizabil și infinit în caracteristicile sale individuale; trebuie să se caute întotdeauna într-un fenomen ceea ce îl face un fapt științific Aceasta este ceea ce deosebește observarea unei eclipse de soare de către un astronom de observarea aceluiași fenomen printr-o simplă curiozitate Primul evidențiază în fenomen ceea ce îl face un fapt astronomic; al doilea observă semne aleatorii care cad în câmpul atenţiei sale Care este cel mai obișnuit lucru în toate fenomenele studiate de psihologie, ceea ce face ca cele mai diverse fenomene să devină fapte psihologice - de la salivarea unui câine la bucuria de tragedie, ceea ce este comun în delirul unui nebun și cele mai stricte calcule ale unui matematician? Psihologia tradițională răspunde: lucrul comun este că toate acestea sunt fenomene psihologice, non-spațiale și accesibile doar percepției subiectului care trăiește însuși Reflexologia răspunde: lucrul comun este că toate aceste fenomene sunt fapte de comportament, activitate corelativă, reflexe, acțiuni de răspuns ale organismului Psihanaliștii spun: ceea ce au în comun toate aceste fapte, cel mai primar lucru care le unește, este inconștientul care le stă la baza Cele trei răspunsuri înseamnă, respectiv, pentru psihologia generală că este știința ) despre mental și proprietățile sale, sau ) despre comportament, sau ) despre inconștient Din aceasta se poate vedea semnificația unui astfel de concept general pentru întreaga soartă viitoare a științei Orice fapt, exprimat în termenii fiecăruia dintre aceste trei sisteme pe rând, va lua trei forme destul de diferite; mai degrabă, vor fi trei aspecte diferite ale unui singur fapt; sau mai degrabă, vor fi trei fapte diferite Și pe măsură ce știința avansează, pe măsură ce faptele se acumulează, vom obține succesiv trei generalizări diferite, trei legi diferite, trei clasificări diferite, trei sisteme diferite - trei științe separate, care vor fi cu atât mai îndepărtate de faptul comun care le unește și cu atât mai îndepărtate și diferiți unul de celălalt, cu atât se vor dezvolta cu mai mult succes La scurt timp după ce vor apărea, ei vor fi deja forțați să selecteze diverse fapte, iar alegerea faptelor va determina soarta științei în viitor K Koffka a fost primul care a sugerat că psihologia introspectivă și psihologia comportamentului se vor dezvolta în două științe dacă lucrurile merg așa Căile ambelor științe sunt atât de departe una de cealaltă încât „nu este în niciun caz posibil să spunem cu certitudine dacă vor duce cu adevărat la același scop” (K Koffka, , p ) În esență, atât Pavlov, cât și Bekhterev sunt de aceeași părere; ei acceptă ideea existenței paralele a două științe - psihologia și reflexologia, studiind același lucru, dar din unghiuri diferite „Nu neg psihologia ca cunoaștere Sensul istoric al crizei psihologice lumea interioară a unei persoane”, spune Pavlov despre aceasta ( , p ) Pentru Bekhterev, reflexologia nu se opune psihologiei subiective și nu o exclude în niciun fel pe aceasta din urmă, ci separă o zonă specială de cercetare, adică creează o nouă știință paralelă Vorbește și despre relația strânsă dintre una și alta disciplină științifică, sau chiar despre reflexologia subiectivă, care va apărea inevitabil în viitor ( ) Cu toate acestea, trebuie spus că atât Pavlov, cât și Bekhterev neagă de fapt psihologia și speră pe deplin să acopere întregul domeniu de cunoaștere despre om printr-o metodă obiectivă, adică văd posibilitatea unei singure științe, deși două sunt recunoscute în cuvinte Astfel, conceptul general predetermina conținutul științei Deja acum psihanaliza, behaviorismul și psihologia subiectivă operează nu numai cu concepte diferite, ci și cu fapte diferite Asemenea fapte neîndoielnice, reale, generale, precum complexul oedipian al psihanaliştilor, pur şi simplu nu există pentru alţi psihologi, pentru mulţi aceasta este cea mai sălbatică fantezie Pentru V Stern, care favorizează în general psihanaliza, interpretările psihanalitice, la fel de banale în școala lui Freud și la fel de neîndoielnic ca măsurarea temperaturii într-un spital, și deci faptele a căror existență o afirmă, amintesc de chiromanție și astrologia XVI în Pentru Pavlov, afirmația că câinele și-a amintit de mâncare la apel nu este, de asemenea, altceva decât o fantezie În mod similar, pentru introspectiv, nu există nici un fapt de mișcări musculare în actul gândirii, așa cum susține behavioristul Dar conceptul fundamental, ca să spunem așa, abstracția primară care stă la baza științei, nu numai că determină conținutul, ci și predetermina natura unității disciplinelor individuale și prin aceasta - modul de explicare a faptelor, principalul principiu explicativ al științei Vedem că știința generală, ca și tendința disciplinelor individuale de a deveni știință generală și de a răspândi influența asupra ramurilor învecinate de cunoaștere, apare din nevoia de a uni ramuri eterogene de cunoaștere Atunci când discipline similare acumulează o cantitate suficient de mare de material în zone relativ îndepărtate unele de altele, devine necesară aducerea întregului material eterogen în unitate, stabilirea și definirea relației dintre zonele individuale și între fiecare zonă și întreaga cunoaștere științifică Cum se conectează materialul de patologie, zoopsihologie, psihologie socială? Am văzut că substratul unității este, înainte de toate, abstracția primară Dar unificarea materialului eterogen nu se face într-un mod total, nu prin unirea „și”, așa cum spun psihologii Gestalt, nu prin simpla adăugare sau adăugare de părți, astfel încât fiecare parte să mențină echilibrul și independența, fiind parte a unui nou întreg Unitatea se realizează prin L S Vygotski lucrări, dominație, prin refuzul disciplinelor individuale de la suveranitate în favoarea unei științe comune În noul întreg se formează nu coexistența disciplinelor individuale, ci sistemul lor ierarhic, care are un centru principal și secundar, precum sistemul solar Deci, această unitate determină rolul, sensul, sensul fiecărei zone separate, adică determină nu numai conținutul, ci și metoda de explicație, cea mai importantă generalizare, care în dezvoltarea științei va deveni în cele din urmă un principiu explicativ A lua psihicul, inconștientul, comportamentul ca concept primar înseamnă nu numai a colecta trei categorii diferite de fapte, ci și a oferi trei moduri diferite de a explica aceste fapte Vedem că tendința de a generaliza și unifica cunoștințele trece, se dezvoltă într-o tendință de a explica cunoștințele Unitatea conceptului generalizant se dezvoltă în unitatea principiului explicativ, deoarece a explica înseamnă a stabili o legătură între un fapt sau un grup de fapte și un alt grup, a se referi la o altă serie de fenomene, a explica înseamnă pentru știință a explica cauzal Atâta timp cât unificarea se realizează în cadrul unei discipline, o astfel de explicație este stabilită printr-o legătură cauzală a fenomenelor care se află într-o zonă Dar de îndată ce trecem la generalizarea disciplinelor individuale, la reducerea în unitate a diferitelor domenii ale faptelor, la generalizări de ordinul doi, deci acum trebuie să căutăm și explicații de ordin superior, adică legătura dintre toate domeniile cunoștințelor date cu fapte aflate în afara lor Astfel, căutarea unui principiu explicativ ne duce dincolo de limitele unei științe date și ne obligă să găsim un loc pentru un anumit domeniu de fenomene într-un cerc mai larg de fenomene Această a doua tendință, care stă la baza selecției unei științe generale, tendința spre unitatea principiului explicativ și spre depășirea limitelor unei științe date în căutarea unui loc pentru o anumită categorie de ființă în sistemul general de ființă și o știință dată în sistemul general de cunoaștere, o găsim deja în rivalitatea disciplinelor individuale pentru conducere Orice concept generalizant conține deja o tendință spre un principiu explicativ și, întrucât lupta disciplinelor este o luptă pentru un concept generalizator, aici trebuie să apară inevitabil o a doua tendință Într-adevăr, reflexologia propune nu numai conceptul de comportament, ci și principiul unui reflex condiționat, adică o explicație a comportamentului din experiența exterioară a unui animal Și este greu de spus care dintre aceste două idei este mai esențială pentru această tendință Renunțați la principiul și veți obține un comportament, adică un sistem de mișcări și acțiuni externe explicate din conștiință, adică o disciplină care a existat de mult în psihologia subiectivă Renunțați la concept și păstrați principiul și aveți o psihologie asociativă senzațională Și despre asta și despre cincizeci Sensul istoric al crizei psihologice despre celălalt vom vorbi mai jos Aici este important să stabilim că generalizarea conceptului și principiul explicativ numai în combinație între ele, doar ambele împreună determină știința generală În același mod, psihopatologia nu numai că propune un concept generalizator al inconștientului, ci și descifrează acest concept explicativ - în principiul sexualității A generaliza disciplinele psihologice și a le uni pe baza conceptului de inconștient înseamnă ca psihanaliza să explice întreaga lume studiată de psihologie din sexualitate Dar și aici se contopesc ambele tendințe * — spre unificare și generalizare —, adesea greu de distins; a doua tendință nu este clar exprimată; poate să lipsească uneori cu totul Coincidența sa cu primul este din nou explicată prin necesitate istorică, și nu prin necesitate logică În lupta disciplinelor individuale pentru dominație, această tendință se manifestă de obicei, am constatat-o în analiza noastră; dar poate să nu se manifeste și, cel mai important, se poate manifesta și într-o formă pură, neamestecată, separată de prima tendință, într-o altă serie de fapte În ambele cazuri avem fiecare tendință în forma sa cea mai pură Deci, în psihologia tradițională, conceptul de mental poate fi combinat cu multe, deși nu cu nicio explicație: asociație, conceptul actualist, teoria abilităților etc Deci legătura dintre generalizare și unificare este strânsă, dar nu lipsită de ambiguitate Un concept este reconciliat cu o serie de explicații și invers Mai mult, în sistemele psihologiei inconștientului, acest concept de bază nu este neapărat descifrat ca sexualitate A Adler și C Jung și-au bazat explicația pe alte principii Astfel, în lupta disciplinelor se exprimă logic în mod necesar prima tendință a cunoașterii – spre unificare; și nu este necesar din punct de vedere logic, ci doar condiționat din punct de vedere istoric — al doilea este, de asemenea, exprimat în diferite grade Prin urmare, este cel mai ușor și mai convenabil să observați a doua tendință în forma sa cea mai pură - în lupta dintre principii și școli în cadrul aceleiași discipline Se poate spune că orice descoperire de orice semnificație în orice domeniu, care depășește această sferă particulară, are tendința de a deveni principiul explicativ al tuturor fenomenelor psihologice și de a duce psihologia dincolo de propriile limite în sfere mai largi de cunoaștere Această tendință s-a manifestat în ultimele decenii cu o regularitate atât de uimitoare, constantă, cu o uniformitate atât de regulată în cele mai diverse domenii, încât L S Vygotski permite în mod pozitiv o predicție cu privire la cursul dezvoltării cutare sau cutare concept sau descoperire, cutare sau cutare idee În același timp, această repetare corectă în dezvoltarea celor mai diverse idei vorbește clar cu o evidență pe care istoricul științei și metodologul rareori trebuie să o afirme despre necesitatea obiectivă care stă la baza dezvoltării științei, despre necesitatea care poate fi descoperită dacă faptele ştiinţei sunt abordate şi din punct de vedere ştiinţific viziunea Acest lucru sugerează că este posibilă o metodologie științifică pe o bază istorică Regularitatea în schimbarea și dezvoltarea ideilor, apariția și moartea conceptelor, chiar schimbarea clasificărilor etc - toate acestea pot fi explicate științific pe baza legăturii unei științe date ) cu generalul socio-cultural subsolul epocii, ) cu condițiile și legile generale ale cunoașterii științifice, ) cu acele cerințe obiective pe care natura fenomenelor studiate le face pentru cunoașterea științifică la o etapă dată a cercetării lor, adică, în ultimă instanță, cu cerinţele realităţii obiective studiate de o ştiinţă dată; la urma urmei, cunoștințele științifice trebuie să se adapteze, să fie aplicate la particularitățile faptelor studiate, trebuie să fie construite în funcție de cerințele acestora Și, prin urmare, în schimbarea unui fapt științific, este întotdeauna posibil să se dezvăluie participarea faptelor obiective studiate de această știință Toate aceste trei puncte de vedere vom încerca să le avem în vedere în studiul nostru Soarta generală și liniile de dezvoltare ale unor astfel de idei explicative pot fi exprimate schematic La început există o descoperire faptică de însemnătate mai mult sau mai puțin mare, restructurând ideea obișnuită a întregului câmp de fenomene din care aparține și chiar depășind limitele grupului particular de fenomene în care a fost observată și formulată Urmează apoi etapa de răspândire a influenței acelorași idei în zonele învecinate, ca să spunem așa, întinderea ideii pe un material mai extins decât cel pe care îl acoperă În același timp, ideea în sine (sau aplicarea ei) se schimbă, apare o formulare mai abstractă a acesteia; legătura cu materialul care l-a dat naștere este mai mult sau mai puțin slăbită, și nu continuă decât să hrănească puterea autenticității noii idei, pentru că ideea își face marș de cucerire ca o descoperire verificată științific, de încredere; este foarte important În a treia etapă de dezvoltare, ideea, care a stăpânit deja mai mult sau mai puțin întreaga disciplină dată în care a apărut prima dată, parțial schimbată de aceasta, parțial ea însăși a schimbat structura și volumul disciplinei, separată de faptele care au dat naștere lui, existând sub forma unui principiu mai mult sau mai puțin abstract formulat, se încadrează în sfera luptei disciplinelor pentru dominație, adică în orbita de acțiune a tendinței spre unificare Acest lucru se întâmplă de obicei pentru că ideea, ca principiu explicativ, are succes Sensul istoric al crizei psihologice Am stăpânit întreaga disciplină, adică m-am adaptat, dar mi-am adaptat în parte conceptul care stă la baza disciplinei și acum sunt de acord cu el O astfel de etapă mixtă a existenței unei idei, când ambele tendințe se ajută reciproc, am constatat în analiza noastră Continuând să se extindă pe spatele tendinței spre unificare, ideea se transferă cu ușurință la disciplinele vecine, fără a înceta să se schimbe, umflându-se cu material nou și nou, dar modifică și acele zone în care pătrunde În această etapă, soarta ideii este în întregime legată de soarta disciplinei care o reprezintă, luptă pentru dominație În a patra etapă, ideea este din nou separată de conceptul de bază, întrucât însuși faptul de a cuceri, chiar și sub forma unui proiect apărat de o școală separată, întreaga sferă a cunoașterii psihologice, toate disciplinele, tocmai acest fapt împinge idee în continuare în dezvoltare O idee rămâne un principiu explicativ atâta timp cât depășește conceptul de bază; căci a explica, după cum am văzut, înseamnă a depăși propriile limite în căutarea unei cauze exterioare De îndată ce coincide complet cu conceptul principal, încetează să explice nimic Dar conceptul de bază nu se poate dezvolta în mod logic în continuare, altfel ar începe să se nege; căci sensul său este de a defini domeniul cunoaşterii psihologice; nu poate, prin însăși natura sa, să depășească ea În consecință, trebuie să aibă loc din nou separarea conceptului și explicației În plus, însăși asocierea presupune în mod logic, așa cum am arătat mai sus, stabilirea unei legături cu o sferă mai largă de cunoaștere, depășind propriile limite Aceasta este ceea ce realizează ideea, separată de concept Acum conectează psihologia cu arii vaste aflate în afara ei, cu biologia, chimia fizică, mecanica, în timp ce conceptul de bază o deosebește de aceste domenii Funcțiile acestor aliați care lucrează temporar împreună s-au schimbat din nou Ideea este acum inclusă deschis într-unul sau altul sistem filosofic, se răspândește, schimbându-se și schimbându-se, în cele mai îndepărtate sfere ale ființei, în întreaga lume și este formulată ca un principiu universal sau chiar o întreagă viziune asupra lumii Această descoperire, umflată până la o viziune asupra lumii, ca o broască umflată într-un bou, acest negustor din nobilime, se încadrează în cea mai periculoasă, a cincea etapă de dezvoltare: izbucnește ușor ca un balon de săpun; în orice caz, intră în stadiul luptei și negației, pe care acum le întâlnește din toate părțile Adevărat, lupta a fost purtată împotriva ideii chiar mai devreme, în etapele anterioare Dar aceasta era rezistența normală la mișcarea ideii, rezistența fiecărei zone individuale la tendințele sale agresive Forța originară a descoperirii care a născut-o a ferit-o de adevărata luptă pentru existență, ca o mamă L S Vygotski latră un pui Abia acum, complet despărțită de faptele care i-au dat naștere, dezvoltându-se până la limite logice, aduse la ultimele concluzii, generalizate pe cât posibil, ideea dezvăluie în sfârșit ce este cu adevărat, își arată adevărata față Oricât de ciudat ar părea, dar tocmai adusă într-o formă filosofică, aparent ascunsă de multe stratificări și foarte departe de rădăcinile imediate și cauzele sociale care i-au dat naștere, ideea de fapt abia acum dezvăluie ce vrea, ce este, din ce tendințe sociale a apărut, ce interese de clasă servește Abia după ce s-a dezvoltat într-o viziune asupra lumii sau a dobândit o legătură cu aceasta, o idee privată devine din nou un fapt al vieții sociale dintr-un fapt științific, adică se întoarce în pântecele din care a apărut Abia când devine din nou parte a vieții sociale își descoperă natura socială, care, desigur, a fost prezentă în ea tot timpul, dar a fost ascunsă sub masca unui fapt cognitiv, așa cum și-a imaginat Și în această etapă a luptei împotriva ideii, soarta ei este determinată aproximativ după cum urmează Noua idee, ca un nou nobil, este îndreptată spre originea ei mic-burgheză, adică reală Ea se limitează la zonele din care provine; este forțat să-și inverseze dezvoltarea; este recunoscută ca o descoperire privată, dar respinsă ca viziune asupra lumii; iar acum sunt prezentate noi moduri de a gândi despre aceasta ca o descoperire privată și fapte conexe Cu alte cuvinte, alte viziuni asupra lumii, reprezentând alte tendințe și forțe sociale, își recâștigă chiar și câmpul inițial din idee, își dezvoltă propria viziune asupra acesteia - și apoi ideea fie moare, fie continuă să existe, mai mult sau mai puțin strâns inclusă într-una sau o altă viziune asupra lumii printre o serie de altele viziuni asupra lumii, împărtășindu-și soarta și îndeplinindu-și funcțiile, dar ca idee care revoluționează știința, ea încetează să mai existe; aceasta este o idee care s-a pensionat și a primit gradul de general în departamentul său De ce o idee încetează să mai existe ca atare? Pentru că legea descoperită de Engels operează în sfera perspectivei lumii, legea adunării ideilor în jurul a doi poli — idealismul și materialismul, corespunzând celor doi poli ai vieții sociale, cele două clase principale luptându-se Ideea ca fapt filozofic își dezvăluie natura socială mult mai ușor decât ca fapt științific; și aici se termină rolul său de agent ideologic ascuns deghizat în fapt științific, este expus și începe să participe ca componentă la lupta generală deschisă de clasă a ideilor; dar tocmai aici, ca o sumă mică într-o sumă uriașă, se scufundă ca o picătură de ploaie în ocean și încetează să mai existe de la sine Sensul istoric al crizei psihologice O astfel de cale este urmată de fiecare descoperire în psihologie care tinde să devină un principiu explicativ Însăși apariția unor astfel de idei se explică prin prezența unei nevoi științifice obiective, care are rădăcini în cele din urmă în natura fenomenelor studiate, așa cum este relevată la un anumit stadiu al cunoașterii, cu alte cuvinte, prin natura științei şi, prin urmare, în ultimă analiză, prin natura realităţii psihologice pe care o studiază această ştiinţă Dar istoria științei poate explica doar de ce, în această etapă a dezvoltării sale, a apărut nevoia de idei, de ce acest lucru era imposibil în urmă cu o sută de ani și nu mai mult Care descoperiri se dezvoltă într-o viziune asupra lumii și care nu; ce idei sunt prezentate, ce drum iau, ce soartă le se întâmplă - totul depinde de factori care se află în afara istoriei științei și determină această istorie în sine Acest lucru poate fi comparat cu învățăturile lui G V Plekhanov despre artă Natura a pus în om o nevoie estetică, îi face posibil să aibă idei, gusturi, experiențe estetice Dar ce fel de gusturi, idei și experiențe va avea o anumită persoană socială într-o anumită epocă istorică nu poate fi dedus din natura umană și doar o înțelegere materialistă a istoriei poate răspunde la aceasta (G V Plehanov, ) În esență, acest raționament nu este nici măcar o comparație; nu este metaforic, ci literalmente aparține aceleiași legi generale, a cărei aplicare particulară a fost făcută de Plehanov la problemele de artă De fapt, cunoașterea științifică este una dintre activitățile omului social într-o serie de alte activități În consecință, cunoașterea științifică, considerată din partea cunoașterii naturii, și nu ca ideologie, este un anumit tip de muncă și, ca orice muncă, este în primul rând un proces între om și natură, în care omul însuși se opune naturii ca o forță a naturii, un proces, în primul rând condiționat de proprietățile naturii prelucrate și de proprietățile forței de procesare a naturii, adică, în acest caz, de natura fenomenelor psihologice și de condițiile cognitive ale omului (G V Plehanov, a) Tocmai la fel de naturale, adică neschimbate, aceste proprietăți nu pot explica dezvoltarea, mișcarea și schimbarea în istoria științei Acesta este unul dintre adevărurile binecunoscute Cu toate acestea, în orice stadiu al dezvoltării științei, putem evidenția, diferenția, abstracție cerințele propuse de însăși natura fenomenelor studiate într-un stadiu dat al cunoașterii lor, stadiu determinat, desigur, nu de natura fenomenelor, ci de istoria omului Tocmai pentru că proprietățile naturale ale fenomenelor mentale la un anumit stadiu al cunoașterii sunt pur L S Vygotski o categorie istorică, deoarece proprietățile se modifică în procesul cunoașterii, iar suma proprietăților cunoscute este o valoare pur istorică, ele pot fi considerate drept o cauză sau una dintre cauzele dezvoltării istorice a științei Vom lua în considerare, ca exemplu al schemei de dezvoltare a ideilor generale în psihologie descrisă recent, soarta a patru idei care au avut influență în ultimele decenii În același timp, ne interesează doar faptul care face posibilă apariția acestor idei, și nu aceste idei în sine, adică un fapt înrădăcinat în istoria științei, și nu în afara ei Nu vom investiga de ce tocmai aceste idei, tocmai istoria acestor idei, este importantă ca simptom, ca un indiciu al stării prin care trece istoria științei Acum ne interesează nu problema istorică, ci cea metodologică: în ce măsură sunt dezvăluite și cunoscute faptele psihologice acum și ce schimbări în structura științei necesită ele pentru a face posibilă continuarea cunoașterii pe baza ce s-a cunoscut deja? Soarta celor patru idei trebuie să mărturisească nevoia științei în momentul prezent, conținutul și întinderea acestei nevoi Istoria științei este importantă pentru noi în măsura în care determină gradul în care sunt cunoscute faptele psihologice Cele patru idei sunt ideea de psihanaliză, reflexologie, psihologie Geshtalt și personalism Ideile psihanalizei s-au născut din descoperiri private în domeniul nevrozelor; s-a stabilit cu certitudine faptul determinării subconștiente a unui număr de fenomene mentale și faptul sexualității latente într-o serie de activități și forme care nu aparținuseră anterior domeniului erotismului Treptat, această descoperire privată, confirmată de succesul influenței terapeutice, justificată de o astfel de înțelegere a problemei, adică a primit sancțiunea adevărului practicii lor, a fost transferată într-o serie de zone învecinate - la psihopatologia cotidiană viața, la psihologia copilului, a pus stăpânire pe întregul domeniu al studiului nevrozelor În lupta disciplinelor, această idee a subjugat cele mai îndepărtate ramuri ale psihologiei; s-a demonstrat că cu această idee în mână se poate dezvolta psihologia artei, psihologia etnică Dar odată cu aceasta, psihanaliza a mers dincolo de psihologie: sexualitatea s-a transformat într-un principiu metafizic printre alte idei metafizice, psihanaliza într-o viziune asupra lumii, psihologia în metapsihologie Psihanaliza are propria sa teorie a cunoașterii și propria sa metafizică, propria ei sociologie și propria ei matematică Comunismul și totemul, biserica și opera lui Dostoievski, ocultismul și publicitatea, mitul și invențiile lui Leonardo da Vinci - toate acestea sunt sex deghizat și deghizat, sex și nimic mai mult Aceeași cale a fost luată de ideea unui reflex condiționat Toată lumea știe că a apărut din studiul salivației mentale la câini Dar acum s-a răspândit la o serie de alte fenomene; acum a cucerit zoopsihologia; aici în sistemul Bechter Sensul istoric al crizei psihologice face doar ceea ce aplică, încearcă toate sferele psihologiei și le subjugă; totul - somn, gândire, muncă și creativitate - se dovedește a fi un reflex În cele din urmă, a supus toate disciplinele psihologice — psihologia colectivă a artei, psihotehnica și pedologia, psihopatologia și chiar psihologia subiectivă Și acum reflexologia este deja cunoscută doar cu principii universale, cu legile lumii, cu principiile fundamentale ale mecanicii Așa cum psihanaliza sa dezvoltat în metapsihologie prin biologie, tot așa reflexologia prin biologie se dezvoltă într-o viziune energetică asupra lumii Cuprinsul cursului de reflexologie este un catalog universal al legilor lumii Și din nou, ca și în cazul psihanalizei, s-a dovedit că totul în lume este un reflex Anna Karenina și cleptomania, lupta de clasă și peisajul, limbajul și visele sunt, de asemenea, un reflex (V M Bekhterev, , ) Psihologia gestaltă a apărut și ea inițial din studiile psihologice concrete ale proceselor de percepție a formei; aici a primit un botez practic; ea a trecut testul adevărului Dar, din moment ce s-a născut în același timp cu psihanaliza și reflexologia, și-a parcurs calea cu o uniformitate surprinzătoare Ea a îmbrățișat zoopsihologia – și s-a dovedit că gândirea la maimuțe este și un proces Gestalt; psihologia artei și etnia - s-a dovedit că viziunea primitivă asupra lumii și creația artei sunt și gestalt; psihologia și psihopatologia copilului – și atât dezvoltarea copilului cât și boala psihică au intrat sub gestalt În cele din urmă, transformându-se într-o viziune asupra lumii, psihologia Gestalt a descoperit Gestalt-ul în fizică și chimie, în fiziologie și biologie, iar Gestalt-ul, secat la o formulă logică, s-a dovedit a fi baza lumii; creând lumea, Dumnezeu a spus: să fie gestalt — și gestalt a devenit peste tot (M Wertheimer, ; W Koehler, , ; K Koffka, ) În cele din urmă, personalismul a apărut inițial din cercetările în psihologia diferențială Principiul extraordinar de valoros al personalității în doctrina măsurătorilor psihologice, în doctrina adecvării etc , a migrat mai întâi către psihologie în întregime, apoi și-a depășit limitele Sub forma personalismului critic, el a inclus în conceptul de personalitate nu numai o persoană, ci și animale și plante Încă un pas, familiar pentru noi din istoria psihanalizei, reflexologiei și tot ceea ce există în lume s-a dovedit a fi o persoană Filosofia, care a început cu opoziția dintre persoană și lucru, cu smulgerea persoanei din puterea lucrurilor, s-a încheiat prin recunoașterea tuturor lucrurilor ca persoane Nu erau deloc obiecte Un lucru este doar o parte a unei personalități: nu contează dacă este piciorul unei persoane sau un picior de masă; dar deoarece această parte este din nou formată din părți și așa mai departe la infinit, atunci ea - piciorul sau piciorul - se dovedește din nou a fi o persoană în raport cu părțile sale și o parte numai în raport cu întregul soare L S Vygotski sistemul nay și furnica, șoferul de trăsură și Hindenburg, masa și pantera sunt aceeași persoană (V Stern, ) Aceste destine, asemănătoare cu patru picături din aceeași ploaie, atrag ideile pe aceeași cale Sfera conceptului crește și tinde spre infinit, conform unei legi logice binecunoscute, conținutul său cade la fel de rapid la zero Fiecare dintre aceste patru idei în locul ei este extrem de semnificativă, plină de sens și sens, plină și fructuoasă Înălțați însă la rangul de legi mondiale, se valorează unul pe altul, sunt absolut egali între ele, ca zerourile rotunde și goale; Personalitatea lui Stern după Bekhterev este un complex de reflexe, după Wertheimer este un gestalt, după Freud este sexualitate Și în a cincea etapă de dezvoltare, aceste idei întâmpină exact aceeași critică, care poate fi redusă la o singură formulă Pentru psihanaliză, spun ei, principiul sexualității subconștiente este indispensabil pentru explicarea nevrozelor isterice, dar nu explică nimic nici în structura lumii, nici în cursul istoriei Reflexologii spun: nu poți face o greșeală logică, un reflex este doar un capitol separat al psihologiei, dar nu psihologia în ansamblu și cu siguranță nu lumea în ansamblu (V A Vagner, ; L S Vygotsky, a) Psihologii Gestalt spun: ai găsit un principiu foarte valoros în domeniul tău, dar dacă gândirea nu conține decât momente de unitate și integritate, adică formule Gestalt, iar aceeași formulă exprimă esența oricărui proces organic și chiar fizic, atunci, desigur , este o imagine a lumii de o completitudine și simplitate uimitoare - electricitatea, gravitația și gândirea umană sunt aduse sub un numitor comun Este imposibil să aruncăm atât gândirea, cât și atitudinea într-un singur vas de structuri: să demonstrăm mai întâi că locul ei este în același vas cu funcții structurale Noul factor guvernează o zonă vastă, dar încă limitată Dar nu rezistă controlului ca principiu universal Să li se dea gândirii teoreticienilor îndrăzneți dreptul de a lupta pentru „totul sau nimic” în încercările de a explica; anchetatorii prudenți, ca o contrabalansare înțeleaptă, trebuie să țină cont de persistența faptelor Până la urmă, încercarea de a explica totul înseamnă: a nu explica nimic Nu cumva această tendință a fiecărei idei noi din psihologie să devină o lege mondială, că psihologia chiar trebuie să se bazeze pe legile lumii, că toate aceste idei așteaptă ideea principală, care va veni și va pune în aplicare și va indica semnificația fiecăreia? idee individuală, particulară Regularitatea căii pe care cele mai diverse idei o urmează cu o constanță uimitoare, desigur, indică faptul că această cale este predeterminată de nevoia obiectivă a unui principiu explicativ și tocmai pentru că un astfel de principiu este necesar și că nu există, separă particularitățile principiile îi iau locul Sensul istoric al crizei psihologice Psihologia și-a dat seama că este o chestiune de viață și de moarte pentru a găsi un principiu explicativ comun și se apucă de orice idee, oricât de nesigură Spinoza în Tratatul său despre purificarea intelectului descrie o astfel de stare a cunoașterii „Așadar, un pacient care suferă de o boală fatală și prevăd moartea inevitabilă, dacă nu ia un remediu împotriva ei, este nevoit să caute acest remediu cu efortul tuturor puterilor sale, chiar dacă nu este de încredere, întrucât toată speranța lui stă în aceasta " cinci Am trasat dezvoltarea unor descoperiri particulare în principii generale în forma sa cea mai pură, tendința spre explicație, care a fost deja conturată în lupta disciplinelor pentru supremație Dar odată cu aceasta, am trecut deja în a doua fază a dezvoltării științei generale, despre care am vorbit în treacăt mai sus În prima fază, determinată de tendinţa de generalizare, ştiinţa generală se deosebeşte de cele speciale, în esenţă, printr-o trăsătură cantitativă; în a doua fază — dominaţia tendinţei spre explicaţie — ştiinţa generală diferă deja calitativ în structura sa internă de disciplinele speciale Nu toate științele, după cum vom vedea, trec prin ambele faze în dezvoltarea lor; majoritatea evidențiază disciplina generală doar în prima ei fază Motivul pentru aceasta ne va deveni clar de îndată ce vom formula exact diferența calitativă a fazei a doua Am văzut că principiul explicativ ne duce dincolo de limitele unei științe date și trebuie să cuprindă întregul câmp unificat al cunoașterii ca o categorie specială sau treaptă a ființei într-un număr de alte categorii, adică se ocupă de ultima, cea mai mare parte principii generalizate, esențial filozofice În acest sens, știința generală este filosofia disciplinelor speciale În acest sens, L Binswanger spune că știința generală dezvoltă bazele și problemele unui întreg domeniu al ființei, precum, de exemplu, biologia generală ( , p ) Este curios că prima carte care a marcat începutul biologiei generale s-a numit „Filosofia zoologiei” (J -B Lamarck) Cu cât cercetarea generală pătrunde mai departe, continuă Binswanger, cu cât aria pe care o acoperă este mai mare, cu atât subiectul unei astfel de cercetări devine mai abstract și mai îndepărtat de realitatea percepută direct În loc de plante vii, animale, oameni, manifestări ale vieții și, în cele din urmă, viața însăși devin subiectul științei, ca și în fizică - în loc de corpuri și schimbările lor - forță și materie Pentru orice știință, mai devreme sau mai târziu, vine un moment în care trebuie să se realizeze pe sine ca întreg, să-și înțeleagă metodele și să-și mute atenția de la fapte și fenomene la acele concepte L S Vygotski pe care ea le folosește Dar din acel moment, știința generală diferă de știința specială nu prin faptul că este mai largă ca sferă, volum, ci prin faptul că este organizată calitativ diferit Nu mai studiază aceleași obiecte ca o știință specială, ci investighează conceptele acestei științe; se transformă într-un studiu critic în sensul în care I Kant a folosit această expresie Cercetarea critică nu mai este deloc o cercetare biologică sau fizică, ea este îndreptată către conceptele de biologie și fizică Psihologia generală, așadar, este definită de Binswanger ca o reflecție critică asupra conceptelor de bază ale psihologiei, pe scurt ca o „critică a psihologiei” Este o ramură a metodologiei generale, adică acea parte a logicii care are sarcina de a studia diferitele aplicații ale formelor și normelor logice în științele individuale, în conformitate cu natura reală formală și materială a subiectului lor, metoda lor de cunoaștere , problema lor ( , p -cinci) Acest raționament, bazat pe premise logice formale, este doar pe jumătate adevărat Este adevărat că știința generală este studiul fundamentelor finale, al principiilor generale și al problemelor unui anumit domeniu de cunoaștere și că, în consecință, subiectul, metoda de investigare, criteriile și sarcinile sale sunt diferite de cele ale disciplinelor speciale Dar nu este adevărat că este doar o parte a logicii, doar o disciplină logică, că biologia generală nu mai este o disciplină biologică, ci una logică, că psihologia generală încetează să mai fie psihologie, ci devine logică; că este doar critică în sens kantian, că studiază doar concepte Acest lucru este greșit, în primul rând istoric, și apoi și în esența problemei, în ceea ce privește natura intrinsecă a cunoașterii științifice Acest lucru este incorect din punct de vedere istoric, adică nu corespunde cu starea reală a lucrurilor în nicio știință Nu există știință generală în forma descrisă de Binswanger Chiar și biologia generală în forma în care există de fapt, acea biologie, ale cărei baze au fost puse de lucrările lui Lamarck și Darwin, acea biologie care este încă corpul de cunoștințe reale despre materia vie, desigur, nu face parte de logică, ci de știință naturală, deși de cea mai înaltă formație Se ocupă, desigur, nu de obiecte vii, concrete - plante, animale, ci de abstracții, precum organismul, evoluția speciilor, selecția naturală, viața, dar cu toate acestea, cu ajutorul acestor abstracții, studiază în cele din urmă același lucru realitatea acea si zoologia cu botanica Ar fi o greșeală să spui că ea studiază concepte și nu realitatea reflectată în aceste concepte, așa cum ar fi o greșeală să spui despre un inginer care studiază un desen al unei mașini că studiază un desen și nu o mașină, sau despre un anatomist care studiază un atlas pe care îl studiază desenele nu un schelet uman La urma urmei, conceptele sunt doar desene, fotografii, scheme ale realității și, studiindu-le, studiem modele ale realității, Sensul istoric al crizei psihologice ca după un plan sau o hartă geografică, studiem o țară străină sau un oraș străin Cât despre științe atât de dezvoltate precum fizica și chimia, Binswanger însuși este forțat să admită că s-a format un amplu domeniu de cercetare între polii critic și empiric, că acest domeniu se numește teoretic, sau fizică generală, chimie etc constată că intră și în psihologia teoretică a științelor naturii, care în principiu vrea să fie egală cu fizica Oricât de abstract își formulează fizica teoretică subiectul de studiu, de exemplu, „doctrina relațiilor cauzale dintre fenomenele naturale”, ea studiază totuși faptele reale; fizica generală investighează însuși conceptul de fenomen fizic, cauzalitate fizică, dar nu legi și teorii separate pe baza cărora fenomenele reale ar putea fi explicate ca cauzale fizic; mai degrabă, explicația fizică în sine este subiectul cercetării în fizica generală (L Binswanger, , pp - ) După cum putem vedea, Binswanger însuși admite că concepția sa despre știința generală diverge de concepția reală, întrucât este realizată într-un număr de științe, tocmai într-un punct Ceea ce le separă nu este un grad mai mare sau mai mic de abstractizare a conceptelor, care poate fi mai departe de lucrurile reale, empirice, decât dependența cauzală ca subiect al unei întregi științe, ele sunt separate printr-o direcție finită: fizica generală, la urma urmei, este vizează fapte reale, pe care dorește să le explice cu ajutorul unor concepte abstracte; știința generală în ideea sa nu este îndreptată către fapte reale, ci către concepte în sine și nu are nimic de-a face cu faptele reale Adevărat, acolo unde există o dispută între teorie și istorie, unde există o divergență între idee și fapt, ca în acest caz, acolo disputa se rezolvă întotdeauna în favoarea istoriei sau a faptului Însuși argumentul din fapte din domeniul cercetării de principiu este uneori irelevant Aici, cu deplin dreptate și simț, se poate răspunde reproșului discrepanței dintre idei și fapte: cu atât mai rău pentru fapte În acest caz, cu atât mai rău pentru științe dacă se află în acea fază de dezvoltare când nu au ajuns încă pur și simplu la o știință generală Dacă o știință generală în acest sens nu există încă, nu rezultă de aici că nu va exista, că nu ar trebui să existe, că nu poate și nu trebuie inițiată Prin urmare, este necesar să luăm în considerare problema în esență, în baza ei logică, și atunci va fi posibil să înțelegem sensul abaterii istorice a științei generale de la ideea sa abstractă În esență, este important să stabilim două teze În orice concept de știință a naturii, oricât de mare ar fi gradul de abstracție a acestuia din faptul empiric, există întotdeauna un cheag, un sediment al realității concrete-reale, din cunoașterea științifică a cărei a apărut, chiar dacă în L S Vygotski o soluție foarte slabă, adică oricărui, chiar și celui mai extrem de abstract, ultimul concept corespunde unei trăsături a realității, reprezentată în concept într-o formă abstractă, izolată; chiar și pur fictiv, nu știința naturală, ci conceptele matematice conțin în cele din urmă un oarecare ecou, o reflectare a relațiilor reale dintre lucruri și procese reale, deși ele au apărut nu din cunoașterea experimentală, reală, ci pur a priori, deductiv prin operațiuni logice speculative Chiar și un concept atât de abstract precum o serie de numere, chiar și o ficțiune atât de evidentă precum zero, adică ideea absenței oricărei mărimi, așa cum a arătat Engels, sunt pline de calitative, adică, în cele din urmă, reale, corespunzătoare într-un mod foarte îndepărtat și forma depășită la relațiile de proprietate imobiliară Realitatea există chiar și în abstracțiile imaginare ale matematicii „ nu este doar însumarea a unități, este și pătratul lui și bi-pătratul lui Numai numerele pare sunt divizibile cu doi Pentru împărțirea cu , avem o regulă despre suma de cifre Pentru , o lege specială” (K Marx, F Engels, Opere, vol , p ) „Zero distruge orice alt număr cu care este înmulțit; dacă se face divizor sau divizibil față de orice alt număr, atunci acest număr se transformă într-unul infinit de mare în primul caz și într-un infinit mic în al doilea caz ”(ibid , p ) ) S-ar putea spune despre toate conceptele matematicii ceea ce Engels spune despre zero din cuvintele lui Hegel: „Nimic din ceva ceva nu este un nimic definit” (ibid , p ), adică, în cele din urmă, nimic real Dar poate că aceste calități, proprietăți, definiții ale conceptelor ca atare nu au nimic de-a face cu realitatea? F Engels vorbește clar ca o greșeală despre opinia că în matematică se ocupă cu creații pure libere și creații ale spiritului uman, pentru care nu există nimic corespunzător în lumea obiectivă Exact contrariul este adevărat Întâlnim prototipuri pentru toate aceste cantități imaginare în natură Molecula are exact aceleași proprietăți în ceea ce privește masa corespunzătoare ca și diferența matematică în raport cu variabila sa „Natura operează cu aceste diferențe, molecule, exact în același mod și după exact aceleași legi precum matematica operează cu diferențele ei abstracte” (ibid , p ) În matematică, uităm toate aceste analogii și, prin urmare, abstracțiile ei se transformă în ceva misterios Putem găsi întotdeauna „relații reale, din al căror domeniu se împrumută relația matematică și chiar întâlnim analogi în natura acelui dispozitiv matematic prin care această relație se manifestă în acțiune” (ibid , p ) Preimagini matematice Sensul istoric al crizei psihologice pe care infinitul și alte concepte se află în lumea reală „Infinitul matematic este împrumutat din realitate, deși într-un mod inconștient și, prin urmare, nu poate fi explicat decât din realitate, și nu din sine, nu din abstracția matematică” (ibid ) Dacă acest lucru este adevărat în raport cu abstracția matematică, adică la maximum posibil, atunci cu atât mai evident este acest lucru atunci când se aplică abstracțiunilor științelor naturale reale; ele trebuie, desigur, explicate numai din realitatea din care sunt împrumutate, și nu de la ei înșiși, nu din abstracție A doua teză, care trebuie stabilită pentru a da o analiză fundamentală a problemei științei generale, inversul primei Dacă primul a afirmat că în cea mai înaltă abstracție științifică există un element de realitate, atunci al doilea, ca teoremă inversă, spune: în fiecare fapt direct, cel mai empiric, cel mai brut, unic al științei naturii, este deja pusă o abstracție primară jos Un fapt real și un fapt științific diferă unul de celălalt prin aceea că un fapt științific este un fapt real recunoscut într-un sistem cunoscut de cunoaștere, adică o abstracție a anumitor trăsături dintr-o sumă inepuizabilă de trăsături ale unui fapt natural Materialul științei nu este un material natural brut, ci prelucrat logic, izolat după o caracteristică binecunoscută Corpul fizic, mișcarea, materia sunt toate abstracții Însuși numele unui fapt de către un cuvânt este impunerea unui concept asupra unui fapt, evidențierea unei laturi a faptului, este un act de înțelegere a unui fapt prin atașarea lui la o categorie de fenomene identificate anterior în experiență (Fiecare cuvânt este deja o teorie, așa cum au observat de mult lingviștii și așa cum a arătat atât de bine A A Potebnya ) Tot ceea ce este descris ca fapt este deja o teorie, amintește cuvântul lui Goethe Münsterberg, fundamentând necesitatea metodologiei ( ) Acestea fiind spuse, cunoscând ceea ce numim o vacă: „Aceasta este o vacă”, adăugăm la actul de percepție actul de a gândi, subsumând această percepție într-un concept general; copilul, denumind lucrurile pentru prima dată, face descoperiri autentice Nu văd că este o vaca și nici măcar nu o poți vedea Văd ceva mare, negru, în mișcare, mâgâit etc , dar înțeleg că este o vacă, iar acest act este un act de clasificare, de atribuire a unui singur fenomen unei clase de fenomene similare, de sistematizare a experienței etc chiar în limbajul pus bazele și posibilitățile cunoașterii științifice a faptului Cuvântul este germenul științei, iar în acest sens se poate spune că la începutul științei a existat un cuvânt Cine a văzut, cine a perceput astfel de fapte empirice ca căldura latentă a vaporizării? Nu poate fi percepută direct în niciun proces real, dar noi nu putem L S Vygotski necesitatea de a deduce despre acest fapt, dar a deduce înseamnă a opera cu concepte Un bun exemplu al prezenței abstracțiilor în fiecare fapt științific și al participării gândirii poate fi găsit în Engels Furnicile au ochi diferiți decât noi; ei văd raze chimice invizibile pentru noi Iată un fapt Cum este instalat? Cum putem ști că „furnicile văd lucruri care ne sunt invizibile”? Desigur, ne bazăm pe percepțiile ochiului nostru, dar nu numai alte simțuri, ci și activitatea gândirii noastre, se alătură acestuia Astfel, stabilirea unui fapt științific este deja o chestiune de gândire, adică de concepte „Desigur, nu vom ști niciodată sub ce formă razele chimice sunt percepute de furnici Oricine este supărat de aceasta nu poate fi ajutat de nimic” (K Marx, F Engels Soch , vol , p ) Iată cel mai bun exemplu al discrepanței dintre faptele reale și cele științifice Aici această discrepanță este prezentată într-o formă deosebit de izbitoare, dar există într-o măsură sau alta în fiecare fapt Nu am văzut niciodată razele chimice și nu am perceput senzațiile furnicilor, adică ca fapt real al experienței directe, viziunea razelor chimice de către furnici nu există pentru noi, dar pentru experiența colectivă a omenirii există ca fapt științific Dar atunci ce să spun despre faptul de rotație a Pământului în jurul Soarelui? Într-adevăr, aici un fapt real, pentru a deveni un fapt științific, a trebuit să se transforme în propriul său opus în gândirea umană, deși rotația Pământului în jurul Soarelui a fost stabilită prin observarea rotației Soarelui în jurul Pământului Acum suntem înarmați cu tot ce avem nevoie pentru a rezolva problema și putem merge direct la obiectiv Dacă fiecare concept științific se bazează pe un fapt și invers: fiecare fapt științific se bazează pe un concept, atunci rezultă inevitabil că diferența dintre știința generală și științele empirice în sensul obiectului de studiu este pur cantitativă și nu fundamental, aceasta este o diferență de grad și nu o diferență de natura fenomenului Științele generale nu se ocupă de obiecte reale, ci de abstracțiuni; ei nu studiază plantele și animalele, ci viața; obiectul lor este conceptele științifice Dar viața este și o parte a realității, iar aceste concepte au prototipuri în realitate Științele private au Să observăm, de altfel, că acest exemplu psihologic arată cum în psihologie un fapt științific și un fapt de experiență directă nu coincid Se dovedește că este posibil să studiem cum văd furnicile și chiar cum văd ele lucrurile invizibile pentru noi și să nu știm ce sunt aceste lucruri pentru furnici, adică este posibil să stabilim fapte psihologice, deloc bazate pe interne experiență, cu alte cuvinte, nu subiectiv Se pare că Engels consideră chiar că acest ultim lucru nu este important pentru faptul științific: pe cine este tulburat de acest lucru, spune el, nu poate fi ajutat în niciun fel Sensul istoric al crizei psihologice subiectul faptelor reale ale realității, ei studiază nu viața în general, ci clasele și grupurile reale de plante și animale Dar atât o plantă, cât și un animal, și chiar un mesteacăn și un tigru, și chiar acest mesteacăn și acest tigru sunt deja concepte, dar faptele științifice, cele mai primare, sunt deja concepte Faptul și conceptul doar în grade diferite, în proporții diferite formează obiectul ambelor discipline În consecință, fizica generală nu încetează să fie o disciplină fizică și nu devine parte a logicii deoarece se ocupă de cele mai abstracte concepte fizice; chiar și în ele, în ultimă analiză, se cunoaște o oarecare secțiune a realității Dar poate că natura obiectelor disciplinelor generale și particulare este într-adevăr aceeași, poate că ele diferă doar în proporția relației dintre concept și fapt și diferența fundamentală, care face posibilă atribuirea unuia logicii și celuilalt fizica, se află în direcția scopului, în din punctul de vedere al ambelor studii, ca să spunem așa, în rolul diferit jucat de aceleași elemente în ambele cazuri? Nu este posibil să spunem asta: atât conceptul, cât și faptul participă la formarea obiectului uneia și celeilalte științe, dar într-un caz - în cazul științei empirice - folosim concepte pentru a cunoaște fapte, iar în al doilea - în știința generală - folosim fapte pentru a cunoaște conceptele? În primul caz, conceptul nu este obiectul, scopul, sarcina cunoașterii, ele sunt instrumente ale cunoașterii, mijloace, metode auxiliare, dar scopul, obiectul cunoașterii sunt fapte; ca urmare a cunoașterii crește numărul de fapte cunoscute de noi, și nu numărul de concepte; conceptele, dimpotrivă, ca orice instrument de muncă, se uzează de la utilizare, sunt șterse, trebuie revizuite, adesea înlocuite În al doilea caz, dimpotrivă, studiem conceptele în sine ca atare, corespondența lor cu faptele este doar un mijloc, o metodă, o metodă, un test al adecvării lor Ca urmare a acestui fapt, nu învățăm fapte noi, ci dobândim fie concepte noi, fie cunoștințe noi despre concepte La urma urmei, este posibil să examinăm o picătură de apă la microscop de două ori, iar acestea vor fi două procese complet diferite, deși atât picătura, cât și microscopul vor fi aceleași de ambele ori: pentru prima dată, studiem compoziția o picătură de apă cu un microscop; a doua oară, privind o picătură de apă, verificăm adecvarea microscopului în sine - nu-i așa? Dar întreaga dificultate a problemei constă tocmai în faptul că nu este cazul Este adevărat că în știința privată folosim conceptele ca instrumente de cunoaștere a faptelor, dar folosirea instrumentelor este în același timp verificarea, studiul și stăpânirea lor, respingerea nepotrivitului, corectarea, crearea altora noi Deja în prima etapă a prelucrării științifice a materialului empiric, utilizarea unui concept este o critică a conceptului prin fapte, o comparație a conceptelor și modificarea acestora Ia ca L S Vygotski o măsură a celor două fapte științifice citate mai sus, care cu siguranță nu aparțin științei generale: rotația Pământului în jurul Soarelui și viziunea furnicilor Câtă muncă critică asupra percepțiilor noastre și, prin urmare, a conceptelor legate de acestea, cât de mult studiu direct al conceptelor - vizibilitate - invizibilitate, mișcare aparentă - câtă creare de noi concepte, câte conexiuni noi între concepte, câtă modificare a concepte de viziune, lumină, mișcare etc necesare pentru stabilirea acestor fapte În fine, însăși alegerea conceptelor necesare pentru cunoașterea faptelor date necesită, pe lângă analiza faptelor, și o analiză a conceptelor? La urma urmei, dacă conceptele, precum instrumentele, ar fi fost destinate în avans pentru anumite fapte ale experienței, atunci toată știința ar fi de prisos: atunci o mie sau doi registratori oficiali sau contoare de statisticieni ar sparge întregul Univers în cărți, grafice, titluri Cunoașterea științifică diferă de înregistrarea unui fapt prin actul de a alege conceptul potrivit, adică prin analizarea faptului și analiza conceptului Fiecare cuvânt este o teorie; Numele unui obiect este o aplicare a unui concept asupra acestuia Adevărat, vrem să înțelegem obiecte cu ajutorul cuvintelor Dar la urma urmei, fiecare denumire, fiecare aplicare a unui cuvânt, acest embrion al științei, este o critică a cuvântului, o ștergere a imaginii sale, o extindere a sensului său Lingviștii au arătat destul de clar cum se schimbă cuvintele de la utilizare; altfel, limba nu s-ar reînnoi niciodată, cuvintele nu ar muri, nu s-ar fi născut, nu ar îmbătrâni În fine, fiecare descoperire în știință, fiecare pas înainte în știința empirică este întotdeauna în același timp un act de critică a unui concept IP Pavlov a descoperit faptul reflexelor condiționate; dar nu a creat în același timp un nou concept; A fost numit anterior o mișcare antrenată, învățată un reflex? Da, nu poate fi altfel: dacă știința ar descoperi doar fapte, fără a extinde prin aceasta granițele conceptelor, atunci nu ar descoperi nimic nou; ar fi marcarea timpului, găsirea din ce în ce mai multe exemple ale acelorași concepte Fiecare nou sâmbure de fapt este deja o extensie a conceptului Fiecare relație nou descoperită între două fapte necesită imediat critica celor două concepte corespunzătoare și stabilirea unei noi relații între ele Un reflex condiționat este descoperirea unui fapt nou cu ajutorul unui concept vechi Am aflat că salivația psihică ia naștere direct dintr-un reflex, sau mai bine zis, că este același reflex, dar care acționează în condiții diferite Dar, în același timp, aceasta este descoperirea unui nou concept cu ajutorul unui fapt vechi: cu ajutorul faptului binecunoscut „salivând la vederea mâncării”, am primit un concept complet nou de reflex, ideea noastră despre ea s-a schimbat diametral; înainte reflexul era sinonim cu prepsihicul, inconștientul, neschimbătorul Sensul istoric al crizei psihologice De fapt, în zilele noastre întregul psihic este redus la reflexe, reflexul s-a dovedit a fi cel mai flexibil mecanism etc Cum ar fi posibil acest lucru dacă Pavlov ar fi studiat doar faptul salivației, și nu conceptul de reflex ? În esență, acesta este unul și același lucru, dar exprimat în două moduri, deoarece în fiecare descoperire științifică cunoașterea unui fapt este în aceeași măsură cunoașterea unui concept Investigarea științifică a faptelor diferă de înregistrare prin faptul că este acumularea de concepte, rulajul conceptelor și faptelor cu profitul conceptelor În cele din urmă, în științe particulare, sunt create toate acele concepte care sunt studiate de știința generală Până la urmă, științele naturii nu provin din logică și nici nu le furnizează concepte prefabricate Deci, este cu adevărat posibil să presupunem că munca de creare a conceptelor, din ce în ce mai abstracte, are loc complet inconștient? Cum pot exista teorii, legi, ipoteze contradictorii fără o critică a conceptelor? Cum se poate crea o teorie sau se poate propune o ipoteză, adică ceva care depășește limitele faptelor, fără a lucra la concepte? Dar atunci, poate, studiul conceptelor în științele particulare are loc în treacăt, de altfel, proporțional cu studiul faptelor, în timp ce știința generală studiază numai concepte? Și asta ar fi greșit Am văzut că conceptele abstracte cu care operează știința generală conțin un nucleu real Întrebarea este: ce face știința cu acest nucleu - distrage atenția de la el, uită de el, se ascunde în fortăreața inexpugnabilă a abstracției, ca matematica pură, și nici în procesul cercetării, nici ca urmare a acesteia nu se adresează acest nucleu, de parcă nu ar exista deloc Trebuie doar să luăm în considerare modul de cercetare în știința generală și rezultatul final al acestuia pentru a vedea că nu este cazul Studiul conceptelor se realizează prin deducție pură, prin găsirea de relații logice între concepte, și nu prin inducție nouă, analiză nouă, stabilire de noi relații — într-un cuvânt, prin lucrul asupra conținutului real al acestor concepte? La urma urmei, nu ne dezvoltăm gândirea din premise particulare, ca în matematică, ci inducem - generalizăm grupuri uriașe de fapte, le comparăm, le analizăm și creăm noi abstracțiuni Așa acționează biologia generală și fizica generală Și nicio știință generală nu poate acționa altfel, întrucât formula logică „A este B” este înlocuită în ea de o definiție, adică de A și B reale: masă, mișcare, corp, organism Și ca urmare a studiului științei generale, obținem nu noi forme de interrelații ale conceptelor, ca în logică, ci fapte noi: învățăm despre evoluție, despre ereditate, despre inerție Cum știm în ce mod ajungem la conceptul de evoluție? Comparăm fapte precum datele de anatomie și fiziologie comparată, botanică și zoologie, embriologie și fotografie și zootehnie etc , adică acționăm în același mod ca și L, S Vygotsky venim în știința privată cu fapte unice și, pe baza unui nou studiu al faptelor dezvoltat de științe individuale, stabilim fapte noi, adică tot timpul în procesul de cercetare și ca urmare operăm cu fapte Astfel, diferența în scopul, direcția, prelucrarea conceptelor și faptelor științei generale și particulare se dovedește din nou a fi doar cantitativă, o diferență în gradul unuia și aceluiași fenomen și nu în natura unuia și celuilalt știință, nu absolută, nu fundamentală Să trecem în sfârșit la definiția pozitivă a științei generale Poate părea că, dacă diferența dintre știința generală și particulară în subiectul, metoda și scopul cercetării este doar relativă, și nu absolută, cantitativă și nu fundamentală, atunci pierdem tot terenul pentru diferențierea teoretică a științelor, poate părea că nu există știință generală, spre deosebire de din privat și nu Dar, desigur, nu este cazul Cantitatea aici se transformă în calitate și dă naștere unei științe calitativ diferită, dar nu o smulge din familia dată de științe și nu o transferă în logică Dacă fiecare concept științific se bazează pe un fapt, aceasta nu înseamnă că faptul este reprezentat în același mod în fiecare concept științific În conceptul matematic al infinitului, realitatea este reprezentată într-un mod complet diferit decât în conceptul de reflex condiționat În conceptele de ordin superior cu care se ocupă știința generală, realitatea este reprezentată într-un mod diferit decât în conceptele științei empirice Și astfel, caracterul, forma de reprezentare a realității în diferite științe determină de fiecare dată structura fiecărei discipline Dar nici această diferență în modul de reprezentare a realității, adică în structura conceptelor, nu ar trebui să fie înțeleasă ca absolută Există mulți pași de tranziție între știința empirică și știința generală: nicio știință care să merite acest nume, spune Binswanger, nu poate „rămâne cu o simplă acumulare de concepte, tinde mai degrabă să transforme sistematic fiecare concept într-o regulă, reguli în legi, legi în teorie” ( , p ) De-a lungul întregii întinderi a cunoștințelor științifice din știința însăși, tot timpul, fără a se opri un minut, are loc o dezvoltare a conceptelor, metodelor, teoriilor, adică se face o tranziție de la un pol la altul - de la un fapt la un concept - și asta șterge abisul logic, linia de netrecut dintre știința generală și cea privată, dar se creează independența și necesitatea actuală a științei generale Așa cum disciplina particulară în sine face toată această muncă de canalizare a faptelor prin reguli în legi și prin legi prin teorii în ipoteze, tot așa știința generală face aceeași muncă, în același mod, cu aceleași scopuri pentru un număr de științe particulare separate Aceasta este destul de asemănătoare cu discuția lui Spinoza despre metodă Sensul istoric al crizei psihologice Doctrina metodelor este, desigur, producerea mijloacelor de producție, dacă luăm o comparație din domeniul industriei Dar, în industrie, producția mijloacelor de producție nu este un fel de producție specială, originală, ci face parte din procesul general de producție și este ea însăși dependentă de aceleași metode și instrumente de producție ca toate celelalte producții „În primul rând, trebuie remarcat”, argumentează Spinoza, „că aici nu se va face cercetare la infinit; cu alte cuvinte, pentru a găsi cea mai bună metodă de investigare a adevărului, nu este nevoie de altă metodă de investigare a metodei de investigare a adevărului, iar pentru investigarea celei de-a doua metode nu este nevoie de a treia metodă etc la infinit; căci în acest fel nu ar fi niciodată posibil să ajungem la cunoașterea adevărului și, într-adevăr, la niciun concept Cu metoda cunoașterii, situația este aceeași ca și cu uneltele naturale de muncă, unde ar fi posibil un raționament similar: într-adevăr, pentru a forja fierul, este nevoie de un ciocan; ca sa ai ciocan, trebuie sa fie facut; pentru aceasta trebuie să aveți din nou un ciocan și alte unelte; pentru a avea aceste instrumente, din nou, ar fi nevoie de alte instrumente și așa mai departe la infinit; pe această bază, cineva ar putea încerca în zadar să demonstreze că oamenii nu au avut ocazia să forjeze fier Totuși, așa cum oamenii de la început, cu ajutorul instrumentelor lor înnăscute, au reușit să creeze ceva foarte ușor, deși cu mare dificultate și într-un mod puțin perfect, și făcând acest lucru, au finalizat următorul, mai dificil, deja cu mai putina munca si cu mare perfectiune, si astfel, trecand treptat de la cele mai primitive creatii la unelte de munca, si de la unelte la urmatoarele creatii si unelte urmatoare, au ajuns sa faca multe si cele mai dificile cu o cheltuiala nesemnificativa de muncă, la fel și intelectul creează instrumente intelectuale, cu ajutorul cărora dobândește o nouă forță pentru noi creații intelectuale, iar prin acestea din urmă, noi instrumente sau o oportunitate de cercetare ulterioară, și astfel avansează treptat până ajunge la punctul cel mai înalt al înțelepciunii ”( , pp - ) În esență, chiar și acel curent în metodologie, al cărui reprezentant Binswanger, nu poate decât să recunoască că producția de instrumente și creații nu sunt două procese separate în știință, ci două laturi ale unuia și aceluiași proces care merg mână în mână În urma lui G Rickert, el definește orice știință ca fiind prelucrarea materialului și, prin urmare, față de fiecare știință, îi apar două probleme - materialul și prelucrarea lui; cu toate acestea, nu se poate distinge strict între unul și celălalt, deoarece conceptul de subiect al științei empirice conține o bună cantitate de prelucrare Și distinge între materie primă', într-adevăr L S Vygotski subiect științific și subiect științific; acesta din urmă este creat de știință prin intermediul conceptelor dintr-un obiect real (Binswanger, , pp - ) Dacă propunem un al treilea cerc de probleme - despre relația dintre material și prelucrare, adică dintre obiect și metoda științei, atunci și aici disputa poate fi doar despre ceea ce este determinat de ce: obiectul prin metodă sau viceversa Unii, precum K Stumpf, cred că toate diferențele de metode sunt înrădăcinate în diferențele dintre subiecți Alții, precum Rickert, sunt de părere că obiecte diferite, atât fizice, cât și mentale, necesită aceeași metodă (ibid , pp - ) Dar, după cum vedem, nici aici nu există niciun motiv pentru a face distincția între știința generală și cea privată Toate acestea indică doar că este imposibil să se dea conceptului de știință generală o definiție absolută, el poate fi definit doar în raport cu o anumită știință Nici subiectul, nici metoda, nici scopul, nici rezultatul studiului nu-l împărtășesc cu acesta din urmă Dar pentru o serie de științe particulare, care studiază sferele adiacente ale realității dintr-un punct de vedere, face aceeași muncă, în același mod și în același scop, pe care fiecare dintre știința particulară o face în sine pe propriul material Am văzut că nicio știință nu se limitează la simpla acumulare de material, ci că o supune unei prelucrări diverse și în mai multe etape, că grupează, generalizează materialul, creează teorii, ipoteze care ajută la înțelegerea mai larg a realității, că acesta este luminată de fapte separate, disparate Știința generală continuă munca științelor particulare Când materialul lor este adus la cel mai înalt grad de generalizare posibil într-o știință dată, atunci o generalizare ulterioară devine posibilă numai în afara granițelor științei date și în comparație cu materialul unui număr de științe învecinate Aceasta este ceea ce face știința generală Singura sa diferență față de științele particulare este doar că funcționează în relație cu un număr de științe; dacă ar face aceeași muncă în legătură cu o știință, nu s-ar evidenția niciodată ca disciplină independentă, ci ar rămâne o parte din aceeași știință O știință generală poate fi, așadar, definită ca o știință care primește material dintr-un număr de științe particulare și produce o prelucrare și o generalizare ulterioară a materialului care este imposibil în cadrul fiecărei discipline individuale Prin urmare, știința generală se raportează la o știință particulară în același mod în care teoria acestei științe particulare se raportează la o serie de legile sale particulare, adică în funcție de gradul de generalizare a fenomenelor studiate Știința generală apare din necesitatea de a continua munca științelor particulare acolo unde știința particulară se termină Știința generală se referă la teorii, legi, ipoteze, metode ale anumitor științe în același mod în care știința particulară se raportează la faptele realității pe care le studiază Biologia primește material din diferite științe și îl prelucrează în același mod în care fiecare știință particulară își prelucrează propriul material Întreaga diferență este că biologia începe acolo unde se termină embriologia, zoo- Sensul istoric al crizei psihologice logică, anatomie etc , că ea reunește materialul diferitelor științe, așa cum o știință reunește în ea însăși material diferit Acest punct de vedere explică pe deplin atât structura logică a științei generale, cât și rolul actual, istoric, al științei generale Dacă totuși acceptăm opinia opusă că știința generală face parte din logică, atunci va deveni complet inexplicabil, în primul rând, de ce știința generală este evidențiată de științe foarte dezvoltate care au reușit să creeze și să-și dezvolte metodele, conceptele de bază și teorii până la subtilitate S-ar părea că disciplinele noi, tinere, emergente, ar trebui să aibă mai multă nevoie de a împrumuta concepte și metode de la o altă știință În al doilea rând, de ce doar un grup de discipline învecinate o deosebește pe cea generală, iar nu fiecare știință separat - doar botanica, zoologia, antropologia - singularizează biologia? Nu se poate compune logica zoologiei separat, logica botanicii separat, așa cum este logica algebrei? Într-adevăr, astfel de discipline separate pot și există, dar de aceea nu devin științe generale, așa cum metodologia botanicii nu devine biologie L Binswanger pornește, ca și restul tendinței, din conceptul idealist al cunoașterii științifice, adică din premisele idealiste de natură epistemologică, și din construcția formal-logică a sistemului științelor Pentru Binswanger, conceptele și obiectele reale sunt despărțite de un abis de nepătruns, cunoașterea are propriile legi, propria natură, propria ei a priori, pe care ea (cunoașterea) le introduce în realitatea cunoscută Prin urmare, este posibil ca Binswanger să studieze aceste a priori, legi, cunoștințe izolat, izolat de ceea ce este cunoscut în ele, este posibil pentru el să critice rațiunea științifică în biologie, psihologie, fizică, așa cum a fost posibil pentru Kant să critice rațiunea pură Binswanger este gata să admită că metoda cunoașterii determină realitatea, așa cum în Kant rațiunea a dictat legile naturii Relațiile dintre științe pentru el sunt determinate nu de dezvoltarea istorică a științelor și nici măcar de cerințele experienței științifice, adică, în ultimă analiză, de cerințele realității însăși cognoscibile în știință, ci de structura logică formală a concepte Pe alte temeiuri filozofice, o astfel de concepție este de neconceput, adică dacă aceste presupoziții epistemologice și formal-logice sunt abandonate, această concepție a științei generale se prăbușește imediat Trebuie doar să adoptăm un obiectiv realist, adică un punct de vedere materialist în epistemologie și un punct de vedere dialectic în logică, în teoria cunoașterii științifice, pentru ca o asemenea teorie să fie imposibilă Împreună cu noul punct de vedere, trebuie să admitem imediat că realitatea ne determină experiența, subiectul științei, metoda ei și că este absolut imposibil să studiem conceptele oricărei științe fără a ține seama de realitățile reprezentate în ele F Engels a subliniat de multe ori că pentru lo dialectic L S Vygotski Metodologia geek a științei este o reflectare a metodologiei realității „Clasificarea științelor”, spune el, „din care fiecare analizează o formă separată de mișcare sau o serie de forme de mișcare legate între ele și care trec unele în altele, este în același timp o clasificare, o aranjare, conform succesiunea lor inerentă, a acestor forme de mișcare în sine și tocmai în aceasta este semnificația ei” (K Marx, F Engels Soch , vol , pp - ) Poti sa o spui mai clar? Prin clasificarea științelor, stabilim o ierarhie a realității însăși „Așa-zisa dialectică obiectivă domnește în toată natura, iar așa-numita dialectică subiectivă, gândirea dialectică, este doar o reflectare a mișcării care domină întreaga natură prin contrarii ” (ibid , p ) Aici este deja prezentată în mod clar cerința de a lua în considerare dialectica obiectivă a naturii în studiul dialecticii subiective, adică gândirea dialectică într-o anumită știință Desigur, asta nu înseamnă că închidem ochii la condițiile subiective ale acestei gândiri Același Engels, care a stabilit acordul dintre ființă și gândire în matematică, spune că „toate legile numerice depind de sistemul de bază și sunt determinate de acesta În sistemul binar și ternar, x nu este = , ci este sau ” (ibid , p ) Extinzând aceasta, putem spune că ipotezele subiective făcute de cunoaștere vor afecta întotdeauna modul în care sunt exprimate legile naturii și relația dintre conceptele individuale și trebuie luate în considerare, dar tot timpul ca reflectări ale dialecticii obiective Astfel, critica epistemologică și logica formală, ca fundamente ale psihologiei generale, ar trebui să se opună dialecticii, care „este privită ca știința celor mai generale legi ale oricărei mișcări Aceasta înseamnă că legile ei trebuie să fie valabile atât pentru mișcarea naturii și în istoria omenirii, cât și pentru mișcarea gândirii” (ibid , p ) Aceasta înseamnă că dialectica psihologiei – așa putem desemna acum pe scurt psihologia generală față de definiția lui Binswanger a „criticii psihologiei” – este știința celor mai generale forme de mișcare (sub forma comportamentului și cunoașterii acestei mișcări) , adică dialectica psihologiei este în același timp și dialectica omului ca subiect al psihologiei, ca dialectica științei naturii, este în același timp dialectica naturii Chiar și clasificarea pur logică a judecăților a lui Hegel este privită de Engels ca fiind justificată nu numai prin gândire, ci și prin legile naturii Aceasta este ceea ce el vede ca o trăsătură distinctivă a logicii dialectice „ Ceea ce în Hegel este dezvoltarea formei mentale a judecății ca atare, apare aici în fața noastră ca dezvoltarea cunoștințelor noastre teoretice bazate empiric despre natura mișcării în general Sensul istoric al crizei psihologice Dar aceasta arată că legile gândirii și legile naturii trebuie să fie de acord între ele, numai dacă sunt cunoscute în mod corespunzător” (ibid , pp - ) Aceste cuvinte conțin cheia psihologiei generale ca parte a dialecticii: această armonie a gândirii și a ființei în știință este în același timp subiectul, cel mai înalt criteriu și chiar metoda, adică principiul general al psihologiei generale Psihologia generală este față de anumite discipline în același mod în care algebra este față de aritmetică Aritmetica operează cu mărimi determinate, concrete; algebra studiază tot felul de forme generale de relații între calități; prin urmare, fiecare operație aritmetică poate fi considerată ca un caz special al unei formule algebrice De aici rezultă, evident, că pentru fiecare disciplină anume și pentru fiecare lege din ea este departe de a fi indiferent, caz special al cărui formulă generală sunt Rolul fundamental determinant și, parcă, suprem al științei generale nu provine din faptul că ea se află deasupra științelor, nu de sus - din logică, adică din ultimele fundamente ale cunoașterii științifice, ci de jos - din științele înseși, care își delegă sancțiunea adevărului științei generale Știința generală se naște, așadar, din poziția specială pe care o ocupă în raport cu cele particulare: ea însumează suveranitățile lor, este purtătoarea lor Dacă ne imaginăm sistemul de cunoaștere, acoperit de toate disciplinele psihologice, grafic sub forma unui cerc, atunci știința generală va corespunde centrului cercului Să presupunem acum că avem mai multe centre diferite, ca în cazul unei dispute între discipline individuale care pretind a fi un centru, sau în cazul unor idei diferite care pretind sensul unui principiu explicativ central Este destul de clar că le vor corespunde diverse cercuri; în plus, fiecare centru nou este în același timp un punct periferic al fostului cerc, prin urmare, vom obține mai multe cercuri care se intersectează Această nouă aranjare a oricărui cerc va reprezenta grafic în exemplul nostru o zonă specială de cunoaștere acoperită de psihologie în funcție de centru, adică de disciplina generală Oricine ia punctul de vedere al unei discipline generale, adică abordează faptele unor discipline particulare nu ca egali cu egali, ci ca material științific, deoarece aceste discipline înseși se apropie de faptele realității, își va schimba imediat punctul de vedere L S Vygotski critica punctului de vedere al studiului Critica se află pe același plan cu cel criticat; procedează în întregime în cadrul unei discipline date; scopul său este pur critic, nu pozitiv; vrea doar să știe dacă această sau acea teorie este adevărată sau falsă și în ce măsură; evaluează și judecă, dar nu investighează A îl critică pe B, dar ambii iau aceeași poziție în raport cu faptele Lucrurile se schimbă când L începe să se refere la ? în același mod în care B însuși se raportează la fapte, adică nu pentru a critica, ci pentru a investiga B Cercetarea aparține deja științei generale; sarcinile sale nu sunt critice, ci pozitive; nu vrea să evalueze cutare sau cutare doctrină, ci să învețe ceva nou despre însăși faptele prezentate în doctrină Dacă știința folosește critica ca mijloc, atunci atât cursul cercetării, cât și rezultatul procesului său sunt încă fundamental diferite de discuția critică Critica, până la urmă, formulează o opinie despre o opinie, chiar dacă este o opinie foarte ponderală și temeinic justificată; cercetarea generală stabilește, până la urmă, legi și fapte obiective Numai cel care își ridică analiza de pe planul discuției critice a unui sau aceluia sistem de vederi la apogeul cercetării fundamentale prin intermediul științei generale, numai el va înțelege sensul obiectiv al crizei care are loc în psihologie; el va descoperi regularitatea ciocnirii continue de idei și opinii, datorită însăși dezvoltării științei și naturii realității studiate la un anumit stadiu al cunoașterii sale În locul unui haos de opinii eterogene, a unei discordanțe pestrițe a afirmațiilor subiective, i se va dezvălui o schiță armonioasă a principalelor opinii ale dezvoltării științei, un sistem de tendințe obiective cu necesitatea stabilită în sarcinile istorice, propuse de cursul dezvoltării științei și acționând în spatele cercetătorilor și teoreticienilor individuali cu puterea unui arc de oțel În loc de o discuție critică și de evaluare a unui sau aceluia autor, în loc să-l acuze de inconsecvență și contradicții, el se va angaja într-un studiu pozitiv asupra a ceea ce necesită tendințele obiective ale științei; iar în loc de o opinie despre o opinie, el va obține, în urma desenului, scheletul științei generale ca sistem de determinare a legilor, principiilor și faptelor Numai un astfel de cercetător va stăpâni semnificația reală și adevărată a catastrofei în curs și își va forma o idee clară despre rolul, locul și semnificația fiecărei teorii sau școli individuale În loc de impresionismul și subiectivitatea inevitabile în orice critică, el se va ghida după certitudinea și adevărul științific Pentru el, diferențele individuale vor dispărea (și acesta va fi primul rezultat al noului punct de vedere) - va înțelege rolul individului în istorie; va înțelege că este imposibil de explicat și pretențiile reflexologiei pentru universalism Sensul istoric al crizei psihologice greșeli personale, opinii, idiosincrazii, ignoranță a creatorilor săi, precum Revoluția Franceză - corupția regilor, curtea El va vedea ce și cât de mult depinde în dezvoltarea științei de voința bună și rea a conducătorilor ei, ce poate fi explicat din această voință și ce, dimpotrivă, în această voință însăși trebuie explicat din tendințele obiective care acționează în spatele spatele acestor lideri Desigur, particularitățile creativității personale și întregul depozit de experiență științifică au determinat forma de universalism pe care ideea de reflexologie a primit-o de la Bekhterev; dar și cu Pavlov, al cărui machiaj personal și experiență științifică sunt complet diferite, reflexologia este „ultima știință”, „știința naturii atotputernică”, care va aduce „fericirea umană adevărată, completă și durabilă” ( , p ) Behaviorismul și teoria Gestalt urmează aceeași cale sub diferite forme Evident, în locul unui mozaic de voințe bune și rele ale cercetătorilor, este necesar să se studieze unitatea proceselor de renaștere a țesăturii științifice în psihologie, care determină voința tuturor cercetătorilor Ce înseamnă exact dependența fiecărei operații psihologice de o formulă generală poate fi arătat prin exemplul oricărei probleme care crește dincolo de cadrul disciplinei particulare care a propus-o Când T Lippe spune despre subconștient că nu este atât o problemă psihologică, cât o problemă de psihologie în sine, el înseamnă că subconștientul este o problemă de psihologie generală ( ) Prin aceasta, el a vrut să spună, desigur, nimic mai mult decât că această întrebare va fi rezolvată nu ca rezultat al unei anumite cercetări, ci ca rezultat al cercetării fundamentale prin intermediul științei generale, adică prin compararea cele mai extinse date din cele mai eterogene domenii ale științei; prin raportarea problemei la unele dintre premisele de bază ale cunoașterii științifice, pe de o parte, și la unele dintre cele mai generalizate rezultate ale tuturor științelor, pe de altă parte; prin găsirea locului acestui concept în sistemul conceptelor de bază ale psihologiei; printr-o analiză fundamental dialectică a naturii acestui concept și a trăsăturii de ființă care îi corespunde, abstractizată în el Acest studiu precede în mod logic orice studiu concret al întrebărilor particulare ale vieții subconștiente și determină formularea în sine a întrebării în astfel de studii După cum a spus celebrul Münsterberg, apărând necesitatea unui astfel de studiu pentru o gamă diferită de probleme: „La urma urmei, este mai bine să obțineți un preliminar aproximativ precis L S Vygotski răspuns corect la o întrebare pusă corect decât să răspundă la o întrebare fals pusă până la ultima zecimală” ( , p ) Formularea corectă a întrebării nu este mai puțin o chestiune de creativitate și cercetare științifică decât răspunsul corect și o chestiune mult mai responsabilă Marea majoritate a cercetării psihologice moderne scrie cu cea mai mare grijă și precizie ultima zecimală din răspunsul la o întrebare care este pusă în mod fundamental fals Vom accepta, împreună cu Münsterberg, că subconștientul este pur și simplu fiziologic, și nu psihologic, sau vom fi de acord cu alții să vorbim ca subconștient despre fenomene temporar absente în conștiință, ca despre întreaga masă de amintiri, cunoștințe, abilități potențial conștiente; fie că numim fenomene subconștiente care nu ating pragul conștiinței sau sunt minim conștiente, periferice în domeniul conștiinței, automate și inconștiente; fie că găsim la baza subconștientului reprimarea dorinței ordinii sexuale, alături de Freud, sau al doilea „eu” al nostru, o personalitate aparte; în cele din urmă, fie că numim aceste fenomene inconștient, sub- sau supraconștient, fie dacă acceptăm toate cele trei nume, cum ar fi Stern, caracterul, gama, compoziția, natura și proprietățile materialului pe care îl vom studia se vor schimba semnificativ din toate acestea Întrebarea predetermină parțial răspunsul Acest sens al sistemului, simțul stilului, înțelegerea conexiunii și condiționalității fiecărei poziții particulare de către ideea centrală a întregului sistem în care intră, sunt lipsite de toate acele încercări esențial eclectice de a uni eterogene și diverse în origine științifică și compoziția părților a două sau mai multe sisteme Așa sunt, de exemplu, sinteza behaviorismului și freudianismului în literatura americană; Freudianismul fără Freud în sistemele lui A Adler și C Jung; freudianismul reflexologic al lui Bekhterev și A B Zalkind; în sfârşit, încercări de a combina freudianismul şi marxismul (A R Luria, ; B D Fridman, ) Atâtea exemple doar din zona problemei subconștientului! În toate aceste încercări, coada este luată dintr-un sistem și atașată de capul altuia, trunchiul de la al treilea este împins în gol Nu că ar fi greșite, aceste combinații monstruoase, sunt corecte până la ultima zecimală, dar întrebarea la care vor să răspundă este falsă Puteți înmulți numărul de locuitori din Paraguay cu numărul de mile de la Pământ la Soare și puteți împărți produsul rezultat la durata medie de viață a unui elefant și puteți efectua întreaga operațiune fără greșeli, fără o eroare într-o singură cifră, și totuși numărul rezultat poate induce în eroare pe cineva care vrea să știe care este venitul național al acestei țări Ceea ce fac eclectiştii este să răspundă la întrebarea pusă de marxist Sensul istoric al crizei psihologice filozofie, răspunsul dat de metapsihologia freudiană Pentru a arăta ilegalitatea metodologică a unor astfel de încercări, să ne oprim asupra a trei tipuri de reunire a întrebării altcuiva cu răspunsul altcuiva, fără să ne gândim deloc să epuizăm toată varietatea unor astfel de încercări cu aceste trei tipuri Prima modalitate prin care o școală asimilează produsele științifice dintr-un alt domeniu constă în transferul direct de legi, fapte, teorii, idei etc , în sechestrarea unei zone mai mult sau mai puțin extinse ocupate de alți cercetători, în anexarea teritoriu strain Orice sistem științific nou, care își extinde influența asupra disciplinelor învecinate și pretinde rolul principal al științei generale, trăiește de obicei printr-o astfel de politică de sechestrare directă Există prea puțin din propriul său material și un astfel de sistem absoarbe, subjugă corpurile extraterestre cu puțină procesare critică, umplând cu ceva golul granițelor larg dezvoltate Rezultatul este de obicei un conglomerat de teorii științifice, fapte etc , strânse în cadrul unei idei unificatoare cu un arbitrar terifiant Acesta este sistemul de reflexologie al lui V M Bekhterev Totul este potrivit pentru el: chiar și teoria lui A I Vvedensky despre incognoscibilitatea „eu-ului” altcuiva, adică expresia extremă a solipsismului și idealismului în psihologie, dacă numai această teorie ar confirma cel mai îndeaproape poziția sa privată asupra necesității unui metoda obiectiva Faptul că, în sensul general al întregului sistem, sparge o gaură, subminând fundamentele unei abordări realiste a individului, autorului nu îi pasă de acest lucru (observăm, de altfel, că Vvedensky se sprijină și pe sine și pe teorie cu referire la lucrările lui Pavlov, neînțelegând că , apelând după ajutor la sistemul psihologiei obiective, întinde mâna groparului său) Dar pentru un metodolog este profund semnificativ faptul că astfel de antipozi precum Vvedensky-Pavlov și Bekhterev-Vvedensky nu numai că se neagă unul pe celălalt, ci își asumă în mod necesar existența unul altuia și văd în coincidența concluziilor lor dovezi ale „fiabilității acestor concluzii " Pentru această a treia persoană (adică, pentru metodolog), este clar că aceasta nu este o coincidență în concluziile obținute destul de independent unul de celălalt de către reprezentanți ai diferitelor specialități, de exemplu, filozoful Vvedensky și fiziologul Pavlov, ci o coincidență în punctele de vedere iniţiale, de plecare, în premisele filosofice idealismul dualist Această „coincidență” este predeterminată de la bun început: Bekhterev presupune că Vvedensky, dacă unul are dreptate, celălalt are dreptate A Principiul relativității lui Einstein și principiile mecanicii newtoniene, care sunt incompatibile în sine, coexistă perfect într-un sistem eclectic „Reflexologia colectivă” a lui Bekhterev conține un catalog pozitiv de legi mondiale L S Vygotski În același timp, metodologia sistemului se caracterizează prin acea accelerare sau avânt a gândirii, acea inerție de bază a ideii, care prin comunicare directă, ocolind toate instanțele intermediare, ne conduce de la legea corelării proporționale a vitezei de mișcare cu forța motrice, stabilită în mecanică, până la faptul implicării Statelor Unite ale Americii de Nord în marele război european și înapoi - din experiența unui anume dr Schwartzman asupra limitelor frecvenței stimulării electrocutanate, permițând formarea unui reflex de combinație, la „legea universală a relativității, manifestându-se pretutindeni și pretutindeni și a primit finalizarea sa finală în raport cu corpurile și planetele cerești în strălucitele studii ale lui Einstein” (În M Bekhterev, , p ) Inutil să spun că anexarea zonelor psihologice se realizează la fel de categoric și curajos Studiile școlii de la Würzburg a proceselor mentale superioare, precum și rezultatele studiilor altor reprezentanți ai psihologiei subiective, „pot fi în concordanță cu schema creierului sau a reflexelor combinaționale” (ibid , p ) Nu este nevoie ca această frază să taie toate premisele fundamentale ale propriului sistem: la urma urmei, dacă totul poate fi coordonat cu schema reflexului și totul „stă în deplină concordanță” cu reflexologia – chiar și ceea ce este descoperit de către psihologie subiectivă, atunci de ce să iei armele împotriva ei? Descoperirile făcute la Würzburg sunt făcute după o metodă care, după Bekhterev, nu duce la adevăr; cu toate acestea, ele sunt în deplină concordanță cu adevărul obiectiv Cum așa? Teritoriul psihanalizei este la fel de neglijent anexat Pentru aceasta, este suficient să afirmăm că „în doctrina complexelor lui C Jung găsim corespondență deplină cu datele reflexologiei”; dar până la urmă, rândul de mai sus indică faptul că această doctrină se bazează pe o analiză subiectivă respinsă de Bekhterev Nimic: ne aflăm într-o lume a armoniei prestabilite, o corespondență miraculoasă, o coincidență uimitoare a învățăturilor bazate pe analize false și date din științele exacte, mai exact, suntem într-o lume a „revoluțiilor terminologice”, în cuvintele a lui P P Blonsky ( a, p ) Toată epoca noastră eclectică este plină de coincidențe similare AB Zalkind, de exemplu, aceleași domenii ale psihanalizei și doctrina complexelor sunt anexate în numele dominantului Se dovedește că școala psihanalitică, doar „în termenii noștri și printr-o metodă diferită”, a dezvoltat aceleași concepte de dominantă – destul de independent de școala reflexologică „Orientarea complexă” a psihanaliştilor, „orientarea strategică” a adleriştilor sunt aceleaşi dominante, dar nu în general fiziologic, ci în formulări clinice, terapeutice generale Anexarea - transferul mecanic al pieselor unui sistem străin în propriul sistem - în acest caz, ca întotdeauna, pare aproape miraculos și Sensul istoric al crizei psihologice mărturisește adevărul O astfel de coincidență teoretică și practică „aproape miraculoasă” a două învățături care lucrează pe materiale radical diferite și metode complet diferite este o confirmare convingătoare a corectitudinii căii principale pe care o urmează reflexologia modernă Ne amintim că Vvedensky, în coincidența sa cu Pavlov, a văzut și dovezi ale adevărului propunerilor sale Și încă ceva: această coincidență mărturisește, așa cum a arătat în mod repetat Bekhterev, că este posibil să ajungem la adevărul care coincide prin metode complet diferite În esență, această coincidență mărturisește doar lipsa de scrupule metodologică și eclectismul sistemului în cadrul căruia se stabilește o astfel de coincidență Cine ia batista altuia, ia mirosul altuia, spune un proverb oriental; cine împrumută de la psihanalişti doctrina complexelor lui Jung, catharsisul lui Freud, orientarea strategică a lui Adler, ia şi o bună parte din mirosul acestor sisteme, adică din spiritul filosofic al autorilor Dacă prima metodă de transfer de idei străine de la o școală la alta seamănă cu anexarea unui teritoriu străin, atunci a doua metodă de comparare a ideilor străine este similară cu un acord de unire între două țări, în care ambele țări nu își pierd independența, ci sunt au convenit să acţioneze împreună, pe baza intereselor comune Această metodă este de obicei folosită pentru a reuni marxismul și freudismul Autorul folosește o metodă care, prin analogie cu geometria, ar putea fi numită metoda de impunere logică a conceptelor Sistemul marxismului este definit ca fiind monist, materialist, dialectic etc Apoi se stabilește monismul, materialismul etc al sistemului freudian; atunci când sunt suprapuse, conceptele coincid, iar sistemele sunt declarate a fi îmbinate Contradicțiile foarte aspre, ascuțite, frapante sunt eliminate într-un mod foarte elementar: pur și simplu sunt excluse din sistem, explicate prin exagerare etc Astfel, freudianismul este desexualizat, deoarece pansexualismul în mod clar nu se potrivește cu filosofia lui Marx Ei bine, ni se spune, să acceptăm freudianismul fără doctrina sexualității Dar tocmai această învățătură este cea care constituie nervul, sufletul, centrul întregului sistem Este curios că Bekhterev vede corespondența subiectivă cu dominanta într-un domeniu complet diferit; când descrie școala lui Jung și Freud și atitudinile complexe, el găsește, desigur, un acord deplin cu datele reflexologiei, dar nu și cu cele dominante Iar dominanta corespunde fenomenelor descrise de școala de la Würzburg, adică, fără îndoială, „participă la procesele logicii” și se corelează cu conceptul de tendință determinantă ( , p ) Gama de necoincidență a coincidențelor individuale (dominanta este fie un complex, fie o tendință determinantă, fie atenția lui A A Ukhtomsky) este cea mai bună dovadă a golului, inutilității, inutilității și arbitrarului complet al unor astfel de coincidențe L S Vygotski Este posibil să acceptăm un sistem fără centrul său? La urma urmei, freudianismul fără doctrina naturii sexuale a inconștientului este același cu creștinismul fără Hristos sau budismul cu Allah Ar fi, desigur, un miracol istoric dacă în Occident, pe cu totul alte rădăcini filozofice, într-un cu totul alt mediu cultural, s-ar contura și s-ar contura un sistem gata făcut de psihologie marxistă Aceasta ar însemna că filosofia nu determină deloc dezvoltarea științei Vedeți, au venit de la Schopenhauer, dar au creat o psihologie marxistă Dar, până la urmă, aceasta ar însemna deplina inutilitate a însăși încercarea de a contopi freudianismul și marxismul, la fel cum succesul coincidenței bechtereane ar însemna falimentul metodei obiective: dacă datele analizei subiective coincid complet cu datele obiectivului analiza, atunci de ce, se întreabă cineva, analiza subiectivă este mai proastă? Dacă Freud, fără să știe, gândindu-se la alte sisteme filozofice și aderând conștient la ele, a creat totuși doctrina marxistă a psihicului, atunci în numele a ceea ce, ne întrebăm, ar trebui încălcat această amăgire cea mai fructuoasă: la urma urmei, conform Acești autori, nu este nimic de schimbat în Freud, nu este nevoie, de ce să îmbine psihanaliza cu marxismul? În același timp, apare o întrebare curioasă: cum se face că un sistem care coincide în întregime cu marxismul, în curs de dezvoltare logic, a pus în prim-plan ideea de sexualitate, care este clar ireconciliabilă cu marxismul? Nu este metoda nicidecum responsabilă pentru concluziile obținute cu ajutorul ei și cum a condus metoda adevărată, care a creat un sistem adevărat bazat pe premise adevărate, pe autorii săi la o teorie falsă, la o idee centrală falsă? Este necesar să existe o mare doză de neglijență metodologică pentru a nu vedea aceste probleme care apar inevitabil în orice încercare mecanică de a muta centrul oricărui sistem științific - în acest caz, de la doctrina lui Schopenhauer despre voința ca bază a lumii la doctrina lui Marx despre dezvoltarea dialectică a materiei Dar cel mai rău urmează să vină În astfel de încercări, trebuie pur și simplu să închideți ochii la fapte contradictorii, să omiteți zone uriașe, principii de capital și să introduceți distorsiuni monstruoase în ambele sisteme reunite În același timp, în ambele sisteme se realizează astfel de transformări pe care algebra operează pentru a demonstra identitatea a două expresii, dar transformarea formei sistemelor reductibile, operând cu mărimi absolut diferite de cele algebrice, de fapt întotdeauna reduce la o denaturare a esenţei acestor sisteme De exemplu, într-un articol al lui A R Luria, psihanaliza se dezvăluie ca un „sistem de psihologie monistă”, a cărui metodologie „coincide cu metodologia” marxismului ( , p ) Pentru a demonstra acest lucru, se realizează o serie dintre cele mai naive transformări ale ambelor sisteme, în urma cărora ele „coincid” Ras Sensul istoric al crizei psihologice Să ne uităm pe scurt la aceste transformări În primul rând, marxismul trece în metodologia generală a epocii, alături de Darwin, Kant, Pavlov, Einstein, care creează împreună fundamentul metodologic general al epocii Rolul și semnificația fiecăruia dintre acești autori, desigur, sunt profund și fundamental diferite, rolul materialismului dialectic este absolut diferit de ele prin însăși natura sa; a nu vedea asta înseamnă a deduce mecanic metodologia din suma „realizărilor științifice majore” în general Să reducem toate aceste nume și marxismul la același numitor și nu mai este greu să îmbinăm vreo „realizare științifică majoră” cu marxismul, pentru că tocmai aceasta este premisa: în ea, și nu în concluzie, se dorește „coincidența” este conținută „Metodologia de bază a epocii” constă în suma descoperirilor lui Pavlov, Einstein etc ; Marxismul este una dintre aceste descoperiri, care este inclusă în „grupul de principii obligatorii pentru toate științele conexe” - pe aceasta, adică pe prima pagină, se putea termina toate raționamentele, nu trebuia decât să-l numească pe Freud lângă Einstein - la urma urmei, el este o „realizare științifică majoră”, ceea ce înseamnă că este un participant la „fundamentul metodologic general al epocii” Dar câtă încredere necritică este necesară în numele științifice pentru a deduce metodologia epocii din suma numelor de mare profil Nu există o metodologie de bază unică a epocii, dar, de fapt, există un sistem de principii metodologice profund ostile care se luptă, care se exclud reciproc, iar fiecare teorie - Pavlov, Einstein - are propria sa valoare metodologică și, pentru a pune în paranteză, metodologia generală a epocii epoca și dizolvarea marxismului în ea înseamnă a transforma nu numai forma, ci și esența marxismului Dar freudianismul suferă inevitabil aceleași transformări Freud însuși ar fi fost foarte surprins să afle că psihanaliza este un sistem de psihologie monistă și că „continuă metodologic materialismul istoric” (BD Fridman, , p ) Niciun jurnal psihanalitic nu ar publica, desigur, articolele lui Luria și Friedman Acest lucru este profund important La urma urmei, se dovedește a fi o situație foarte ciudată: Freud și școala sa nu se declară nicăieri nici moniști, nici materialiști, nici dialecticieni, nici continuatori ai materialismului istoric Și li se spune: voi sunteți deopotrivă aceasta și aceea și al treilea; nu știi cine ești Desigur, o astfel de situație poate fi imaginată, nu este nimic imposibil în ea, dar necesită o clarificare clară a fundamentelor metodologice ale acestei doctrine, așa cum apar autorilor ei și dezvoltate de ei, și apoi o infirmare demonstrativă a acestor fundamente și un indiciu despre ce fel de miracol, din care s-a dezvoltat fundamental psihanaliza un sistem de metodologie străin autorilor săi În schimb, fără o singură analiză a conceptelor de bază L S Vygotski Freud, fără o cântărire critică și translucidență a premiselor și punctelor sale de plecare, fără o elucidare critică a genezei ideilor sale, chiar și fără o simplă referire la modul în care el însuși prezintă fundamentele filozofice ale sistemului său, identitatea celor două sisteme este afirmată printr-o simplă suprapunere formal-logică a semnelor Dar poate că această caracterizare formal-logică a celor două sisteme este corectă? Am văzut deja cum este extrasă din marxism ponderea sa în metodologia generală a epocii, în care totul se reduce aproximativ și naiv la același numitor: întrucât Einstein, Pavlov și Marx sunt știință, înseamnă că au un fundament comun Dar freudianismul suferă distorsiuni și mai mari Nu vorbesc despre privarea mecanică a lui de ideea centrală, așa cum face AB Zalkind ( ); în articolul lui, ea tace - de asemenea remarcabilă Dar monismul psihanalizei — Freud ar argumenta asta Unde este el, în ce cuvinte, în legătură cu ce s-a mutat pe pământul monismului filozofic, despre care se discută în articol? Orice reducere a unui anumit grup de fapte la unitatea empirică este un monism? Dimpotrivă, Freud stă peste tot pe baza recunoașterii psihicului - inconștientului - ca o forță specială care nu poate fi redusă la nimic altceva Mai mult, de ce acest monism este materialist în sens filozofic? La urma urmei, materialismul medical, care recunoaște influența organelor individuale etc , asupra formațiunilor mentale, este încă foarte departe de a fi filozofic Conceptul de ea în filosofia marxismului are un sens definit, în primul rând epistemologic; și anume, din punct de vedere epistemologic, Freud stă pe baza filozofiei idealiste La urma urmei, este un fapt nu numai că nu este infirmat, dar nici considerat de autorii „coincidenței”, că învățătura lui Freud despre rolul primordial al pulsiunilor oarbe, inconștientul, reflectată într-o formă distorsionată în conștiință, merge direct la metafizica idealistă a voinței și ideilor lui Schopenhauer În concluziile sale extreme, Freud însuși notează că se află în portul lui Schopenhauer; dar în premisele de bază, ca și în liniile definitorii ale sistemului, se leagă de filosofia marelui pesimist, așa cum poate arăta cea mai simplă analiză Și în lucrările sale „de afaceri”, psihanaliza relevă tendințe profund statice, mai degrabă decât dinamice, conservatoare, antidialectice și antiistorice El reduce procesele mentale superioare - personale și colective - la rădăcinile primitive, primitive, în esență preistorice, preumane în mod direct, fără a lăsa loc istoriei Lucrarea lui F M Dostoievski este dezvăluită prin aceeași cheie ca totemul și tabuul triburilor primitive; biserica creștină, comunismul, hoarda primitivă - totul în psihanaliză este derivat dintr-o singură sursă Că astfel de tendințe sunt încorporate în psihoa Sensul istoric al crizei psihologice analiză, mărturisesc toate lucrările acestei școli, care tratează problemele culturii, sociologiei și istoriei Vedem că aici nu continuă, ci neagă metodologia marxismului Dar nici un cuvânt despre asta În sfârșit, al treilea Întregul sistem psihologic al conceptelor de bază ale lui Freud se întoarce la T Lipps Conceptele inconștientului, energia mentală asociată cu anumite idei, aspirațiile ca bază a psihicului, lupta aspirațiilor și reprimarea, natura afectivă a conștiinței etc Cu alte cuvinte, rădăcinile psihologice ale lui Freud merg la straturile spiritualiste ale lui Lipps ' psihologie Cum este posibil, când vorbim despre metodologia lui Freud, să nu ținem cont de asta câtuși de puțin? Deci, de unde crește Freud și unde crește sistemul său, vedem: de la Schopenhauer și Lipps la Kolnai și psihologia maselor Dar este nevoie de o întindere monstruoasă pentru a aplica sistemul de psihanaliză pentru a păstra tăcerea despre metapsihologie, despre psihologia socială, despre teoria sexuală a lui Freud Drept urmare, o persoană care nu-l cunoaște pe Freud ar obține cea mai greșită idee despre el dintr-o astfel de expunere a sistemului Freud însuși ar fi protestat mai ales împotriva numelui sistemului În opinia sa, una dintre cele mai mari virtuți ale psihanalizei și ale autorului ei este aceea că evită în mod conștient sistemul ( ) Freud însuși respinge „monismul” psihanalizei: nu insistă să recunoască exclusivitatea și chiar primul loc pentru factorii pe care i-a descoperit; el nu se străduiește deloc să „dea o teorie exhaustivă a vieții mentale a omului”, ci doar cere ca prevederile sale să fie aplicate pentru a completa și corecta cunoștințele noastre dobândite în orice alt mod (ibid ) În alt loc, el spune că psihanaliza îi caracterizează tehnica, și nu subiectul, în al treilea - despre temporalitatea teoriei psihologice și înlocuirea ei cu una organică Toate acestea pot fi cu ușurință înșelătoare: poate părea că psihanaliza într-adevăr nu are un sistem și datele sale pot fi introduse pentru corectare și completare la orice sistem de cunoștințe dobândit în orice fel Dar acest lucru este profund greșit Psihanaliza nu are o teorie-sistem a priori, conștient; ca și Pavlov, Freud a descoperit prea multe pentru a crea un sistem abstract Dar, așa cum eroul lui Moliere, fără să bănuiască, a vorbit proză toată viața, așa și Freud, cercetătorul, a creat un sistem: introducerea unui cuvânt nou, coordonarea unui termen cu altul, descrierea unui fapt nou, tragerea unei noi concluzii, el este pretutindeni Este curios că nu numai criticii lui Freud îi creează o nouă psihologie socială, ci și reflexologii (A B Zalkind) resping încercările reflexologiei de a „pătrunde în câmpul fenomenelor sociale, le explică prin ei înșiși”, precum și pretențiile sale filozofice generale individuale, precum și metoda ei de cercetare „undeva” (A B Zalkind, ) L S Vygotski pe parcurs, pas cu pas a creat sistemul Înseamnă doar că structura sistemului său este profund particulară, întunecată și complexă, ceea ce este foarte greu de înțeles Este mult mai ușor să navighezi în conștient, distinct, eliberat de contradicții, conștient de profesorii lor, aduși la unitatea și armonia logică a sistemelor metodologice; este mult mai dificil să evaluezi corect și să dezvălui adevărata natură a metodologiilor inconștiente care se formează spontan, contradictorii, sub diverse influențe, iar psihanaliza aparține astfel Prin urmare, psihanaliza necesită o analiză metodologică pur minuțioasă și critică, și nu o suprapunere naivă a trăsăturilor a două sisteme diferite „Pentru o persoană care nu are experiență în chestiuni științifice și metodologice”, spune V N Ivanovsky, „metoda tuturor științelor pare să fie aceeași” ( , p ) Psihologia a suferit cel mai mult din cauza acestei neînțelegeri Întotdeauna a fost atribuită acum biologiei, acum sociologiei, dar rareori cineva a abordat evaluarea legilor, teoriilor psihologice etc cu criteriul metodologiei psihologice, adică cu interes pentru gândirea științifică psihologică ca atare, în ea teoria, metodologia ei, sursele, formele și justificările sale Și, prin urmare, în critica noastră asupra sistemelor altor oameni, în evaluarea adevărului lor, suntem lipsiți de cel mai important lucru: la urma urmei, o evaluare corectă a cunoștințelor în raport cu dovezile și certitudinea ei nu poate rezulta decât din înțelegerea validității sale metodologice (V N Ivanovsky, ) Și, prin urmare, regula de a te îndoi de orice, de a nu lua nimic de bun, de a întreba fiecare propoziție despre fundamentele și sursele ei de cunoaștere, este prima regulă și metodologia științei Ne asigură împotriva unei greșeli și mai mari - nu numai să considerăm metoda tuturor științelor la fel, ci și să ne imaginăm compoziția fiecărei științe ca fiind omogenă „Fiecare știință separată pare gândirii neexperimentate, ca să spunem așa, într-o singură privință: deoarece știința este cunoaștere de încredere, fără îndoială, atunci totul în ea trebuie să fie de încredere; tot conținutul său trebuie extras și dovedit prin aceeași metodă, care oferă cunoștințe de încredere Între timp, de fapt, nu este deloc așa: în orice știință există anumite fapte (și grupuri de fapte similare) care sunt afirmate incontestabil, propoziții generale și legi care sunt stabilite irefutat, dar există și presupuneri, ipoteze, uneori cu caracter temporar, provizoriu, marcând uneori ultimele limite ale cunoștințelor noastre (în această epocă cel puțin); există uneori concluzii mai multe, alteori mai puțin indubitabile din propoziții neclintite; există construcții, uneori extinzând limitele cunoștințelor noastre, alteori având sensul de „ficțiuni” introduse conștient; există analogii, generalizări aproximative etc , etc Știința este diversă, iar înțelegerea acestui fapt este esențială Sensul istoric al crizei psihologice importantă pentru cultura științifică a omului Fiecare propoziție științifică individuală are propriul său grad de fiabilitate, care este doar inerent în ea și depinde de metoda și gradul de validitate metodologică, iar știința - în iluminarea metodologică - nu este o suprafață omogenă continuă, ci un mozaic de propoziții de diferite tipuri grade de fiabilitate” (ibid , p ) Iată ) amestecarea metodei tuturor științelor (Einstein, Pavlov, O Comte, Marx), ) reducerea întregii compoziții eterogene a sistemului științific într-un singur plan, „într-o suprafață omogenă continuă” și constituie principalele erori ale celei de-a doua metode de îmbinare a sistemelor Reducerea personalității la bani, curățenie, încăpățânare și alte de lucruri diferite, la erotism anal (AR Luria, ) nu este încă monism; iar prin natura și gradul de certitudine, a confunda această propoziție cu principiile materialismului este cea mai mare eroare Principiul care decurge din această propoziție, ideea generală din spatele ei, semnificația ei metodologică, metoda de cercetare prescrisă de ea, sunt profund conservatoare: ca un condamnat la o roabă, personajul din psihanaliză este înlănțuit de erotica copilărească, viața umană este în cele mai esențiale predeterminate de conflictele copiilor, totul este eliminarea complexului oedipian etc , cultura și viața omenirii sunt din nou foarte aproape de viața primitivă Această capacitate de a separa cel mai apropiat sens aparent al unui fapt de adevăratul său sens este prima condiție necesară pentru analiză Nu vreau să spun că totul în psihanaliza este contrar marxismului Vreau doar să spun că nu mă ocup deloc de această întrebare în esență aici Subliniez doar cum ar trebui (metodologic) și cum nu ar trebui (necritic) să fuzioneze cele două sisteme de idei Cu o abordare necritică, fiecare vede ceea ce vrea să vadă, și nu ceea ce este: un marxist găsește în psihanaliza monism, materialism, dialectica, care nu sunt acolo; un fiziolog, ca A K Lenz, crede că „psihanaliza este un sistem, psihologic doar de nume; de fapt, este obiectiv, fiziologic” ( , p ) Iar metodologul Binswanger, se pare, este singurul dintre psihanaliști care, dedicându-și opera lui Freud, constată că tocmai psihologicul în înțelegerea sa, adică antifiziologicul, constituie meritul lui Freud în psihiatrie „Dar”, adaugă el, „această cunoaștere nu se cunoaște încă pe ea însăși, adică nu are o înțelegere a conceptelor sale de bază, logos-ul ei” ( , p ) Prin urmare, este deosebit de dificil să studiezi cunoștințele care nu și-au realizat încă și logo-urile sale Aceasta, desigur, nu înseamnă deloc că inconștientul nu ar trebui studiat de marxişti, întrucât conceptele de bază ale lui Freud contrazic materialismul dialectic, dimpotrivă, tocmai pentru că dezvoltarea dezvoltată L S Vygotski psihanaliza dezvoltă domeniul prin mijloace nepotrivite, trebuie recâștigat pentru marxism, trebuie dezvoltată prin intermediul unei metodologii adevărate, pentru că altfel, dacă totul în psihanaliza ar coincide cu marxismul, n-ar fi nimic de schimbat în el, psihologii l-ar putea dezvolta tocmai ca psihanalişti, şi nu marxişti Și pentru a o dezvolta, trebuie în primul rând să fim conștienți de natura metodologică a fiecărei idei, a fiecărei propoziții Și atunci, în această condiție, ideile cele mai metapsihologice pot fi interesante și instructive, de exemplu, doctrina lui Freud despre pulsiunea de moarte În prefața, pe care am prefațat-o cu traducerea cărții lui Freud pe acest subiect, am încercat să arăt că, în ciuda naturii speculative a acestei propoziții, în ciuda convingerii reduse a întăririlor ei factuale (nevroza traumatică și repetarea experiențelor neplăcute la copii) joc), în ciuda paradoxului și a contradicției amețitoare cu ideile biologice general acceptate, cu o coincidență clară în concluzii cu filosofia nirvanei - cu toate acestea, în ciuda întregului concept constructiv al acesteia, construcția fictivă a pulsiunii de moarte răspunde nevoii de biologia modernă pentru a stăpâni ideea morții, așa cum matematica avea odată nevoie de conceptul de număr negativ Am înaintat teza că conceptul de viață în biologie a fost adus la o mare claritate, știința l-a stăpânit, știe să lucreze cu el, cum să exploreze și să înțeleagă cei vii, dar nu a făcut față conceptului de moarte , în locul acestui concept se află o gaură căscată, un loc gol, el este înțeles doar ca opusul contradictoriu al vieții, ca non-viață, pe scurt, inexistență Dar moartea este un fapt care are propriul său sens pozitiv, este un fel special de ființă, și nu doar neființă; este un ceva, nu un nimic rotund Iar biologia nu cunoaște acest sens pozitiv al morții Într-adevăr, moartea este legea universală a celor vii; este imposibil de imaginat că acest fenomen nu ar fi reprezentat de nimic în organism, adică în procesele vieții Este greu de crezut că moartea nu are nici un sens sau doar un sens negativ Engels exprimă o opinie similară El se referă la opinia lui Hegel că fiziologia științifică este aceea care nu consideră moartea ca un moment esențial al vieții și nu înțelege că negarea vieții este conținută în mod esențial în viața însăși, astfel încât viața este întotdeauna concepută în raport cu rezultatul ei necesar , care este continut continut in el embrion, iar moartea declara ca intelegerea dialectica a vietii este tocmai aceasta si este redusa „A trăi înseamnă a muri” (K Marx, F Engels Works, vol , p ) Această idee a fost pe care am apărat-o în prefața menționată mai sus la cartea lui Freud: necesitatea, din punct de vedere fundamental, de a stăpâni conceptul de moarte în biologie și de a desemna - să Sensul istoric al crizei psihologice atâta vreme cât „x” algebric sau „pulsiunea de moarte” paradoxală este încă necunoscută, care există, fără îndoială, prin care tendința spre moarte este reprezentată în procesele organismului Cu toate acestea, nu am declarat că soluția acestei ecuații găsite de Freud este o cale grozavă în știință sau un drum pentru toată lumea, ci o potecă alpină peste prăpastii pentru cei lipsiți de amețeli Am afirmat că și știința are nevoie de astfel de cărți: nu cele care dezvăluie adevăruri, ci învață căutarea adevărului, chiar dacă acesta nu este găsit În același loc, am afirmat cu toată hotărârea că semnificația acestei cărți nu depinde de verificarea faptică a autenticității ei: în principiu, pune întrebarea corect Și pentru a pune astfel de întrebări, am spus, este nevoie de mai multă creativitate decât pentru următoarea observație conform imaginii stabilite în orice știință (L S Vygotsky, A R Luria, ) Iar o neînțelegere profundă a problemei metodologice întruchipate în această evaluare, încredere deplină în semnele exterioare ale ideilor, teama naivă și necritică față de fiziologia pesimismului a fost judecata acestei cărți de către unul dintre recenzori, care a hotărât din neapărat: întrucât Schopenhauer înseamnă pesimism Nu a înțeles că există probleme la care nu se poate ajunge, ci trebuie atins cu o șchiopătare și că în aceste cazuri nu este un păcat să șchiopătească, așa cum spune cu sinceritate Freud Dar cine vede doar șchiopătură în asta este orb din punct de vedere metodologic La urma urmei, nu ar fi greu de subliniat că Hegel este un idealist, vrăbiile plâng despre asta de pe acoperișuri; Era nevoie de geniu pentru a vedea în acest sistem idealismul care stă pe capul materialismului, adică pentru a separa adevărul metodologic (dialectică) de minciuna faptică, pentru a vedea că Hegel şchiopăta spre adevăr Acesta este, într-un singur caz, calea către stăpânirea ideilor științifice: trebuie să ne ridicăm deasupra conținutului lor real și să experimentăm natura lor principială Dar pentru asta trebuie să ai un punct de sprijin în afara acestor idei Stand pe baza acestor idei cu ambele picioare, operand cu conceptele obtinute cu ajutorul lor, este imposibil sa devii in afara lor Pentru a fi critic cu sistemul altcuiva, trebuie în primul rând să avem propriul sistem psihologic de principii A-l judeca pe Freud în lumina principiilor învăţate de la Freud înseamnă a-l justifica în prealabil Iar acest mod de a stăpâni ideile altora formează al treilea tip de legătură de idei, la care trecem Din nou, folosind un singur exemplu, este cel mai ușor să dezvăluiți și să arătați natura noii abordări metodologice În laboratorul lui Pavlov, pentru o soluție experimentală, a fost pusă problema traducerii stimulilor condiționati în urmă și a frânelor condiționate în urmă în stimuli condiționati actuali Pentru a face acest lucru, este necesar să „expulzi inhibația” dezvoltată în timpul reflexului de veghe Cum să o facă? Pentru a atinge acest obiectiv, Yu P Frolov a recurs la o analogie cu unele metode ale școlii L S Vygotski Freud Când complexele de grajduri de frână au fost distruse, el a recreat exact situația în care au fost dezvoltate anterior aceste complexe Și experiența a fost un succes Consider că dispozitivul metodologic care a stat la baza acestei experiențe este un exemplu de abordare corectă a temei lui Freud și, în general, a pozițiilor altora Să încercăm să descriem această tehnică În primul rând, problema a fost pusă în discuție în cursul propriilor noastre cercetări asupra naturii inhibiției interne; sarcina este stabilită, formulată și realizată în lumina propriilor principii; tema teoretică a muncii experimentale și semnificația ei au fost cuprinse în termenii școlii lui Pavlov Ce este un reflex de urmă - știm ce este un reflex de numerar - știm și noi; a transfera unul în celălalt înseamnă a elimina inhibiția, etc , adică întregul mecanism al procesului este de conceput în categorii complet definite și omogene Analogia cu catharsis avea o semnificație pur euristică: scurta drumul propriilor căutări și ducea la scop pe calea cea mai scurtă Dar este acceptată doar ca o presupunere, care a fost imediat verificată de experiență Și după rezolvarea propriei probleme, autorul trage a treia și ultima concluzie că fenomenele descrise de Freud permit verificarea experimentală pe animale și așteaptă detalii suplimentare prin metoda reflexelor salivare condiționate A testa Freud cu ideile lui Pavlov nu este deloc la fel ca cu propriile sale idei; dar această posibilitate nu a fost stabilită prin analiză, ci prin experiment Cel mai important lucru este că, întâlnind fenomene asemănătoare celor descrise de școala lui Freud în cursul propriilor cercetări, autorul nu a trecut nicio clipă pe pământul altcuiva, nu s-a bazat pe datele altora, ci a avansat cercetarea lui folosindu-le Descoperirea lui are sens, preț, locul său, semnificația ei în sistemul lui Pavlov, nu al lui Freud La punctul de intersecție al ambelor sisteme, în punctul întâlnirii lor, ambele cercuri se ating - și unul dintre punctele lor aparține ambelor deodată, dar locul, semnificația și prețul său sunt determinate de poziția sa în primul sistem Prin această cercetare s-a făcut o nouă descoperire, s-a obținut un nou fapt, s-a studiat o nouă trăsătură — totul în doctrina reflexelor condiționate, și nu în psihanaliza Astfel a dispărut orice coincidență „aproape miraculoasă”! Trebuie doar să compari modul în care Bekhterev face aceeași evaluare a ideilor de catharsis pentru sistemul de reflexologie prin descoperirea coincidenței verbale pentru a vedea toată profunzimea diferenței dintre aceste două metode Aici corelația celor două sisteme se stabilește în primul rând pe baza catharsisului, afectul reținut al impulsului mimico-somatic inhibat Nu aceasta este descărcarea acelui reflex, care, întârziat, a îngreunat personalitatea, a făcut-o cea mai „conectată”, bolnavă, în timp ce odată cu descărcarea sub formă de reflex de catharsis are loc o rezoluție firească a stării de boală ? „Nu este să strigi durere o descărcare a unui reflex întârziat?” (V M Bekhterev, , p ) Sensul istoric al crizei psihologice Aici, fiecare cuvânt este o perlă Impulsul mimico-somatic - ce ar putea fi mai clar și mai precis? Evitând limbajul psihologiei subiective, Bekhterev nu a disprețuit limbajul filistin, motiv pentru care termenul lui Freud a devenit cu greu mai clar Cum a „împovărat” acest reflex întârziat personalitatea, a făcut-o legată? De ce a striga durere este o descărcare a unui reflex întârziat; ce se întâmplă dacă o persoană plânge chiar în momentul durerii? În cele din urmă, se afirmă alături de faptul că gândirea este un reflex inhibat, că concentrarea, legată de oprirea curentului nervos, este însoțită de fenomene conștiente O frânare salvatoare! Ea explică fenomenele conștiente într-un capitol și fenomenele inconștiente în următorul! Toate acestea indică clar că în problema inconștientului este necesar să se facă distincția între problemele metodologice și cele empirice, adică problema psihologică și problema psihologiei în sine - de aici am început această secțiune O combinație necritică a ambelor duce la o denaturare grosolană a întregii întrebări Simpozionul despre inconștient ( ) arată că soluția fundamentală a acestei întrebări depășește granițele psihologiei empirice și este în mod necesar legată de convingerile filozofice generale Fie că acceptăm, împreună cu F Brentano, că nu există inconștient, sau împreună cu Münsterberg, că este pur și simplu fiziologic, sau cu Schubert-Soldern că este o categorie necesară din punct de vedere epistemologic, sau cu Freud că este sexuală, în toate aceste cazuri, vom depăși granițele cercetării empirice în argumentare și concluzii Dintre autorii ruși, E Dale declanșează motive epistemologice care au condus la formarea conceptului de inconștient Tocmai dorința de a apăra independența psihologiei ca știință explicativă împotriva uzurpării metodelor și principiilor fiziologice este cea care, în opinia sa, stă la baza acestui concept Cererea ca psihicul să fie explicat din psihic și nu din fiziologic, ca psihologia, în analiza și descrierea faptelor, să rămână ea însăși, în limitele proprii, chiar dacă pentru aceasta a fost necesar să se apuce pe calea larg ipoteze — aceasta este ceea ce a dat naștere conceptului de inconștient Dale notează că construcțiile psihologice, sau ipotezele, sunt doar o continuare mentală a descrierii fenomenelor omogene în același sistem independent de realitate Sarcinile psihologiei și cerințele epistemologice o prescriu să lupte împotriva încercărilor uzurpatoare ale fiziologiei cu ajutorul inconștientului Viața psihică curge intermitent, este plină de goluri Ce se întâmplă cu conștiința în timpul somnului, cu amintirile de care nu ne amintim acum, cu ideile de care nu suntem acum conștienți? Pentru a explica psihicul din psihic, pentru a nu trece într-o altă zonă a fenomenelor - în fiziologie, pentru a umple golurile, golurile, omisiunile din viața psihicului, L S Vygotski trebuie să presupunem că ele continuă să existe într-o formă specială – inconștientul-psihic O astfel de înțelegere a inconștientului ca o presupunere necesară și o continuare și completare ipotetică a experienței mentale este dezvoltată și de V Stern ( ) E Dale distinge două laturi în problemă: reală și ipotetică, sau metodologică, care determină valoarea cognitivă, sau metodologică, a categoriei subconștientului pentru psihologie Sarcina sa este de a clarifica semnificația acestui concept, domeniul de aplicare al fenomenelor pe care le cuprinde și rolul său pentru psihologie ca știință explicativă După Jeruzalem, pentru autor, aceasta este în primul rând o categorie sau o metodă de gândire, fără de care este imposibil de făcut în explicarea vieții sufletului și numai atunci - o zonă specială a fenomenelor El formulează destul de corect că inconștientul este un concept creat din datele experienței psihice neîndoielnice și pe baza completării sale ipotetice necesare De aici natura foarte complexă a fiecărei propoziții care operează cu acest concept: în fiecare propoziție este necesar să se facă distincția între ceea ce este dat în ea din experiența psihică neîndoielnică și ceea ce este dintr-o completare ipotetică și care este gradul de fiabilitate al ambii În lucrările critice discutate mai sus, ambele părți ale problemei sunt amestecate: ipoteză și fapt, principiu și observație empirică, ficțiune și drept, construcție și generalizare - totul este amestecat într-o singură mizerie generală Cel mai important, întrebarea fundamentală nu a fost abordată: Lenz și Luria îl asigură pe Freud că psihanaliza este un sistem fiziologic; dar Freud însuşi aparţine oponenţilor concepţiei fiziologice a inconştientului Dale are dreptate când spune că această întrebare a naturii psihologice sau fiziologice a inconștientului este prima și cea mai importantă fază a întregii probleme Înainte de a descrie și clasifica fenomenele subconștientului în numele sarcinilor psihologice, trebuie să știm dacă operăm cu ceva fiziologic sau mental, este necesar să dovedim că inconștientul este în general o realitate psihică Cu alte cuvinte, înainte de a rezolva problema inconștientului ca întrebare psihologică, aceasta trebuie rezolvată ca problemă a psihologiei în sine opt Nevoia unei dezvoltări fundamentale a conceptelor în știința generală - în această algebră a științelor particulare - și rolul ei pentru anumite discipline pe împrumuturi din domeniul altor științe este și mai izbitoare Aici, pe de o parte, par să avem cele mai bune condiții pentru a transfera rezultatele unei științe într-un sistem al alteia Sensul istoric al crizei psihologice goy, deoarece gradul de fiabilitate, claritate și elaborare fundamentală a dispoziției sau legii împrumutate este de obicei mult mai mare decât în cazurile pe care le-am descris De exemplu, introducem în sistemul explicației psihologice o lege stabilită în fiziologie, embriologie, un principiu biologic, o ipoteză anatomică, un exemplu etnologic, o clasificare istorică etc decât prevederile școlii psihologice, care dezvoltă, odată cu ajutor de concepte nou create care nu au fost aduse într-un sistem, domenii complet noi, de exemplu, școala lui Freud, care încă nu s-a realizat În acest caz împrumutăm un produs mai dezvoltat, operăm cu valori mai definite, precise și clare; pericolele de eroare sunt reduse, probabilitatea de succes este crescută Pe de altă parte, întrucât introducerea aici este făcută din alte științe, materialul se dovedește a fi mai străin, eterogen metodologic, iar condițiile de asimilare a acestuia devin mai dificile Aceste condiții facilitatoare și dificile în comparație cu cele considerate mai sus constituie metoda necesară de variație în analiză, care în analiza teoretică înlocuiește variația reală în experiment Să ne oprim asupra unui fapt care este extrem de paradoxal la prima vedere și, prin urmare, foarte convenabil pentru analiză Reflexologia, care în toate domeniile stabilește coincidențe atât de minunate între datele sale și cele ale analizei subiective și care vrea să-și construiască sistemul pe baza științei naturale exacte, este surprinzător de obligată să protesteze tocmai împotriva transferului legilor științifice naturale către psihologie N M Shchelovanov, investigând metodele reflexologiei genetice, cu o minuțiozitate necondiționată și neașteptată pentru școala sa, respinge imitația științelor naturii sub forma transferării la psihologia subiectivă a metodelor de bază, a căror aplicare în știința naturii a dat rezultate extraordinare , dar este de puțin folos pentru rezolvarea problemelor psihologiei subiective I Herbart și G Fechner au transferat mecanic analiza matematică, iar W Wundt - un experiment fiziologic în psihologie W Preyer a înaintat problema psihogenezei prin analogie cu biologia, iar apoi S Hall și alții au împrumutat principiul Müller-Haeckel în biologie și l-au aplicat în mod necontrolat nu numai ca principiu metodologic, ci și ca principiu pentru explicarea „mentalului” dezvoltarea” copilului S-ar părea, spune autorul, ce se poate obiecta la aplicarea unor metode încercate? Dar utilizarea lor este posibilă numai dacă problema este pusă corect și L S Vygotski metoda corespunde naturii obiectului studiat În caz contrar, se obține iluzia caracterului științific (exemplul său caracteristic este reflexologia rusă) Vălul științei naturii, care, în cuvintele lui I Petzold, se aruncă asupra metafizicii cele mai înapoiate, nu l-a salvat nici pe Herbart, nici pe Wundt; nici formulele matematice, nici aparatele precise nu au salvat de la eșec o problemă pusă incorect Amintiți-vă de Münsterberg și observația lui despre ultima zecimală afișată în răspunsul la o întrebare falsă Legea biogenetică, explică autorul, în biologie este o generalizare teoretică a unei mase de fapte, iar aplicarea ei în psihologie este rezultatul unor speculații superficiale bazate exclusiv pe analogia dintre diferitele domenii ale faptelor (Nu este adevărat că reflexologia - fără cercetare proprie - prin speculații similare preia de la vii și morți - • de la Einstein și Freud - modele gata făcute pentru construcțiile sale?) Și apoi aplicarea principiului nu ca un ipoteză de lucru, dar gata făcută, parcă stabilită științific pentru un anumit domeniu de fapte, teoria ca principiu explicativ încununează această piramidă a erorilor Nu vom intra, ca și autorul acestei opinii, în considerarea chestiunii de fond; are o literatură bogată, inclusiv rusă; Să o considerăm ca o ilustrare a câte întrebări puse în mod fals de psihologie capătă aspectul de caracter științific datorită împrumuturilor din științele naturii N M Shchelovanov, ca rezultat al analizei metodologice, ajunge la concluzia că metoda genetică este fundamental imposibilă în psihologia empirică și că din această cauză, relația dintre psihologie și biologie se schimbă Dar de ce problema dezvoltării a primit o formulare falsă în psihologia copilului, ceea ce a dus la o risipă colosală de muncă? Potrivit lui Shchelovanov, psihologia copilăriei nu poate oferi altceva decât ceea ce este deja conținut în psihologia generală Dar nu există psihologie generală ca un sistem unic, iar aceste contradicții teoretice fac psihologia copilului imposibilă Premisele teoretice într-o formă foarte deghizată și imperceptibil pentru cercetătorul însuși predetermina complet întreaga metodă de prelucrare a datelor empirice, interpretarea faptelor obținute prin observație în conformitate cu teoria la care aderă cutare sau cutare autor Iată cea mai bună infirmare a presupusului empirism al științelor naturii Datorită acestui fapt, se dovedește că este imposibil să transferăm fapte de la o teorie la alta: s-ar părea că un fapt este întotdeauna un fapt, acel unul și același obiect - un copil - și una și aceeași metodă - observația obiectivă - numai cu scopuri finale diferite și premise inițiale permit transferul de fapte din psi Sensul istoric al crizei psihologice cologie la reflexoterapie Autorul greșește doar în două poziții Prima sa greșeală a fost că psihologia copilului a primit rezultate pozitive numai atunci când a aplicat principii biologice generale, dar nu și psihologice, ca în teoria jocului dezvoltată de K Groos De fapt, acesta este unul dintre cele mai bune exemple de nu împrumut, ci de studiu pur psihologic, comparativ obiectiv - ireproșabil din punct de vedere metodologic și transparent, consecvent intern - de la culegerea și descrierea inițială a faptelor până la cele mai recente generalizări teoretice Groos a dat biologiei teoria jocului, creată prin metoda psihologică, și nu a luat-o din biologie; nu și-a rezolvat problema în lumina biologică, adică prin stabilirea sarcinilor psihologice generale Este adevărat, așadar, exact invers: psihologia copilului a obținut rezultate valoroase în teorie tocmai atunci când nu s-a împrumutat, ci a urmat propriul drum La urma urmei, autorul vorbește împotriva împrumutului tot timpul S Hall, împrumutând de la E Haeckel, a oferit psihologiei o serie de curiozități și a încordat analogii lipsite de sens, iar Groos, care a urmat drumul său, a dat mult din aceeași biologie - nu mai puțin decât legea lui Haeckel Să ne amintim, de asemenea, teoria limbajului a lui Stern, teoria gândirii copiilor a lui Buhler și Koffka, teoria etapelor de dezvoltare a lui Buhler, teoria antrenamentului a lui Thorndike: toate acestea sunt psihologia stilului cel mai pur De aici și consecința incorectă: rolul psihologiei copilăriei, desigur, nu se limitează la acumularea de date faptice și clasificarea lor preliminară, adică munca pregătitoare Tocmai la asta poate și trebuie să se reducă în mod inevitabil rolul principiilor logice, pe care Șcelovanov le-a dezvoltat împreună cu Bekhterev La urma urmei, noua disciplină nu are nicio idee despre copilărie, nici un concept de dezvoltare, nici un scop al cercetării, adică probleme de comportament și personalitate a copilului, ci doar principiul observației obiective, adică o regulă tehnică bună; cu toate acestea, cu această armă nimeni nu a descoperit marele adevăr A doua greșeală a autorului este legată de aceasta: însăși neînțelegerea semnificației pozitive a psihologiei și subestimarea rolului ei provin din cea mai importantă noțiune metodologic infantilă că se poate studia doar ceea ce ne este dat în experiența directă Întreaga sa teorie „metodologică” este construită pe un singur silogism: ) psihologia studiază conștiința, ) în experiența directă, ni se oferă conștiința unui adult; „Este imposibil un studiu empiric al dezvoltării filogenetice și ontogenetice a conștiinței”, ) prin urmare, psihologia copilului este imposibilă Dar aceasta este cea mai profundă amăgire că știința poate studia doar ceea ce este dat în experiența directă Cum studiază un psiholog inconștientul, cum studiază un istoric și un geolog trecutul, cum studiază un fizician optic razele invizibile, cum studiază un filolog limbile antice? studiu L S Vygotski Se bazează pe urme, pe influențe, prin metoda interpretării și reconstrucției, pe metoda criticii și a găsirii sensului, creată nu mai puțin decât prin metoda observației „empirice” directe V N Ivanovsky a explicat perfect acest lucru în metodologia științelor, în special pe exemplul psihologiei Chiar și în științele experimentale, experiența directă joacă un rol tot mai mic M Planck spune: unificarea întregului sistem al fizicii teoretice se realizează prin eliberarea de elementele antropomorfe, în special de senzațiile senzoriale specifice În doctrina luminii, notează Planck, și a energiei radiante în general, fizica funcționează prin astfel de metode încât „ochiul uman este complet oprit în același timp, el acționează doar ca un instrument accidental, deși foarte sensibil, deoarece percepe raze într-o mică regiune a spectrului abia atingând lăţimea unei octave Pentru restul spectrului, în locul ochiului, apar alte instrumente de percepere și măsurare, cum ar fi, de exemplu, un detector de unde, un termoelement, un barometru, un radiometru, o placă fotografică, o cameră de ionizare Astfel, separarea conceptului fizic de bază de senzația senzorială specifică s-a produs în optică în același mod ca și în mecanică, unde conceptul de forță și-a pierdut de mult legătura inițială cu senzațiile musculare” ( , pp - ) Astfel, fizica studiază exact ceea ce este invizibil pentru ochi; la urma urmei, dacă suntem de acord, urmând autorul, cu Stern, că copilăria este pentru noi un paradis pentru totdeauna pierdut, că nu mai este posibil pentru noi, adulții, să pătrundem complet și fără urmă în proprietățile și structura deosebite ale sufletul copilului, pentru că nu ne este dat în experiență directă, atunci este necesar să recunoaștem că razele direct inaccesibile ochilor noștri sunt și ele un paradis pierdut pentru totdeauna, Inchiziția spaniolă este un iad pierdut pentru totdeauna etc , etc Dar Faptul este că cunoștințele științifice și percepția directă nu coincid deloc Suntem la fel de incapabili să trăim impresiile din copilărie ca și să vedem Revoluția Franceză, dar la urma urmei, un copil care își trăiește paradisul cu toată spontaneitatea și un contemporan care a văzut cu ochii lui cele mai importante episoade ale revoluției, cu toate acestea, este mai departe de cunoașterea științifică a acestor fapte Nu numai științele culturii, ci și științele naturii își construiesc conceptele în principiu independent de experiența directă; Să ne amintim cuvintele lui Engels despre furnici și despre limitele ochiului nostru Cum procedează științele în studiul a ceea ce nu ne este dat direct? În general, ei îl construiesc, recreează obiectul de studiu interpretând sau interpretând urmele sau influențele acestuia, adică indirect Astfel, istoricul interpretează urme – documente, memorii, ziare etc , și totuși istoria este știința tocmai a trecutului, reconstruită în urma lui Sensul istoric al crizei psihologice doamnelor, dar nu despre urmele trecutului, despre revoluție, dar nu despre documentele ei La fel este și în psihologia copilului: copilăria, sufletul copilului, care ne este inaccesibil, nu lasă urme, nu se manifestă în afară, nu se deschide? Singura întrebare este cum, prin ce metodă să interpretăm aceste urme - este posibil să le interpretăm prin analogie cu urmele unui adult? Iar ideea, deci, este să găsim interpretarea corectă, dar să nu abandonăm interpretarea cu totul La urma urmei, istoricii cunosc mai mult de o construcție eronată bazată pe documente corecte, dar pe interpretări false Care este concluzia de aici? Este cel care istoria - „paradisul pierdut pentru totdeauna”? Dar la urma urmei, aceeași logică care numește psihologia copilului un paradis pierdut, aceeași logică ne obligă să spunem același lucru despre istorie Și dacă un istoric, sau un geolog sau un fizician ar raționa ca un reflexolog, ar spune: din moment ce trecutul omenirii și al Pământului nu ne este direct accesibil (sufletul copiilor), doar prezentul (conștiința adultului) este direct accesibil pentru noi - mulți oameni interpretează în mod fals trecutul prin analogie cu prezentul sau ca un mic prezent (un copil este un adult mic), atunci istoria și geologia sunt subiective, imposibile; numai istoria prezentului este posibilă (psihologia unui adult), iar istoria trecutului nu poate fi studiată decât ca știință a urmelor trecutului, a documentelor etc ca atare, dar nu a trecutului ca atare astfel (metode de studiere a reflexelor fără nicio interpretare a acestora) În esență, cu această dogmă – a experienței directe ca sursă unică și limite naturale ale cunoașterii științifice – întreaga teorie atât a metodelor subiective, cât și a celor obiective se ridică și scade Vvedensky și Bekhterev cresc din aceeași rădăcină: ambii cred că știința poate studia doar ceea ce este dat în observarea de sine, adică în percepția directă a psihologicului Unii, având încredere în acest ochi al sufletului, construiesc întreaga știință în raport cu proprietățile ei și cu limitele acțiunii sale; alții, neavând încredere în el, vor să studieze doar ceea ce poate fi simțit cu ochiul real De aceea spun că reflexologia este construită metodologic pe exact același principiu conform căruia istoria ar fi trebuit definită ca știință a documentelor trecutului Reflexologia, grație multor principii fructuoase ale științelor naturii, s-a dovedit a fi un curent profund progresist în psihologie, dar ca teorie a metodei este profund reacționară, deoarece ne readuce la prejudecata naiv-senzualistă pe care o poate studia numai atât și în măsura în care percepem Așa cum fizica se eliberează de elementele antropomorfe, adică de senzații senzoriale specifice, și funcționează în așa fel încât ochiul se dovedește a fi complet oprit, tot așa psihologia trebuie să lucreze cu conceptul de mental, astfel încât auto-observarea directă să fie oprit, ca și tine L S Vygotski Sunt incluse senzația musculară în mecanică și senzația vizuală în optică Subiectiviștii cred că au infirmat metoda obiectivă atunci când au arătat că conceptele de comportament conțin genetic semințele autoobservării - G I Chelpanov ( ), S V Kravkov ( ), Yu V Portugalov ( ) Dar originea genetică a conceptului nu spune nimic despre natura sa logică: conceptul de forță în mecanică se întoarce genetic la senzația musculară Problema autoobservării este o întrebare tehnică, nu fundamentală: este un instrument printre alte instrumente, precum ochiul fizicienilor Ea trebuie folosită în măsura în care este utilă, dar nu se pot face judecăți fundamentale asupra ei - cu privire la limitele cunoașterii, sau certitudinea sau natura cunoașterii determinate de aceasta - nu pot fi făcute Engels a arătat cât de puțin determină structura naturală a ochiului limitele de cunoaștere a fenomenelor luminoase; Planck spune același lucru în numele fizicii moderne Separarea conceptului psihologic de bază de senzația senzorială specifică este următoarea sarcină a psihologiei În același timp, această senzație în sine, autoobservarea în sine trebuie explicată (ca și ochiul) din postulatul, metoda și principiul general al psihologiei, trebuie să se transforme într-o problemă particulară a psihologiei Dacă da, se pune întrebarea cu privire la natura interpretării, adică a metodei indirecte De obicei se spune că istoria interpretează urmele trecutului, dar fizica observă invizibilul cu instrumente la fel de direct ca cu ochiul Instrumentele sunt organele alungite ale omului de știință: microscopul, telescopul, telefonul etc , fac în cele din urmă din invizibil obiectul experienței directe și vizibil; Fizica nu interpretează, ci vede Dar această părere este falsă Metodologia aparatului științific a dezvăluit de mult un rol fundamental nou al instrumentului, care nu este vizibil peste tot Termometrul poate servi deja ca exemplu pentru acel lucru fundamental nou pe care folosirea unui instrument îl introduce în metoda științei: pe un termometru citim temperatura; nu intensifică sau prelungește senzația de căldură, deoarece microscopul continuă ochiul, ci ne emancipează cu totul de senzație atunci când studiem căldura; Termometrul poate fi folosit chiar și fără acest sens, dar nevăzătorii nu pot folosi microscopul Termometria este un exemplu pur al metodei indirecte; studiem, până la urmă, nu ceea ce am văzut (ca la microscop), nu creșterea mercurului, nu expansiunea alcoolului, ci căldura și modificările ei, indicate de mercur sau alcool; interpretăm citirile termometrului, reconstituim fenomenul studiat prin urmele lui, prin influența sa asupra expansiunii corpului Toate instrumentele despre care vorbește Planck ca mijloc de a studia invizibilul sunt aranjate în același mod A interpreta, așadar, înseamnă a recrea un fenomen în funcție de urmele și influențele sale, pe baza înainte Sensul istoric al crizei psihologice legi stabilite (în acest caz, cu privire la legea expansiunii corpurilor de la încălzire) Nu există nicio diferență fundamentală între utilizarea unui termometru și interpretarea în istorie, psihologie etc Același lucru este valabil și pentru orice știință: este independentă de percepția senzorială K Stumpf vorbește despre matematicianul orb Souderson, care a scris un manual de geometrie; A M Shcherbina spune că orbirea sa nu l-a împiedicat să explice optica celor văzători ( ) Și nu pot fi adaptate pentru nevăzători toate instrumentele menționate de Planck, așa cum există ceasuri și termometre și cărți pentru nevăzători, astfel încât până și nevăzătorii să studieze optica: aceasta este o chestiune de tehnică, dar nu de principiu K N Kornilov ( ) a arătat perfect: ) divergența de opinii pe latura metodologică a înființării unui experiment contribuie în mare măsură la apariția conflictelor care duc la formarea diferitelor direcții în psihologie, la fel ca și filosofia diferită a cronoscopul de la întrebarea căreia să fie amplasat acest aparat în timpul experimentelor, a ridicat problema întregii metode și a întregului sistem de psihologie, care a despărțit școala lui W Wundt de școala lui O Kulpe; ) metoda experimentală nu a introdus nimic nou în psihologie: pentru Wundt a fost un corector al autoobservării; pentru N Akha, datele de auto-observare pot fi controlate numai de alte date de auto-observare, ca și cum senzația de căldură ar putea fi controlată doar de alte senzații; pentru Deichler - în estimările numerice se află măsura corectitudinii introspecției - într-un cuvânt, experimentul nu extinde cunoștințele, ci le controlează Psihologia nu are încă metodologia aparatului său și nu a pus încă problema unui aparat care să ne elibereze de introspecție, ca un termometru, și să nu-l controleze și să-l întărească Filosofia cronoscopului este un lucru mai dificil decât tehnica lui Dar vom vorbi de mai multe ori despre metoda indirectă în psihologie G P Zeleny subliniază corect că înțelegem două lucruri diferite prin cuvântul „metodă”: i) metodologia de cercetare, o tehnică și ) o metodă de cunoaștere care determină scopul cercetării, locul științei și natura ei În psihologie, metoda este subiectivă, deși tehnica poate fi parțial obiectivă; în fiziologie, metoda este obiectivă, deși metoda poate fi parțial subiectivă, de exemplu, în fiziologia organelor de simț Experimentul, să adăugăm, a reformat tehnica, dar nu și metoda Prin urmare, în spatele metodei psihologice în știința naturii, el recunoaște doar semnificația unei tehnici de diagnostic Această întrebare este nodul tuturor problemelor metodologice și intrinseci ale psihologiei Necesitatea de a depăși în mod fundamental limitele experienței directe este o chestiune de viață și de moarte pentru psihologie a delimita, a împărți conceptul științific L S Vygotski o abatere de la percepția specifică este posibilă numai pe baza unei metode indirecte Obiecția că metoda indirectă este inferioară metodei directe este profund greșită în sens științific Tocmai pentru că luminează nu plenitudinea experienței, ci doar o latură, realizează o activitate științifică: izolează, analizează, evidențiază, abstrage o trăsătură; căci chiar și în experiența directă evidențiazăm partea care trebuie observată Oricine este supărat că nu împărtășim cu furnicile experiența directă a razelor chimice nu poate fi ajutat, spune Engels, dar cunoaștem mai bine decât furnicile natura acestor raze Dar nu este sarcina științei să conducă la experiență: altfel, în loc de știință, înregistrarea percepțiilor noastre ar fi suficientă Problema proprie a psihologiei constă și în limitările experienței noastre directe, deoarece întregul psihic este construit ca un instrument care selectează și izolează trăsăturile individuale ale fenomenelor; un ochi care ar vedea totul, de aceea nu ar vedea nimic; o conștiință care ar fi conștientă de orice ar fi conștientă de nimic; iar conștiința de sine, dacă ar fi conștientă de tot, nu ar fi conștientă de nimic Experiența noastră se află între două praguri, vedem doar un mic segment al lumii; simțurile noastre ne oferă lumea în fragmente, extrase care sunt importante pentru noi În interiorul pragurilor, ei din nou nu notează toată varietatea aplicațiilor, ci le transferă din nou prin noi praguri Conștiința, așa cum ar fi, urmează natura în salturi și limite, cu lacune și lacune Psihicul alege puncte stabile ale realității în mijlocul mișcării generale Are insule sigure în pârâul Heraclit Este un organ de selecție, o sită care filtrează lumea și o schimbă pentru a putea acționa Acesta este rolul său pozitiv - nu în reflecție (reflectează și non-psihicul; termometrul este mai precis decât senzația), dar în a nu reflecta întotdeauna corect, adică denaturarea subiectivă a realității în favoarea organismului Dacă am putea vedea totul (fără praguri absolute) și toate schimbările care nu se opresc pentru un minut (fără praguri relative), am avea haos în fața noastră (amintiți-vă câte obiecte ne dezvăluie un microscop într-o picătură de apă) Ce ar fi atunci un pahar cu apă? Și râul? Iazul reflectă totul; piatra, în esență, reacționează la orice Dar reacția lui este egală cu iritare: causa alquat effectum Reacția corpului este „mai scumpă” - nu este egală cu efectul, cheltuiește forțe potențiale, ia stimulente Psihicul este cea mai înaltă formă de selecție Roșu, albastru, tare, acru - aceasta este lumea tăiată în bucăți Sarcina psihologiei este să afle la ce folosește faptul că ochiul nu vede prea mult din ceea ce se știe în optică De la formele inferioare de reacție la formele superioare, așa cum ar fi, o deschidere conică a unei pâlnii duce Ar fi o greșeală să credem că nu vedem ceea ce este inutil din punct de vedere biologic pentru noi Ar fi inutil pentru noi Sensul istoric al crizei psihologice copii microbi? Organele de simț poartă în mod clar urme ale faptului că sunt organe de selecție în primul rând Gustul este în mod clar un organ de selecție în digestie, mirosul face parte din procesul respirator: punctele vamale de frontieră pentru testarea stimulilor care vin din exterior Fiecare organ ia lumea cum grano salis - cu propriul coeficient de specificație, despre care a vorbit Hegel, precum și un indicator al relației, atunci când calitatea unui obiect determină intensitatea și natura impactului cantitativ al altei calități Prin urmare, există o analogie completă între selecția ochiului și selecția ulterioară a instrumentului: ambele sunt organe de selecție (ceea ce facem în experiment) Deci modul în care cunoașterea științifică depășește limitele percepției are rădăcini în însăși esența psihologică a cunoașterii De aici rezultă identitatea fundamentală completă a dovezilor directe și a analogiei ca metode de discernere a adevărului științific: ambele trebuie supuse examinării critice; amândoi pot înșela și pot spune adevărul Dovezile rotației Soarelui în jurul Pământului ne înșală; analogia pe care se construiește analiza spectrală duce la adevăr Pe această bază, legitimitatea analogiei ca metodă principală a zoopsihologiei a fost pe bună dreptate apărată de unii Acest lucru este destul de acceptabil, este necesar doar să se indice condițiile în care analogia va fi adevărată, până acum analogia în zoopsihologie a dus la anecdote și curiozități, pentru că s-a văzut unde, prin însăși esența problemei, nu se putea fi; cu toate acestea, poate duce și la analiză spectrală Prin urmare, poziția în fizică și în psihologie este fundamental aceeași - metodologic, diferența este de grad Seria psihică ne este dată ca pasaj: unde dispar și de unde apar toate elementele vieții mentale? Suntem nevoiți să continuăm seria cunoscută nouă de cei propuși În acest sens, G Geffding introduce acest concept, care corespunde conceptului de energie potenţială din fizică; prin urmare Leibniz a introdus elemente infinit de mici ale conștiinței „Suntem forțați să continuăm viața conștiinței în inconștient pentru a nu cădea în absurd” (G Geffding, , p ) Cu toate acestea, pentru Geffding „inconștientul este conceptul limitativ al științei”, la această limită putem „cântări posibilitățile” prin ipoteză, dar „o extindere semnificativă a cunoștințelor faptice este imposibilă aici Lumea spirituală în comparație cu cea fizică este un extras pentru noi; numai prin intermediul unei ipoteze este posibilă completarea acesteia” (ibid ) Dar chiar și acest respect pentru limita științei pare insuficient altor autori Despre inconștient se poate spune doar că el există; prin însăși definiția sa nu este un obiect al experienței; a dovedi prin faptele de observație, așa cum încearcă Geffding, este ilegal Acest cuvânt are două sensuri L S Vygotski există două varietăți ale inconștientului care nu trebuie confundate - disputa este despre un obiect dublu: despre o ipoteză și despre fapte care pot fi observate Încă un pas în această direcție și ne întoarcem de unde am pornit: situația dificilă care ne-a determinat să ne asumăm inconștientul Se dovedește că aici psihologia este pusă într-o poziție tragicomică: vreau, dar nu pot Este obligată să accepte inconștientul pentru a nu cădea în absurd; dar, acceptând-o, cade într-o și mai mare absurditate și fuge înapoi îngrozită Deci un om care fuge de fiară și întâmpină un pericol și mai mare, fuge înapoi la unul mai mic, deși nu contează din ce moare? Wundt vede în această teorie un ecou al filosofiei naturale mistice de la începutul secolului al XIX-lea În spatele lui, N N Lange acceptă că psihicul inconștient este un concept intern contradictoriu, inconștientul trebuie explicat fizic și chimic, și nu psihologic, altfel deschidem accesul la știință „agenților mistici”, „construcțiilor arbitrare care nu pot fi niciodată verificate” ( , p ) Și așa, ne-am întors la Geffding: există o serie fizico-chimică, în unele puncte fragmentare ex nihilo brusc însoțită de o serie psihică; vă rog să înțelegeți și să interpretați științific „pasajul” Ce înseamnă această dispută pentru metodolog? Este necesar din punct de vedere psihologic să depășim limitele conștiinței direct percepute și să o continuăm, dar să construim continuarea acestui concept în așa fel încât să se separe conceptul de senzație Psihologia ca știință a conștiinței este fundamental imposibilă; este de două ori imposibil ca știință a psihicului inconștient S-ar părea că nu există nicio ieșire, nicio soluție la această pătrare a cercului Dar fizica se află exact în aceeași poziție: este adevărat că seria fizică se extinde mai departe decât cea mentală, dar nu este infinită și nu lipsită de lacune, știința, și nu experiența directă, a făcut-o fundamental continuă și infinită; ea a continuat această experiență închizând ochii Aceasta este sarcina psihologiei Astfel, interpretarea pentru psihologie nu este doar o amară necesitate, ci și un mod eliberator, fundamental rodnic de cunoaștere, salto vitale, care în săritorii răi se transformă în salto mortale Psihologia trebuie să-și formuleze propria filozofie a aparatului, la fel cum fizicienii au propria filozofie a termometrului De fapt, interpretarea este recursă de ambele părți în psihologie: subiectivistul, la urma urmei, are cuvintele subiectului, adică comportamentul și psihicul lui sunt comportament interpretat Obiectivistul interpretează neapărat Însuși conceptul de reacție conține nevoia de interpretare, sens, legătură, corelare De fapt, actio și reactio sunt inițial concepte mecaniciste - acolo trebuie să observi Sensul istoric al crizei psihologice unul și altul și scoateți legea Dar în psihologie și fiziologie, o reacție nu este egală cu un stimul, are un sens, un scop, adică îndeplinește o anumită funcție în ansamblul mare, este legată calitativ de stimulul său; iar acest sens al reacţiei în funcţie de întreg, calitatea relaţiei nu este dată în experienţă, ci se găseşte prin inferenţă Într-un mod mai simplu și mai general: atunci când studiem comportamentul ca sistem de reacție, studiem actele de comportament nu în sine (în termeni de organe), ci în relația lor cu alte acte - stimuli, ci relația și calitatea relației , sensul său, nu sunt niciodată subiectul percepției directe, mai mult raportul dintre două serii eterogene - stimuli și reacții Acest lucru este profund important: o reacție este un răspuns; se poate studia răspunsul numai prin calitatea relației sale cu întrebarea și acesta este sensul răspunsului, care se găsește nu în percepție, ci în interpretare Asta face toată lumea V M Bekhterev distinge reflexul creativ Problema este un iritant, creativitatea este un răspuns la ea sau un reflex simbolic Dar, până la urmă, conceptele de creativitate și simbol sunt concepte semantice, și nu experimentale: un reflex creativ, dacă stă într-o asemenea relație cu stimulul încât creează ceva nou; este și simbolică dacă înlocuiește un alt reflex, dar nu se poate vedea natura simbolică sau creativă a reflexului IP Pavlov distinge între reflexul libertății, obiective, hrană, protector Dar este imposibil să vezi libertatea sau scopul, ei nu au un organ, ca, de exemplu, organele de nutriție; nu esența și funcțiile; sunt formate din aceleași mișcări ca și altele; protecție, libertate, scop sunt semnificațiile acestor reflexe K N Kornilov distinge între reacții emoționale, reacții de alegere, asociative, de recunoaștere etc Din nou, clasificarea după sens, adică după relația dintre ele interpretată pe baza stimul-răspuns J Watson, permițând aceleași distincții în sens, spune sincer că psihologul comportamentului în momentul actual ajunge la concluzia despre existența unui proces ascuns de gândire, folosind doar logica Prin aceasta, își realizează metoda și îl respinge cu brio pe E Titchener, care a înaintat teza că psihologul comportamentului, tocmai ca atare, nu poate admite existența unui proces de gândire dacă nu este capabil să-l observe în mod direct, și ia calea introspecţiei pentru a descoperi gândirea Watson a arătat că el izolează fundamental conceptul de gândire de percepția sa în introspecție, la fel cum un termometru ne eliberează de senzație atunci când construim conceptul de căldură Prin urmare, el subliniază: „Dacă vom reuși vreodată să studiem științific natura intimă a gândirii atunci vom fi datori instrumentelor științifice în mare măsură” ( , p ) Cu toate acestea, psihologul L S Vygotski „nu se află într-o poziție atât de deplorabilă: iar fiziologii se mulțumesc adesea să observe rezultatele finale și să folosească logica” „Susținătorul psihologiei comportamentului simte că în ceea ce privește gândirea, el trebuie să adere la exact aceeași poziție” (ibid , p ) Iar sensul pentru Watson este o problemă experimentală O găsim din ceea ce ne este dat prin gândire E Thorndike distinge între reacții de sentiment, inferență, dispoziție, dexteritate ( ) Din nou interpretare Întreaga întrebare este doar cum să interpretăm - prin analogie cu introspecția cuiva, cu funcțiile biologice etc Prin urmare, Koffka are dreptate când susține că nu există un criteriu obiectiv pentru conștiință, nu știm dacă există sau nu conștiința în acțiune , dar asta nu ne supără deloc pe noi Totuși, comportamentul este de așa natură încât conștiința care îi aparține, dacă există, trebuie să aibă cutare sau cutare structură; prin urmare comportamentul trebuie explicat în același mod ca și conștient Sau cu alte cuvinte, pentru a spune paradoxal: dacă toată lumea ar avea doar acele reacții care pot fi observate de toată lumea, atunci nimeni nu ar putea observa nimic, adică observația științifică se bazează pe trecerea dincolo de vizibil și găsirea sensului acestuia, care nu poate fi observat El are dreptate Are dreptate atunci când afirmă că behaviorismul este sortit sterilității dacă studiază doar cele observate, dacă idealul său este să cunoască direcția și viteza de mișcare a fiecărui membru, secreția fiecărei glande ca urmare a fiecărui stimul Domeniul lui ar fi atunci doar fapte din fiziologia mușchilor și glandelor Descrierea „acest animal fuge de vreun pericol”, oricât de insuficientă ar fi, este totuși de de ori mai caracteristică comportamentului animalului decât o formulă care ne oferă mișcarea tuturor picioarelor sale cu vitezele lor schimbătoare, curbele de respiraţie, puls etc (K Koffka, ) W Köhler a arătat în practică cum este posibil să se dovedească existența gândirii fără nicio introspecție la maimuțe și chiar să se studieze cursul și structura acestui proces prin metoda interpretării reacțiilor obiective ( ) Kornilov a arătat cum bugetul energetic al diferitelor operațiuni de gândire poate fi măsurat printr-o metodă indirectă: a folosit un dinamoscop ca termometru ( ) Greșeala lui Wundt a fost în aplicarea mecanică a aparatului și a metodei matematice nu pentru extindere, ci pentru control și corectare, nu pentru a se elibera de introspecție, ci pentru a se lega de ea De fapt, introspecția în majoritatea studiilor lui Wundt s-a dovedit a fi de prisos: este necesară doar pentru a evidenția experimentele nereușite În principiu, nu este deloc necesar în învățăturile lui Kornilov Dar psihologia încă nu-și creează propriul termometru; Cercetările lui Kornilov deschide calea către aceasta Putem rezuma concluziile noastre din studiul legăturilor Sensul istoric al crizei psihologice a dogmei cosenzualiste, referindu-se din nou la cuvintele lui Engels despre activitatea ochiului, la care se adauga gandirea, ajutandu-ne sa descoperim ca furnicile vad ceea ce ne este invizibil Psihologia s-a străduit de multă vreme nu pentru cunoaștere, ci pentru experiență; în acest exemplu, ea a vrut să împărtășească furnicilor experiența lor vizuală de a simți razele chimice, mai degrabă decât să le cunoască viziunea științific Există două tipuri de sisteme științifice în raport cu coloana vertebrală metodologică care le susține Metodologia este întotdeauna ca o coloană vertebrală, un schelet în corpul unui animal Cele mai simple animale, precum melcul și broasca țestoasă, își poartă scheletul pe dinafară, iar, ca și stridiile, se pot despărți de schelet, rămân o carne nediferențiată; animalele superioare poartă scheletul înăuntru și îl fac un suport intern, osul fiecărei mișcări ale lor De asemenea, în psihologie este necesar să se facă distincția între tipurile inferioare și superioare de organizare metodologică Iată cea mai bună infirmare a presupusului empirism al științelor naturii Se pare că nimic nu poate fi transferat de la o teorie la alta S-ar părea că un fapt este întotdeauna un fapt, unul și același obiect — un copil — și una și aceeași metodă — observația obiectivă — permit transferul faptelor de la psihologie la reflexologie numai sub diferite scopuri finale și premise inițiale Diferența constă doar în interpretarea acelorași fapte Sistemele lui Ptolemeu și Copernic s-au bazat, de asemenea, pe aceleași fapte Se dovedește că faptele obținute cu ajutorul diferitelor principii cognitive sunt tocmai fapte diferite Astfel, disputa despre aplicarea principiului biogenetic în psihologie nu este o dispută despre fapte Faptele sunt neîndoielnice - există două grupe de ele: recapitularea etapelor trecute în dezvoltarea structurii organismului, stabilite de știința naturii, și asemănările indubitabile între filo- și ontogeneza psihicului Este deosebit de important de remarcat faptul că nu există nicio dispută cu privire la acesta din urmă Koffka, care contestă această teorie și face analiza metodologică a acesteia, declară cu toată hotărârea că analogiile din care pornește această teorie falsă există fără nicio îndoială în realitate, disputa se referă la semnificația acestor analogii și rezultă că nu poate fi rezolvat fără a analiza principiile psihologiei copilului, fără a avea o idee generală despre copilărie, conceptul de semnificație și semnificație biologică a copilăriei, o teorie specifică a dezvoltării copilului (K Koffka, ) Analogiile sunt ușor de găsit peste tot; întrebarea este cum să le găsesc Analogii similare pot fi găsite în comportamentul unui adult Aici sunt posibile două greșeli tipice: una este făcută de S Hall Thorndike și Groos l-au dezvăluit frumos în analiza lor critică Acesta din urmă vede pe bună dreptate semnificația oricărei comparații și sarcina științei comparate nu numai în a evidenția L S Vygotski trăsături de potrivire, dar cu atât mai mult în căutarea diferențelor de asemănări ( ) Prin urmare, psihologia comparată nu trebuie să înțeleagă doar omul ca animal, ci mult mai mult ca non-animal Aplicarea directă a principiului a dus la descoperirea afinității peste tot: metoda corectă și faptele bine stabilite, atunci când sunt aplicate necritic, au dus la exagerări monstruoase și la fapte false În jocurile pentru copii, conform tradiției, s-au păstrat într-adevăr multe ecouri ale trecutului îndepărtat (joc cu arcurile, dansuri rotunde) Pentru Hall, aceasta este repetarea și eliminarea într-o formă inofensivă a animalelor și a stadiilor preistorice de dezvoltare, Groos vede în aceasta o surprinzătoare lipsă de instinct critic: frica de pisici și câini este o relicvă a timpului în care aceste animale erau încă sălbatice ; apa atrage copiii pentru că suntem descendenți din animale acvatice; mișcările automate ale brațelor sugarului sunt o relicvă a mișcărilor strămoșilor noștri, care înotau în apă etc Eroarea constă, așadar, în interpretarea întregului comportament al copilului ca recapitulare și în absența oricărui principiu de verificare a analogiei și de selectare a faptelor care fac obiectul unei astfel de interpretări dintre cele care nu sunt Jocurile cu animale pur și simplu nu se pretează la o astfel de explicație „Poți să explici jocul unui tânăr tigru cu o pradă?” întreabă K Groos ( ) Este clar că jocul nu poate fi înțeles ca o recapitulare a dezvoltării filogenetice din trecut Este o pregustare a activității viitoare a tigrului și nu o repetare a dezvoltării sale trecute; trebuie explicat și înțeles în raport cu viitorul tigrului, în lumina căruia jocul are sens, și nu în lumina trecutului de acest fel Trecutul de un fel este exprimat aici într-un sens complet diferit: prin viitorul individului, pe care [trecutul] îl predetermina, dar nu imediat și nu în sensul repetiției Ce se dovedește? Din punct de vedere biologic, tocmai într-o serie de fenomene omogene aflate în alte stadii de evoluție, în comparație cu cel mai apropiat analog omogen, această teorie cvasi-biologică se dovedește a fi insuportabilă Dacă comparăm jocul unui copil cu jocul unui tigru, adică cel mai înalt mamifer, și luăm în considerare nu numai asemănarea lor, ci și diferența lor, vom descoperi semnificația lor biologică comună, care constă tocmai în diferența lor ( un tigru joacă la vânătoare de tigru, un copil joacă un bărbat adult, ambii exercită funcțiile necesare pentru viața viitoare - teoria lui K Groos) Și în comparație cu fenomenele eterogene (joaca cu apa - viața în apă a unui amfibian - o persoană), cu tot aspectul exterior al similitudinii, teoria este lipsită de sens biologic La acest argument zdrobitor Thorndike adaugă observația despre ordinea diferită în care ontogeneza și filogeneza corespund acelorași principii biologice; astfel, conștiința apare foarte devreme în on- și foarte târziu în filogeneză; sexual Sensul istoric al crizei psihologice atracția, dimpotrivă, este foarte timpurie în filo- și foarte târzie în ontogenie (E Thorndike, ) V Stern, folosind considerații similare, critică aceeași teorie în raport cu jocul P P Blonsky face un alt fel de greșeală Apărând – și destul de convingător – această lege a dezvoltării embrionare din punct de vedere al biomecanicii și a arătat că ar fi un miracol dacă nu ar exista, arătând natura ipotetică a acestor considerații („nu deosebit de concludente”), ajungând la enunț („se poate”), adică, după ce a fundamentat posibilitatea metodologică a unei ipoteze de lucru, autorul, în loc să treacă la cercetarea și testarea ipotezei, ia calea lui Hall și explică deja comportamentul copilului din analogii foarte înțelese: la copiii care se cățără în copaci, el vede recapitularea, nu viața de maimuță, iar oamenii primitivi care trăiau printre stânci și gheață, smulgerea tapetului de pe perete este un atavism de smulgere a scoarței copacilor etc (P P Blonsky, ) Ceea ce este cel mai remarcabil dintre toate este că eroarea îl conduce pe Blonsky în același loc cu S Hall: la negația jocului Groos și W Stern au arătat că acolo unde este cel mai posibil să se tragă analogii între ontogeneză și filogeneză, această teorie este insuportabilă Iar Blonsky, ilustrând parcă forța irezistibilă a legilor metodologice ale cunoașterii științifice, nici nu caută noi denumiri; el nu vede necesar să numească activitatea copilului „termen nou” (joc) Asta înseamnă că pe calea metodologică a pierdut mai întâi sensul jocului, iar apoi, cu o consistență care îi merită, a abandonat termenul care exprima acest sens Într-adevăr, dacă activitatea și comportamentul copilului sunt atavisme, o recapitulare a trecutului, atunci termenul de „joc” este inadecvat; această activitate nu are nimic de-a face cu jocul tigrului, așa cum a arătat Groos Iar afirmația lui Blonsky: „Nu-mi place acest termen” ar trebui tradusă metodologic după cum urmează: „Am pierdut înțelegerea și sensul acestui concept” ( ) Numai în acest fel, doar trasând fiecare principiu până la concluziile sale extreme, ducând fiecare concept până la limita la care aspiră, investigând fiecare fir de gândire până la capăt, uneori gândindu-l pentru autor, se poate determina natura metodologică a fenomenului studiat Prin urmare, în știința în care conceptul a fost creat, a apărut, dezvoltat și adus la expresia supremă, acesta este folosit în mod conștient, nu orbește Când este transferat la o altă știință, este oarbă, nu duce nicăieri Un astfel de transfer orb al principiului biogenetic, al experimentului, al metodei matematice din științele naturii a creat în psihologie apariția caracterului științific, sub care se află, de fapt, neputința deplină în fața fenomenelor studiate Dar pentru a contura definitiv cercul descris de semnificația unui astfel de principiu introdus în știință, să urmărim soarta lui ulterioară Principiul detectării infertilității, cree L S Vygotski ticăitul lui, arătând curiozități și exagerări la care școlarii își arată cu degetul, treaba nu se termină aici Cu alte cuvinte, istoria unui principiu nu se termină cu simpla lui alungare dintr-o sferă care nu-i aparține, simpla sa respingere La urma urmei, ne amintim că un principiu străin a pătruns în știință printr-o punte de fapte, analogii din viața reală; nimeni nu a negat asta Timpul de întărire și dominare a acestui principiu a crescut numărul de fapte pe care s-a bazat puterea sa imaginară, parțial false, parțial adevărate Critica acestor fapte, critica principiului însuși, la rândul său, aduce din nou fapte noi în câmpul de vedere al științei Problema nu se limitează la fapte: critica trebuie să dea propria explicație pentru faptele care se ciocnesc reciproc, ambele teorii sunt asimilate, iar pe această bază are loc renașterea principiului Sub presiunea faptelor și a teoriilor extraterestre, noul extraterestru își schimbă fața Același lucru s-a întâmplat și cu principiul biogenetic A renăscut și apare în psihologie sub două forme (semn că procesul renașterii nu s-a încheiat încă): ) teoria utilității, apărat de neodarwinism și școala Thorndike, care crede că individul și genul în dezvoltarea lor este supusă acelorași legi – de unde și coincidențele de serie, dar și o serie de discrepanțe: nu tot ceea ce este util genului într-un stadiu incipient este util și individului; ) teoria consistenței, susținută în psihologie de K Koffka și de școala lui J Dewey, în filosofia istoriei - de O Spengler, teorie care crede că fiecare proces de dezvoltare are în mod necesar niște etape comune, forme de succesiune - de la simplu la mai complex și de la nivelurile inferioare la cele superioare Suntem departe de a considera vreuna dintre aceste concluzii ca fiind adevărate, suntem departe de a considera întrebarea pe fondul ei în general Este important pentru noi să urmărim dinamica reacției spontane, oarbe, a corpului științific la un obiect străin, introdus Este important pentru noi să urmărim formele de inflamație științifică în funcție de tipul de infecție pentru a trece de la patologie la normă: pentru a afla funcțiile și funcțiile normale ale diferitelor părți constitutive - organele științei Acesta este scopul și semnificația analizelor noastre, care par să ne ia deoparte, dar tot timpul, fără să ne amintim, aderăm la comparația sugerată de Spinoza a psihologiei zilei noastre cu o persoană grav bolnavă Dacă formulăm sensul ultimei digresiuni din acest punct de vedere, concluzia pozitivă la care am ajuns, rezultatul analizei, atunci va trebui să o definim astfel: mai întâi, în analiza inconștientului, am studiat natura, acțiunea, modalitatea de răspândire a infecției, pătrunderea unei idei străine în urma faptelor, găzduirea acesteia în organism, încălcarea funcțiilor sale; aici - in analiza biogenezei - am putea studia contracararea organismului, lupta impotriva infectiei, tendinta dinamica de dispersie Sensul istoric al crizei psihologice a introduce, a împinge afară, a neutraliza, a asimila, a regenera un corp străin, a mobiliza forțe împotriva unei infecții, medical vorbind, a producerii de anticorpi și a formării imunității Al treilea și ultimul lucru rămâne: separarea fenomenelor de boală și reacție, sănătoși și bolnavi, procesele de infecție și recuperare Vom face acest lucru pe analiza terminologiei științifice din a treia și ultima digresiune, pentru a trece apoi direct la formularea diagnosticului și prognosticului pentru pacientul nostru, natura, sensul și rezultatul crizei în curs nouă Dacă cineva ar dori să-și formeze o idee obiectivă și clară despre starea pe care o trăiește acum psihologia și despre amploarea crizei, ar fi suficient să studieze limbajul psihologic, nomenclatura și terminologia, vocabularul și sintaxa psihologului Limbajul, în special limbajul științific, este un instrument de gândire, un instrument de analiză și este suficient să ne uităm la ce instrument folosește știința pentru a înțelege natura operațiunilor în care este angajată Limbajul extrem de dezvoltat și precis al fizicii, chimiei, fiziologiei moderne, ca să nu mai vorbim de matematică, unde joacă un rol excepțional, a luat contur și s-a îmbunătățit odată cu dezvoltarea științei și deloc spontan, ci conștient sub influența tradiției, critica, creativitatea terminologică directă a societăților științifice, congresele Limbajul psihologic al timpurilor moderne este, în primul rând, insuficient de terminologic: asta înseamnă că psihologia nu are încă un limbaj propriu În dicționarul ei veți găsi un conglomerat de trei tipuri de cuvinte: ) cuvinte din limbajul cotidian, vagi, polisemantice, adaptate vieții practice (A F Lazursky a reproșat acest lucru psihologiei abilităților; am reușit să arăt că acest lucru este mai aplicabil la limbajul psihologiei empirice, și în special Lazursky însuși (L S Vygotsky, )) Este suficient să ne amintim piatra de poticnire a tuturor traducătorilor - simțul văzului (sentimentul în sensul simțirii) pentru a vedea toată natura metaforică, inexactă a limbajului lumesc practic; ) cuvinte de limbaj filozofic După ce au pierdut legătura cu semnificația anterioară, ambiguă ca urmare a luptei diferitelor școli filozofice, abstracte în măsura maximă, ei înfundă și limbajul psihologilor L Lalande vede în aceasta sursa principală de vag și obscuritate în psihologie Tropii acestui limbaj favorizează neclaritatea gândirii; metaforele, prețioase ca ilustrațiile, sunt periculoase ca formulele; personificarea faptelor și funcțiilor mentale, sistemelor sau teoriilor prin -isme, între care mici L S Vygotski drame mitologice (L Lalande, ); ) în sfârşit, cuvintele şi formele de vorbire, împrumutate din ştiinţele naturii şi folosite în sens figurat, servesc direct la înşelăciune Când un psiholog vorbește despre energie, forță, chiar și despre intensitate, sau când vorbește despre excitare etc , el acoperă întotdeauna un concept neștiințific cu un cuvânt științific, fie înșelând, fie subliniind încă o dată întreaga vagitate a conceptului notat prin termenul precis al altcuiva Obscuritatea limbajului, observă corect Lalande, depinde la fel de mult de sintaxă, cât și de vocabular Nu există drame mai puțin mitologice în construcția unei fraze psihologice decât într-un dicționar Voi adăuga că stilul, modul de exprimare științifică joacă un rol la fel de important Într-un cuvânt, toate elementele, toate funcțiile limbajului poartă urme ale epocii științei care le folosește și determină natura operei sale Ar fi o greșeală să credem că psihologii nu au observat variația, inexactitatea și mitologia limbajului lor Aproape că nu există autor care să nu se oprească într-un fel sau altul asupra problematicii terminologiei De fapt, psihologii s-au prefăcut că descriu, analizează și studiază lucruri deosebit de subtile, pline de nuanțe, și au căutat să transmită originalitatea incomparabilă a experienței emoționale, fapte sui generis, singura dată când știința dorea să transmită experiența în sine, adică să stabilească sarcini pentru limbajul său pe care îl rezolvă cuvântul artistic Prin urmare, psihologii au sfătuit să învețe psihologia de la marii romancieri, ei înșiși vorbeau limba ficțiunii impresioniste și chiar și cei mai buni, străluciți stiliști-psihologi au fost neputincioși să creeze un limbaj precis și au scris figurat și expresiv: au inspirat, desenat, reprezentat, dar nu a înregistrat Așa sunt James, Lippe, Binet Al VI-lea Congres Internațional al Psihologilor de la Geneva ( ) a pus această întrebare la ordinea zilei, a publicat două rapoarte - J Baldwin și E Claparede, dar nu a mers mai departe decât stabilirea regulilor posibilității lingvistice, deși Claparede a încercat să definiți de termeni de laborator Dicționarul lui Baldwin din Anglia, Dicționarul tehnic și critic de filosofie din Franța au făcut multe, dar situația se înrăutățește de la an la an și este imposibil să citești o carte nouă cu aceste dicționare Enciclopedia, de la care împrumut aceste informații, își stabilește una dintre sarcinile de a introduce fermitatea și stabilitatea în terminologie, dar dă naștere unei noi instabilitati prin introducerea unui nou sistem de notație (J Dumas, ) Limbajul dezvăluie, parcă, schimbările moleculare pe care le experimentează știința; reflectă procese interne și neformate - tendințe de dezvoltare, reformă și creștere Deci, să acceptăm poziția că starea vagă a limbajului în psihologie Sensul istoric al crizei psihologice gie reflectă starea vagă a științei Să nu intrăm mai adânc în esența acestei relații - să o luăm ca punct de plecare pentru analiza modificărilor terminologice moleculare moderne din psihologie Poate că vom putea citi în ele soarta prezentă și viitoare a științei Să începem, în primul rând, cu cei care sunt înclinați să nege în general semnificația fundamentală din spatele limbajului științei și să vadă verbiajul școlar în astfel de dispute Astfel, Chelpanov subliniază, ca pretenție ridicolă, ca culme a prostiei, dorința de a înlocui terminologia subiectivă cu una obiectivă Zoopsihologii (Beer, Bethe, Ya I Iks-kul) au spus „fotoreceptor” în loc de „ochi”, „stiboreceptor” în loc de „nas”, „receptor” în loc de „organ de simț”, etc (G I Chelpanov, ) ) G I Chelpanov este înclinat să reducă la un joc de termeni întreaga reformă realizată de behaviorism; el crede că în lucrarea lui J Watson cuvântul „senzație” sau „reprezentare” este înlocuit cu cuvântul „reacție” Pentru a arăta cititorului diferența dintre psihologia obișnuită și psihologia unui comportamentist, Chelpanov dă exemple ale unui nou mod de exprimare: „În psihologia obișnuită se spune: „Dacă nervul optic al cuiva este iritat de un amestec de valuri de culoare suplimentare , atunci el are o conștiință albă ” Potrivit lui Watson, în acest caz ar trebui să spunem: „El reacționează la ea ca și cum ar fi albă” ( ) Concluzia victorioasă a autorului: problema nu se schimbă în funcție de cuvântul folosit; diferența este în cuvinte E chiar asa? Pentru un psiholog ca Chelpanov, acest lucru este cu siguranță adevărat; cine nu investighează și nu descoperă ceva nou nu poate înțelege de ce cercetătorii introduc cuvinte noi pentru fenomene noi; care nu are propria sa viziune asupra lucrurilor, dar acceptă în egală măsură Spinoza și Husserl, Marx și Platon, pentru că o schimbare fundamentală a cuvântului este o pretenție goală; care în mod eclectic - în ordinea apariției - asimilează toate școlile, curentele și tendințele vest-europene, pentru aceasta este nevoie de un limbaj vag, nedefinit, nivelator, lumesc - „cum se spune în psihologia obișnuită”; care gândește psihologia doar sub forma unui manual, pentru el problema vieții este păstrarea limbajului obișnuit și, deoarece masa psihologilor empiric aparține aceluiași tip, ei vorbesc în acel jargon mixt pestriț pentru care conștiința de culoare albă este pur și simplu un fapt fără alte critici Pentru Chelpanov, acesta este un capriciu, o excentricitate Dar de ce este această excentricitate atât de naturală? Este ceva necesar în el? Watson și Pavlov, Bekhterev și Kornilov, Bethe și Ukskyul (referința lui Chelpanov poate fi mărită ad libitum din orice domeniu al științei), Köhler și Koffka și tot mai mulți arată aceeași excentricitate Aceasta înseamnă că există o anumită necesitate obiectivă în tendința de a introduce terminologie nouă Putem spune dinainte că cuvântul, denumind faptul, dă L S Vygotski în acelaşi timp filosofia faptului, teoria lui, sistemul său Când spun: „conștiința culorii”, am o singură asociație științifică, faptul este introdus într-o serie de fenomene, dau un sens faptului; când spun „reacție la alb”, totul este complet diferit Dar Chelpanov doar pretinde că este o chestiune de cuvinte Până la urmă, el însuși are o teză: nu este nevoie de o reformă a terminologiei - există o concluzie dintr-o altă teză: nu este nevoie de o reformă a psihologiei Nu este nevoie ca Chelpanov să fie încurcat într-o contradicție aici: pe de o parte, Watson schimbă doar cuvintele; pe de altă parte, behaviorismul distorsionează psihologia Deci, până la urmă, unul din două lucruri: fie Watson se joacă cu cuvintele - atunci behaviorismul este cel mai inocent lucru, o anecdotă veselă, așa cum îi place lui Chelpanov să înfățișeze, calmându-se; sau în spatele unei schimbări de cuvinte se află o schimbare de faptă – atunci schimbarea de cuvinte nu este un lucru atât de amuzant O revoluție smulge întotdeauna nume vechi din lucruri - în politică și în știință Dar să trecem la alți autori care înțeleg sensul cuvintelor noi: le este clar că faptele noi și un nou punct de vedere asupra lor obligă cuvinte noi Astfel de psihologi se împart în două grupuri: unii sunt puri eclectici, ei confundă fericiți cuvintele vechi cu cele noi și văd asta ca pe o lege eternă; alții vorbesc o limbă mixtă din necesitate, nu coincid cu niciuna dintre părțile în litigiu și încearcă să ajungă la o singură limbă - să-și creeze propria limbă Am văzut că astfel de eclectici ca Thorndike aplică termenul „reacție” în mod egal la dispoziție, dexteritate, acțiune, la obiectiv și la subiectiv Incapabil să rezolve problema naturii fenomenelor studiate și a principiilor studiului lor, el privează pur și simplu termenii subiectivi și obiectivi de sens, „răspunsul-stimul” pentru el este doar o formă convenabilă de descriere a fenomenelor Alții, precum W B Pillsbury, ridică eclectismul la un principiu: disputele despre o metodă și un punct de vedere general pot fi de interes pentru un psiholog tehnic El expune senzatii si perceptii in termeni structuralisti, actiuni de tot felul in termeni behavioristi; el însuşi înclină spre funcţionalism Diferența de termeni duce la inconsecvență, dar el preferă această utilizare a termenilor mai multor școli unei singure școli (W B Pillsbury, ) În deplin acord cu aceasta, el arată în ilustrațiile cotidiene, în cuvinte aproximative, ce face psihologia, în loc să-și dea definiția formală; stabilind trei definiții ale psihologiei ca știință a sufletului, a conștiinței și a comportamentului, el concluzionează că aceste diferențe ar putea să nu fie luate în considerare atunci când descrie viața mentală Desigur, terminologia va fi indiferentă autorului nostru O sinteză fundamentală a terminologiei vechi și noi este încercată de Koffka ( ) și alții Ei înțeleg perfect că cuvântul este o teorie a faptului semnificat și, prin urmare Sensul istoric al crizei psihologice două sisteme de concepte sunt văzute în spatele a două sisteme de termeni: comportamentul are două laturi - accesibile observației științifice naturale și accesibile experienței - ele corespund conceptelor funcționale și descriptive Conceptele și termenii funcțional-obiectivi aparțin categoriei științelor naturii, cei fenomenal-descriptivi îi sunt absolut străini (comportamentului) Acest fapt este adesea ascuns de limbaj, care nu are întotdeauna cuvinte separate pentru ambele tipuri de concepte, deoarece limbajul de zi cu zi nu este un limbaj științific Meritul americanilor este că au luptat împotriva anecdotelor subiective din zoopsihologie, dar nu ne vom teme să folosim termeni descriptivi atunci când descriem comportamentul animalelor Americanii au mers prea departe, sunt prea obiectivi Din nou, este extrem de remarcabil: în interior, în modul cel mai profund, dual, reflectând și combinând în sine două tendințe opuse, care, așa cum vom arăta mai jos, determină acum întreaga criză și soarta ei, teoria Geshtalt vrea să păstreze fundamental, pentru totdeauna un limbaj dublu, pentru că provine din natura duală a comportamentului Cu toate acestea, științele nu studiază ceea ce se întâmplă în natură în imediata apropiere, ci ceea ce este omogen și apropiat din punct de vedere al conceptelor Cum poate exista o știință a două tipuri absolut diferite de fenomene, care necesită în mod evident două metode diferite, două principii de explicație etc ? Până la urmă, unitatea științei este asigurată de unitatea punctului de vedere asupra subiectului Cum se poate construi știința din două puncte de vedere? Din nou, o contradicție în termeni corespunde exact unei contradicții în principii Situația este oarecum diferită într-un alt grup, în principal în rândul psihologilor ruși, care folosesc ambii termeni, dar văd în acesta un tribut adus epocii de tranziție Acest semi-sezon, în cuvintele unui psiholog, necesită îmbrăcăminte care combină o haină de blană și o rochie de vară, mai caldă și mai ușoară Astfel, Blonsky consideră că ideea nu este cum să numim fenomenele studiate, ci cum să le înțelegem Folosim vocabularul obișnuit pentru vorbirea noastră, dar în aceste cuvinte obișnuite punem știința potrivită a secolului al XX-lea conţinut Nu este vorba despre evitarea expresiei: „Câinele este supărat” Ideea este că această frază nu ar trebui să fie o explicație, ci o problemă (P P Blonsky, ) De fapt, iată o condamnare completă a vechii terminologii: până la urmă, acolo această frază era tocmai o explicație Dar cel mai important, pentru a deveni o problemă științifică, această frază trebuie formulată într-un mod adecvat, și nu într-un dicționar obișnuit Iar cei pe care Blonsky îi numește pedanți ai terminologiei se simt mult mai bine că în spatele frazei se ascunde conținutul investit în ea de istoria științei Cu toate acestea, mulți, după Blonsky, folosesc două limbi, fără a considera acest lucru o chestiune de principiu Asta face K N Kornilov, asta fac eu, conform L S Vygotski ecou după Pavlov: ce importanță are cum să le numim - mental sau complex-nervos? Dar deja aceste exemple arată limitele unui astfel de bilingvism Limitele în sine demonstrează cel mai clar același lucru ca întreaga analiză a eclectiștilor: bilingvismul este un semn exterior al gândirii duble Puteți vorbi două limbi atâta timp cât transmiteți lucruri duble sau lucruri într-o lumină dublă, atunci cu adevărat, care este importanța cum să le numiți Deci, formulăm: pentru empirişti este nevoie de un limbaj cotidian, nedefinit, confuz, ambiguu, vag, astfel încât ceea ce se spune în el să poată fi în concordanţă cu orice - azi cu Părinţii Bisericii, mâine - cu Marx; au nevoie de un cuvânt care să nu ofere nici o calificare filozofică clară a naturii fenomenului, nici pur și simplu o descriere clară a acestuia, deoarece empiristii nu înțeleg și nu văd subiectul lor clar Eclectiștii – cu principii, temporari, atâta timp cât stau dintr-un punct de vedere eclectic – au nevoie de două limbi Dar de îndată ce eclectiştii părăsesc acest teren şi încearcă să desemneze şi să descrie un fapt nou descoperit sau să-şi spună propriul punct de vedere asupra subiectului, ei devin indiferenţi faţă de limbaj, cuvânt K N Kornilov, după ce a descoperit un nou fenomen, este gata să transforme întregul domeniu la care se referă acest fenomen de la șeful psihologiei într-o știință independentă - reactologie (K N Kornilov, ) În alt loc, el pune în contrast reflexul cu reacția și vede o diferență fundamentală între unul și celălalt termen Cea mai variată filozofie și metodologie stau la baza ambelor Reacția pentru el este un concept biologic, reflexul este unul strict fiziologic; reflexul este doar obiectiv, reacția este subiectiv-obiectivă Acum este clar că fenomenul va dobândi un sens dacă îl numim reflex, iar un altul sens o reacție Evident, nu este deloc la fel cum să denumim fenomenele, iar pedanteria, unde cercetarea sau filosofia stă în spatele ei, are propriul motiv: înțelege că o greșeală într-un cuvânt este o greșeală în înțelegere Nu degeaba Blonsky vede o coincidență în opera sa și în eseul lui Jameson despre psihologie – acest exemplu tipic de filistinism și eclectism în știință (L Jameson, ) Este imposibil să vedeți deja o problemă în expresia „Câinele este supărat”, deoarece, așa cum a arătat în mod corect Șchelovanov, găsirea termenului este finalul, nu punctul de plecare al studiului: de îndată ce este indicat cutare sau cutare complex de reacții printr-un termen psihologic, apoi toate încercările ulterioare de analiză se încheie (N M Shchelovanov, ) Dacă Blonsky ar fi coborât din pământul eclectismului, precum Kornilov, și s-ar fi îmbarcat în domeniul cercetării sau al principiului, el |Blonsky| ar ști-o Nu există un singur psiholog cu care să nu se întâmple asta Și un observator atât de ironic al „revoluțiilor terminologice” precum Chelpanov, Sensul istoric al crizei psihologice se dovedește dintr-o dată a fi un pedant uimitor: el obiectează la numele de „reactologie” Cu pedanteria unui profesor de gimnaziu cehovian, el învață că acest reflex provoacă nedumerire, în primul rând, etimologic, și în al doilea rând, teoretic Formarea etimologică a cuvântului este complet greșită, declară cu aplomb autorul – ar fi necesar să spunem „reacționologie” Acesta este, desigur, culmea analfabetismului lingvistic și o încălcare completă a tuturor principiilor terminologice ale Congresului VI pe baza internațională (latino-greacă) a termenilor, aparent, nu din „reacția” de la Nijni Novgorod, ci din reactio Kornilov și-a format propriul termen, și destul de corect; Mă întreb cum ar traduce Chelpanov „reacționologia” în franceză, germană etc Dar nu asta este ideea Treaba este diferită: în sistemul concepțiilor psihologice ale lui Kornilov, declară Chelpanov, el pare a fi deplasat Dar să judecăm pe fond Este important să recunoaștem sensul termenului în sistemul de vederi Se dovedește că până și reflexologia, cu o anumită înțelegere, are o rațiune de a fi Nimeni să nu creadă că aceste fleacuri nu contează, pentru că sunt prea evident confuze, contradictorii, incorecte etc Aceasta este diferența dintre un punct de vedere științific și unul practic G Münsterberg a explicat că grădinarul își iubește lalelele și urăște buruienile, în timp ce botanistul care descrie și explică nu iubește și nu urăște nimic și, din punctul său de vedere, nu poate nici să iubească, nici să urască nimic Pentru știința omului, spune el, prostia umană nu este mai puțin interesantă decât înțelepciunea umană Toate acestea sunt materiale indiferente, pretinzând doar că există ca o verigă în lanțul de fenomene (G Münsterberg, ) Ca veriga în lanțul fenomenelor cauzale, faptul că un psiholog eclectic, pentru care terminologia este indiferentă, devine brusc o problemă combativă atunci când îi afectează poziția, este un fapt metodologic valoros La fel de valoros ca și faptul că alți eclectiști în același mod ajung la același lucru ca și Kornilov: nici reflexele condiționate și nici cele combinaționale nu li se par suficient de clare și de înțeles; Noua psihologie se bazează pe reacții, iar întreaga psihologie dezvoltată de Pavlov, Bekhterev și J Watson se numește nu reflexologie, nu behaviorism, ci psychologie de reaction, adică reactologie Lăsați eclectiștii să ajungă la concluzii opuse despre un lucru: au în comun modul, procesul prin care își găsesc în general concluziile Aceeași regularitate o vom găsi la toți reflexologii - cercetători și teoreticieni Watson este convins că putem scrie un curs de psihologie și nu folosim cuvintele „conștiință”, „conținut”, „verificabil introspectiv”, „imaginație” etc ( ) Și pentru el acesta nu este un dispozitiv terminologic, ci unul fundamental: ca un chimist nu poate vorbi limbi L S Vygotski com al alchimistului și astronomului - limbajul horoscopului El explică frumos acest lucru într-un caz particular: el consideră diferența dintre o reacție vizuală și o imagine vizuală ca fiind teoretic foarte importantă, deoarece ascunde diferența dintre monismul consecvent și dualismul consistent (ibid ) Cuvântul este pentru el tentaculele cu care filosofia prinde faptul Nenumărate volume scrise în termeni de conștiință, oricare ar fi valoarea lor, nu pot fi definite și exprimate decât prin traducere în limbaj obiectiv Căci conștiința și restul, potrivit lui Watson, sunt expresii aproape nedefinite Iar noul curs rupe în egală măsură de teoriile actuale și de terminologie Watson denunță „psihologia comportamentului fără inimă” (care dăunează întregii mișcări), argumentând că, dacă principiile noii psihologii nu rămân clare, domeniul de aplicare al acesteia va fi distorsionat, întunecat și își va pierde adevăratul sens Psihologia funcțională a dispărut din cauza unei astfel de lipsă de inimă Dacă behaviorismul are un viitor, atunci trebuie să se rupă complet de noțiunea de conștiință Cu toate acestea, încă nu s-a decis dacă ar trebui să devină sistemul dominant al psihologiei sau să rămână doar o abordare metodologică Și astfel Watson adoptă prea des metodologia de bun simț ca bază a cercetării sale; într-un efort de a se elibera de filozofie, el alunecă în punctul de vedere al „persoanei obișnuite”, înțelegând prin acesta din urmă nu trăsătura principală a practicii umane, ci bunul simț al omului de afaceri american obișnuit În opinia sa, o persoană obișnuită ar trebui să salute comportamentismul Viața obișnuită l-a învățat să facă acest lucru, prin urmare, atunci când se apropie de știința comportamentului, nu simte o schimbare de metodă sau vreo schimbare a subiectului (ibid ) Acesta este verdictul asupra oricărui behaviorism: studiul științific necesită în mod necesar o schimbare a subiectului (adică, prelucrarea sa în concepte) și a metodei, în timp ce comportamentul în sine este înțeles de acești psihologi în mod cotidian, iar în raționamentul și descrierile lor există multe din modul îngust de a judeca Prin urmare, atât behaviorismul radical, cât și cel cu jumătate de inimă nu vor găsi în nici un fel - în stil și limbaj, ca și în principiu și metodă - granița dintre înțelegerea obișnuită și cea lumească Eliberați de „alchimia” din limbă, behavioriștii au presărat-o cu vorbire lumească, neterminologică Acest lucru îi apropie de Chelpanov: toată diferența trebuie pusă pe seama modului de viață - profanului american și rus Prin urmare, reproșul noii psihologii că este o psihologie filistină este parțial adevărat Această obscuritate a limbajului, pe care Blonsky o consideră o lipsă de pedanterie, este atribuită de Pavlov eșecului americanilor El vede în aceasta „o gafă vizibilă care împiedică succesul cazului, care, fără îndoială, va fi eliminat mai devreme sau mai târziu Sensul istoric al crizei psihologice Aceasta este utilizarea conceptelor și clasificărilor psihologice într-un studiu esențial obiectiv al comportamentului animal Acest lucru duce adesea la aleatorietatea și complexitatea dispozitivelor lor metodologice și întotdeauna natura fragmentară, nesistematică a materialului lor, care rămâne fără un fundament sistematic” ( , p ) Este imposibil de exprimat mai clar rolul și funcția limbajului în cercetarea științifică Și Pavlov își datorează tot succesul unei uriașe consistențe metodologice, în primul rând în limbaj Dintr-un capitol despre activitatea glandelor salivare la câini, cercetările sale s-au transformat într-un studiu al activității nervoase superioare și al comportamentului animalelor doar pentru că a ridicat studiul secreției salivare la o înălțime teoretică enormă și a creat un sistem transparent de concepte care a stat la baza științei Ar trebui să fim surprinși de principiul lui Pavlov în problemele metodologice; cartea sa ne introduce în laboratorul cercetărilor sale și ne învață cum să creăm un limbaj științific În primul rând - care este importanța, cum să numim fenomenul? Dar treptat fiecare pas înainte este consolidat de un cuvânt nou, fiecare nouă regularitate necesită un termen El clarifică sensul, sensul folosirii termenilor noi Alegerea termenilor și conceptelor predetermina rezultatul studiului: „ cum s-ar putea impune asupra structurii materiale a creierului sistemul de concepte fără spațiu al psihologiei moderne” (ibid , p ) Când E Thorndike vorbește despre reacția de dispoziție și o studiază, el creează concepte și legi care ne îndepărtează de creier Pavlov numește recurgerea la această metodă lașitate Parțial din obișnuință, parțial din cauza unor „eliminări mentale”, a apelat la explicații psihologice „Dar curând mi-am dat seama ce este un serviciu prost Eram pierdut când nu vedeam legătura firească a fenomenelor Ajutorul psihologiei a constat în cuvintele: „animalul și-a amintit”, „animalul a vrut”, „animalul a ghicit”, adică a fost doar un dispozitiv de gândire adeterministă care se dispensează de un motiv real ”(sublinierea mea - L V ) ( ibid , pp - ) În modul de exprimare al psihologilor, el vede infracțiunea gândirii serioase Și când Pavlov a introdus o pedeapsă în laboratoare pentru utilizarea termenilor psihologici, atunci pentru istoria teoriei științei acesta este un fapt nu mai puțin semnificativ și indicativ decât disputa despre crezul pentru istoria religiei Numai Chelpanov poate râde de asta: un om de știință nu într-un manual, nu în prezentarea subiectului, ci în laborator - în procesul de cercetare - amenzi pentru termenul greșit Evident, s-a aplicat o amendă pentru gândirea fără cauză, fără spațiu, nedefinită, mitologică, care a izbucnit în cursul cercetărilor cu acest cuvânt și a amenințat că va arunca în aer toată, ca și în cazul americanilor - să introducă fragmentare, lipsă de sistem, să rupă scoateți fundația G I Chelpanov nu bănuiește deloc acele cuvinte noi L S Vygotski poate fi necesar în laborator, în studiu, ca sensul, sensul studiului să fie determinate de cuvintele folosite El îl critică pe Pavlov, spunând că „inhibarea” este o expresie vagă, ipotetică, și că același lucru ar trebui spus despre termenul „dezinhibire” (G I Chelpanov, ) Este adevărat că nu știm ce se întâmplă în creier în timpul inhibiției, și totuși acesta este un concept frumos, transparent: în primul rând, este terminat, adică definit precis în sensul și limitele sale; în al doilea rând, este cinstit, adică vorbește atât cât se cunoaște pe sine; în prezent procesele de inhibiție din creier nu ne sunt destul de clare, dar cuvântul și conceptul de „inhibiție” sunt destul de clare; în al treilea rând, este fundamentală și științifică, adică introduce un fapt în sistem, îl pune pe fundament, îl explică ipotetic, dar cauzal Desigur, ne imaginăm ochiul mai clar decât analizatorul: de aceea cuvântul „ochi” nu spune nimic în știință, termenul „analizator vizual” spune atât mai puțin, cât și mai mult decât cuvântul „ochi” Pavlov a descoperit o nouă funcție a ochiului, a comparat-o cu funcția altor organe, a legat prin aceasta întreaga cale senzorială de la ochi la cortexul cerebral, a indicat locul său în sistemul comportamental - și toate acestea sunt exprimate prin noul termen Că cu aceste cuvinte ar trebui să ne gândim la senzațiile vizuale este adevărat, dar originea genetică a cuvântului și sensul său terminologic sunt două lucruri complet diferite Cuvântul nu conține nimic din senzații, poate fi folosit de nevăzători Prin urmare, cei care, urmându-l pe Chelpanov, prind lapsele lui Pavlov, fragmente de limbaj psihologic și îl condamnă de inconsecvență, nu înțeleg sensul chestiunii: dacă Pavlov vorbește despre bucurie, atenție, un idiot (câine), doar înseamnă că mecanismul bucuriei, al atenției și al altor lucruri nu au fost încă studiate, că acestea sunt încă puncte întunecate ale sistemului și nu o concesie sau o contradicție fundamentală Dar toate acestea pot părea greșite dacă raționamentul nu este completat cu un revers Desigur, consistența terminologică poate deveni pedanterie, „literatură”, un loc gol (școala lui Bekhterev) Când se întâmplă asta? Când un cuvânt, ca o etichetă, este lipit pe un produs finit și nu se naște în procesul de cercetare Apoi, nu se termină, nu delimitează, ci introduce ambiguitate și slăbiciune în sistemul de concepte O astfel de muncă este lipirea de noi etichete care nu explică absolut nimic, pentru că, desigur, nu este greu să inventezi un întreg catalog de nume: reflexul obiectivului, reflexul dumnezeiesc, reflexul drept, reflexul libertății etc Există un reflex pentru tot Singura problemă este că nu vom primi altceva decât un joc de spillikins aici Aceasta, prin urmare, nu infirmă, ci prin metoda inversă confirmă regula generală: un cuvânt nou ține pasul cu noile cercetări Sensul istoric al crizei psihologice Să rezumam Am văzut peste tot că cuvântul, ca soarele într-o mică picătură de apă, reflectă pe deplin procesele și tendințele în dezvoltarea științei În știință se dezvăluie o anumită unitate fundamentală a cunoașterii, mergând de la cele mai înalte principii până la alegerea unui cuvânt Ce asigură această unitate a întregului sistem științific? Schelet fundamental metodologic Cercetătorul, în măsura în care nu este tehnician, registrator și executor, este întotdeauna un filozof care, în timpul cercetării și descrierii, se gândește la fenomen, iar modul său de a gândi se reflectă în cuvintele pe care le folosește Cea mai mare disciplină a gândirii stă la baza pedepsei pavloviane: aceeași disciplină a spiritului stă la baza înțelegerii științifice a lumii, precum sistemul monahal stă la baza celui religios Oricine vine cu cuvântul la laborator va fi obligat să repete exemplul lui Pavlov Cuvântul este filozofia faptului; poate fi mitologia lui și teoria lui științifică Când G K Lichtenberg a spus: „Es denkt solite man sagen, so wie man sagt: es blitzt”, a luptat împotriva mitologiei în limbă E prea mult să spui cogito, deoarece este tradus: „Cred” Ar fi un fiziolog de acord să spună: „Eu conduc excitația de-a lungul unui nerv”? A spune „cred” și „cred” înseamnă a da două teorii opuse ale gândirii: întreaga teorie a posturilor mentale a lui Binet necesită prima, a doua a lui Freud, iar teoria lui Külpe una sau alta expresie Geffding îl citează cu simpatie pe fiziologul Foster, care spune că impresiile unui animal lipsit de emisfere cerebrale, trebuie fie „să numim senzații fie trebuie să inventăm un cuvânt complet nou pentru ele” (G Geffding, , p ) ), căci am dat peste o nouă categorie de fapte și trebuie să alegem modul în care o gândim – în raport cu vechea categorie sau într-un mod nou Dintre autorii ruși, N N Lange a înțeles sensul termenului Arătând că în psihologie nu există un sistem general, că criza a zguduit întreaga știință, el remarcă: „Se poate spune, fără teamă de exagerare, că descrierea oricărui proces mental ia o altă formă, indiferent dacă caracterizați și studiați-l în categoriile sistemului psihologic Ebbinghaus sau Wundt, NІtumpf sau Avenarius, Meinong sau Binet, James sau G E Muller Desigur, partea pur faptică trebuie să rămână aceeași; Cu toate acestea, în știință, cel puțin în psihologie, este adesea foarte dificil și chiar imposibil să distingem faptul descris de teoria sa, adică de acele categorii științifice cu ajutorul cărora se face această descriere, deoarece în psihologie, ca, prin felul în care, în fizică, după Duhem, orice descriere este întotdeauna deja un fel de teorie Cercetările actuale, în special de natură experimentală, pare unui observator superficial să fie independente de aceste dezacorduri fundamentale în categoriile științifice de bază care separă diferite psihologice L S Vygotski şcoli logice” (N N Lange, , p ) Dar în însăși formularea întrebărilor, în cutare sau cutare utilizare a termenilor psihologici, una sau alta înțelegere a acestora este întotdeauna conținută, corespunzătoare uneia sau aceleia teorii și, în consecință, întregul rezultat efectiv al studiului este păstrat sau dispare de-a lungul timpului cu corectitudinea sau falsitatea sistemului psihologic Investigațiile, observațiile și măsurătorile aparent cele mai precise se pot dovedi astfel false sau, în orice caz, își pot pierde semnificația atunci când se schimbă sensul teoriilor psihologice de bază Astfel de crize, care distrug sau devalorizează o serie întreagă de fapte, s-au întâmplat de mai multe ori în știință Lange le compară cu un cutremur care are loc din cauza deformărilor profunde din măruntaiele pământului; așa a fost căderea alchimiei ( ) Paramedicismul, care s-a dezvoltat atât de mult în știință, adică separarea funcției tehnice de realizare a cercetării, în principal întreținerea aparatului după un anumit tipar, de gândirea științifică, se reflectă în primul rând în declinul limbajului științific De fapt, toți psihologii gânditori sunt bine conștienți de acest lucru: în cercetarea metodologică, partea leului este luată de problema terminologică, care necesită cea mai complexă analiză în loc de o simplă referință (L Binswanger, ) G Rickert vede în crearea unei terminologii lipsite de ambiguitate cea mai importantă sarcină a psihologiei, care precede orice cercetare, deoarece cu descrierile primitive este necesar să se aleagă astfel de semnificații ale cuvintelor care ar „generaliza, simplifica” diversitatea și multiplicitatea nemărginită a mentalului fenomene (L Binswanger, ) În esență, aceeași idee a fost exprimată de Engels folosind exemplul chimiei: „În chimia organică, valoarea unui corp și, în consecință, și numele acestuia, nu mai depinde pur și simplu de compoziția sa, ci mai degrabă se datorează poziției sale în acea serie căreia îi aparţine Prin urmare, dacă aflăm că un corp aparține unei serii similare, atunci vechiul său nume devine un obstacol în calea înțelegerii și trebuie înlocuit cu un nume care indică această serie (parafine etc ) ”(K Marx, F Engels, Works) , vol , p ) Ceea ce se reduce aici la rigoarea unei reguli chimice există ca principiu general în tot domeniul limbajului științific „Paralelismul”, spune Lange, „este un cuvânt inocent la prima vedere, care, totuși, acoperă o idee teribilă – ideea efectelor secundare și ale aleatoriei tehnologiei în lumea fenomenelor fizice” ( , p ) ) Acest cuvânt nevinovat are o poveste de avertizare Introdusă de Leibniz, a început să fie aplicată la soluționarea problemei psihofizice care vine de la Spinoza, schimbându-i de multe ori numele: Heffding o numește ipoteza identității, crezând că acesta este „singurul nume potrivit și potrivit” Numele folosit frecvent pentru monism este etimolo Sensul istoric al crizei psihologice corect din punct de vedere logic, dar incomod, pentru că la ea a recurs „o viziune vagă și inconsecventă asupra lumii” Numele de paralelism și dualitate nu sunt potrivite, deoarece „exagerează ideea că spiritualul și corporalul trebuie gândite ca două serii de dezvoltare complet separate (aproape ca o pereche de șine pe o cale ferată); și tocmai asta nu recunoaște ipoteza Dualitatea ar trebui numită nu ipoteza lui Spinoza, ci Chr Wolf (G Geffding, , p ) Deci, o ipoteză se numește fie ) monism, apoi ) dualitate, apoi ) paralelism, apoi ) identitate Să adăugăm că cercul marxiştilor care reînvie această ipoteză (cum se va arăta mai jos): Plehanov, iar după el Sarabyanov, Frankfurt şi alţii, văd în el tocmai teoria unităţii, dar nu identitatea mentalului şi a fizicului Cum se poate întâmpla? Evident, această ipoteză în sine poate fi dezvoltată pe baza uneia sau alteia viziuni și mai generale și poate căpăta un sens sau altul în funcție de ele: unii subliniază dualitatea în ea, alții subliniază monismul etc Geffding notează că ea nu exclude o ipoteză metafizică mai profundă, în special idealismul ( ) Pentru a intra în alcătuirea unei viziuni filozofice asupra lumii, ipotezele necesită o nouă prelucrare, iar această nouă prelucrare constă în accentuarea mai întâi a uneia, apoi a unui alt moment Referința lui Lange este foarte importantă: „Găsim paralelism psihofizic printre reprezentanții celor mai diverse tendințe filozofice - printre dualiști (adepți ai lui Descartes), printre moniști (Spinoza), Leibniz (idealism metafizic), printre pozitiviștii agnostici (Bahn, Spencer), Wundt și Paulsen (metafizica voluntaristă)” ( , p ) G Geffding vorbește despre inconștient ca pe o concluzie din ipoteza identității: „În acest caz, ne acționăm ca un filolog care completează trecerea unui scriitor antic prin critica de conjunctură Lumea spirituală, în comparație cu cea fizică, este o trecere pentru noi; numai prin intermediul unei ipoteze se poate completa ” ( , p ) Aceasta este o concluzie inevitabilă a paralelismului Prin urmare, Chelpanov nu greșește atât de mult când spune că înainte de a numit această doctrină paralelism, iar din - materialism Ar avea mare dreptate dacă filosofia lui nu ar fi fost oarecum adaptată mecanic la sezon Același lucru este valabil și cu cuvântul „funcție” (mă refer la funcție în sens matematic): avem înaintea noastră în formula „conștiința este o funcție a creierului” – teoria paralelismului, „sens fiziologic” – și avem înaintea noastră materialismul Deci, atunci când Kornilov introduce conceptul și termenul relației funcționale dintre psihic și corp, deși recunoaște paralelismul ca ipoteză dualistă, el însuși introduce imperceptibil această teorie, pentru că înțelege L S Vygotski a respins funcția în sens fiziologic și a doua rămâne (K N Kornilov, ) Astfel, vedem că, începând cu cele mai largi ipoteze și terminând cu cele mai mici detalii în descrierea experienței, cuvântul reflectă boala generală a științei Mai exact, ceea ce învățăm din analiza cuvintelor este ideea naturii moleculare a proceselor din știință Fiecare celulă a organismului științific dezvăluie procesele de infecție și luptă De aici obținem o idee mai înaltă a naturii cunoașterii științifice: este dezvăluită ca un singur proces în cel mai profund mod În cele din urmă, ne facem o idee despre cei sănătoși și bolnavi în procesele științei; ceea ce este adevărat despre cuvânt este adevărat și pentru teorie Cuvântul avansează știința atâta timp cât ) intră în locul câștigat de cercetare, adică în măsura în care corespunde stării obiective a lucrurilor și ) se alătură principiilor inițiale corecte, adică cele mai generalizate formule ale acestei lumi obiective Vedem, așadar, că studiul științific este în același timp studiul unui fapt și al propriului mod de a cunoaște faptul; în caz contrar, acea activitate metodologică se desfășoară în cadrul științei însăși, pe măsură ce avansează sau dă sens concluziilor sale Alegerea unui cuvânt este deja un proces metodologic În special în Pavlov, este ușor de văzut cum metodologia și experimentul sunt dezvoltate simultan Deci, știința este filozofică până la ultimele elemente, până la cuvânt, ca să spunem așa, saturată de metodologie Aceasta coincide cu viziunea marxistă a filozofiei ca „știință a științelor”, ca sinteză pătrunzătoare în știință În acest sens, Engels spunea: „Orice poziție iau oamenii de știință a naturii, filozofia îi stăpânește Numai atunci când știința naturală și știința istorică vor absorbi dialectica, numai atunci toate lucrurile filosofice vor deveni de prisos, vor dispărea în știința pozitivă” (K Marx, F Engels, Opere, vol , p ) Oamenii de știință natural își imaginează că sunt eliberați de filozofie atunci când o ignoră, dar devin sclavi ai celei mai proaste filosofii, constând într-un amestec de vederi fragmentare și nesistematice, întrucât cercetătorii nu pot face un singur pas fără să gândească, iar gândirea necesită determinări logice Întrebarea cu privire la modul de interpretare a întrebărilor metodologice „separat de științe în sine” sau de a introduce cercetarea metodologică în știința însăși (curs, cercetare) este o chestiune de oportunitate pedagogică SL Frank are dreptate când spune că în prefețele și capitolele finale toate cărțile de psihologie tratează probleme de psihologie filozofică ( ) Un lucru este, însă, să enunți metodologia - „a introduce în înțelegerea metodologiei” - aceasta, repetăm, este o întrebare Sensul istoric al crizei psihologice tehnologie pedagogică; cercetarea metodologică este o altă chestiune Necesită o atenție specială În limită, cuvântul științific tinde spre un semn matematic, adică spre un termen pur La urma urmei, o formulă matematică este și o serie de cuvinte, dar cuvinte care sunt complet terminate și, prin urmare, condiționate în cel mai înalt grad Prin urmare, toate cunoștințele sunt științifice în măsura în care sunt matematice (Kant) Dar limbajul psihologiei empirice este antipodul direct al limbajului matematicii După cum au arătat Locke, Leibniz și toată lingvistica, toate cuvintele psihologiei sunt metafore preluate din spațiile lumii Ne întoarcem la formulări pozitive Din analizele fragmentare ale elementelor individuale ale științei, am învățat să vedem în ea un întreg complex, în curs de dezvoltare dinamic și natural Prin ce stadiu de dezvoltare trece acum știința noastră, care este sensul și care este natura crizei pe care o trăiește și care este rezultatul acesteia? Să trecem la răspunsul la aceste întrebări Cu o oarecare familiaritate cu metodologia (și istoria) științelor, știința începe să apară nu ca un întreg mort, complet, nemișcat, constând din prevederi gata făcute, ci ca un sistem viu, în continuă dezvoltare și avansare de fapte, legi dovedite , ipoteze, construcții și concluzii, în mod constant completate, criticate, verificate, respinse parțial, reinterpretate și organizate etc Știința începe să fie înțeleasă dialectic în mișcarea ei, din partea dinamicii sale, a creșterii, dezvoltării, evoluției ei Din același punct de vedere, fiecare etapă de dezvoltare ar trebui evaluată și înțeleasă Deci primul lucru de la care pornim este recunoașterea crizei Care este sensul său - înțelegeți diferit Iată cele mai importante tipuri de interpretare a acestui sens În primul rând, există psihologi care neagă deloc existența unei crize Așa sunt Chelpanov și, în general, majoritatea psihologilor ruși ai vechii școli (un Lange și chiar Frank au văzut ce se face în știință) Potrivit unor astfel de psihologi, totul este sigur în știință, ca și în mineralogie Criza a venit din afară: unii au început o reformă a științei, ideologia oficială a cerut o revizuire a științei Dar nu există temeiuri obiective pentru niciunul dintre acestea în știința însăși Adevărat, în cursul disputei, a fost necesar să recunoaștem că o reformă a științei a fost începută și în America, dar cititorul a fost cel mai atent și poate sincer ascuns cititorului că nici un psiholog care a lăsat o amprentă asupra științei a scăpat de criză Prima înțelegere este atât de oarbă încât nu ne interesează deloc Este pe deplin explicat L S Vygotski faptul că psihologii de acest tip, în esență, eclectiștii și popularizatorii ideilor altora, nu numai că nu s-au angajat niciodată în studiul și filosofia științei lor, dar nici măcar nu au evaluat critic nicio școală nouă Acceptau totul: școala de la Wurzburg și fenomenologia lui Husserl, experimentarea lui Wundt-Titchener și marxismul, Spencer și Platon Nu numai că, teoretic, astfel de oameni sunt în afara științei când vine vorba de schimbări mari în ea, dar practic nu joacă deloc niciun rol: empiristi - au trădat psihologia empirică, apărând-o; eclectistii - au asimilat tot ce au avut timp din ideile ostile lor; popularizatori - nu pot fi dușmani pentru nimeni, vor populariza psihologia care învinge Deja acum lui Chelpanov îi pasă mult de marxism; în curând va studia reflexologia și el sau studentul său va scrie primul manual de behaviorism victorios În ansamblu, sunt profesori și examinatori, organizatori și culturaliști, dar din școlile lor nu a ieșit un singur studiu de natură semnificativă Alții văd criza, dar pentru ei totul este evaluat foarte subiectiv Criza a împărțit psihologia în două tabere Granița dintre ele merge întotdeauna între autorul unei astfel de vederi și restul lumii Dar, potrivit lui Lotze, chiar și un vierme pe jumătate zdrobit își opune reflectarea întregii lumi Acesta este punctul de vedere oficial al behaviorismului militant Watson crede că există două psihologii: cea corectă - a lui - și cea greșită; cel bătrân moare de jumătatea lui de inimă; cel mai mare detaliu pe care îl vede este existența unor psihologi cu jumătate de inimă; tradițiile medievale, cu care Wundt nu a vrut să se rupă, au distrus psihologia fără suflet (J Watson, ) După cum puteți vedea, totul este simplificat la extrem: nu există nicio dificultate deosebită în transformarea psihologiei într-o știință naturală - pentru Watson aceasta coincide cu punctul de vedere al unei persoane obișnuite, adică metodologia bunului simț În același mod, în general, Bekhterev evaluează epocile din psihologie: tot ce este înainte de Bekhterev este o greșeală, totul după Bekhterev este adevărat Mulți dintre psihologi evaluează criza în același mod: acesta, ca subiectiv, este cel mai ușor și primul punct de vedere naiv Psihologii, despre care am discutat în capitolul despre inconștient, argumentează și ei în felul următor: există o psihologie empirică saturată de idealism metafizic — aceasta este o supraviețuire; și există adevărata metodologie a epocii, care coincide cu marxismul Tot ceea ce nu este primul este deja al doilea, deoarece nu este dat al treilea Psihanaliza este în multe privințe opusul psihologiei empirice Numai asta este suficient pentru a-l recunoaște ca sistem marxist! Pentru acesti psihologi, criza coincide cu lupta pe care o duc Există aliați și dușmani, nu există alte distincții Sensul istoric al crizei psihologice Diagnosticele obiectiv-empirice ale crizei nu sunt mai bune: se numără numărul de școli și se stabilește scorul crizei Allport, enumerând curentele psihologiei americane, a adoptat acest punct de vedere - numărând școlile - școala lui James și școala lui Titchener, behaviorism și psihanaliza În același timp, unitățile care participă la dezvoltarea științei sunt enumerate una lângă alta, dar nu se face nici cea mai mică încercare de a pătrunde în sensul obiectiv a ceea ce apără fiecare școală, în relațiile dinamice dintre școli Eroarea se agravează atunci când într-o astfel de situație se începe să se vadă caracteristica fundamentală a crizei Atunci linia dintre această criză și orice alta, între o criză în psihologie și în orice altă știință, între orice dezacord privat și dispută și criză este ștearsă, într-un cuvânt, este permisă o abordare antiistorice și antimetodologică, care de obicei duce la absurd Yu V Portugalov, dorind să demonstreze caracterul neconcludent și relativitatea reflexologiei, nu numai că alunecă în cel mai pur agnosticism și relativism, dar ajunge la absurd de-a dreptul „În chimie, mecanică, electrofizică și electrofiziologia creierului, există o defalcare completă și nimic clar și definit nu a fost încă dovedit” (Yu V Portugalov, , p ) Oamenii care au încredere cred în știința naturii, dar „când rămânem în mediul nostru medical, credem cu adevărat, cu mâna pe inimă, într-o putere atât de neclintită și de durată a științei naturale și știința naturală în sine credem în ea inviolabilitatea, forța și adevărul” (ibid ) Urmează o enumerare a schimbării teoriilor din știința naturii și totul este aruncat într-un singur morman; între inviolabilitatea sau instabilitatea unei teorii individuale și întreaga știință a naturii se pune un semn egal, iar ceea ce constituie baza adevărului științei naturii - o schimbare a teoriilor și a vederilor - este prezentat ca dovadă a neputinței sale Că acesta este agnosticism este destul de clar, dar două puncte merită să fie remarcate în continuare: ) cu tot haosul de vederi că știința naturii, care nu are un singur punct stabil, este portretizată, doar psihologia subiectivă a copilului, bazat pe introspecție, se dovedește a fi de neclintit; ) dintre toate științele care dovedesc inconsecvența științei naturii, geometria este citată între optică și bacteriologie Rezultă: „Euclid a spus că suma unghiurilor unui triunghi este egală cu două drepte; Lobaciovski l-a dezmințit pe Euclid și a demonstrat că suma unghiurilor unui triunghi este mai mică de două drepte, în timp ce Riemann l-a dezmințit pe Lobaciovski și a demonstrat că suma unghiurilor unui triunghi este mai mare decât două drepte” (ibid , p ) ) Ne vom întâlni de mai multe ori cu analogia dintre geometrie și psihologie și, prin urmare, merită să ne amintim acest exemplu de logică ametodologică: ) geometria este o știință a naturii, ) Linnaeus este L S Vygotski Cuvier - Darwin s-a „demontat” unul pe celălalt în același mod ca Euclid - Lobachevsky - Riemann, ) în cele din urmă, Lobachevsky l-a dezmințit pe Euclid și a dovedit Dar chiar și alfabetizarea elementară include cunoașterea că nu vorbim despre cunoașterea triunghiurilor reale, și cifrele ideale în sistemele matematico-deductiv, unde aceste trei prevederi decurg din trei premise diferite și nu se contrazic între ele, așa cum alte sisteme de numărare aritmetică nu o contrazic pe cea zecimală Ele coexistă, iar acesta este întregul lor sens și natura metodologică Dar ce valoare poate avea un punct de vedere pentru diagnosticarea unei crize în știința inductivă, care consideră fiecare două nume succesive ca o criză, iar fiecare nouă opinie ca o infirmare a adevărului? Mai aproape de adevăr este diagnosticul lui K N Kornilov ( ), care vede lupta dintre două curente - reflexologia și psihologia empirică și sinteza lor - psihologia marxistă Deja Yu V Frankfurt ( ) a prezentat opinia că reflexologia nu poate fi luată de la sine înțeles, că există tendințe și direcții opuse în ea Acest lucru este și mai adevărat pentru psihologia empirică Nu există deloc o singură psihologie empirică Și, în general, această schemă simplificată este mai probabil să fie creată ca un program de luptă pentru orientare critică și dezlegare decât ca o analiză a crizei Pentru acesta din urmă, îi lipsește o indicație a cauzelor, tendințelor, dinamicii și previziunilor crizei; este o grupare logică de puncte de vedere disponibilă în URSS — numai Așadar, în tot ceea ce s-a considerat până acum nu există o teorie a crizei, dar există rapoarte subiective ale sediului întocmite din punctul de vedere al părților în conflict Este important aici să învingi inamicul, nimeni nu va pierde timpul studiindu-l N N Lange prezintă teoria crizei și mai aproape și deja la început Cu toate acestea, are mai mult simț al crizei decât înțelegere Nu se poate avea încredere în el nici măcar în referințele istorice Pentru el, criza a început odată cu căderea asociaționismului - profită de următoarea ocazie pentru cauză După ce a stabilit că acum are loc o anumită criză generală în psihologie, el continuă: „Constă în înlocuirea fostului asociaționism cu o nouă teorie psihologică” (N N Lange, , p ) Acest lucru este fals tocmai pentru motivul pentru care asociaționismul nu a fost niciodată un sistem psihologic universal recunoscut care constituie nucleul științei, dar a fost și rămâne unul dintre curentele care se luptă, puternic întărite în ultima vreme și reînviind în reflexologie și behaviorism Psihologia lui Mill, Ben și Spencer nu a fost niciodată mai mult decât ceea ce este astăzi Ea însăși a luptat împotriva psihologiei abilităților (I Herbart), așa cum luptă acum cu ea Aceasta este o evaluare foarte subiectivă - pentru a vedea rădăcina crizei în asociație, o consideră Lange însuși Sensul istoric al crizei psihologice rădăcina negării doctrinei senzaționaliste; dar şi astăzi teoria Gestalt formulează principalul păcat al întregii psihologii – inclusiv al celui mai nou – ca asociaţie De fapt, caracteristica generală separă nu susținătorii și oponenții acestui principiu, ci grupările care s-au dezvoltat pe baze mult mai profunde În plus, nu este în întregime corect să o reducem la lupta dintre opiniile psihologilor individuali: este important să dezvăluim generalul și contradictoriul care stă în spatele opiniilor individuale Orientarea falsă a lui Lange în criză și-a ruinat propria lucrare: apărând principiul unei psihologii realiste, biologice, îl lovește pe Ribot și se bazează pe Husserl și pe alți idealiști extremi care au negat posibilitatea psihologiei ca știință a naturii Dar ceva, și important, a stabilit corect Iată afirmațiile corecte: Lipsa unui sistem general recunoscut de știință Fiecare prezentare a psihologiei de către cei mai importanți autori este construită după un sistem complet diferit Toate conceptele și categoriile de bază sunt interpretate diferit Criza atinge chiar fundamentele științei Criza este distructivă, dar benefică: ascunde creșterea științei, îmbogățirea, puterea ei și nu impotența sau falimentul Severitatea crizei este cauzată de intermediaritatea teritoriului său între sociologie și biologie, între care Kant a vrut să împartă psihologia Nici o lucrare psihologică nu este posibilă fără stabilirea principiilor de bază ale acestei științe Înainte de a începe să construiți, trebuie să puneți fundația În cele din urmă, sarcina generală este dezvoltarea unei noi teorii – „un sistem actualizat de știință” Cu toate acestea, el a înțeles profund această sarcină: pentru el, ea constă într-o „evaluare critică a tuturor tendințelor psihologice moderne și o încercare de a ajunge la un acord între ele” (N N Lange, , p ) A încercat să împace neîmpacabilul: Husserl și psihologia biologică; împreună cu James l-a atacat pe Spencer și cu Dilthey a renunțat la biologie Ideea posibilității unui acord era pentru el o concluzie din ideea că „a avut loc o revoluție” „împotriva asociaționismului și psihologiei fiziologice” (ibid , p ) și că toate noile curente sunt legate printr-un punct de plecare și scop comun Așadar, are o caracteristică sumară a crizei: un cutremur, teren mlăștinos etc Pentru el, „a venit o perioadă de haos”, iar sarcina se reduce la „critica și prelucrarea logică” a diferitelor opinii generate de o cauză comună Aceasta este o imagine a crizei, așa cum a fost desenată de participanții la luptă din anii ' secolul al -lea Experiența personală a lui Lange este cea mai bună dovadă a luptei forțelor reale care acționează și determină criza: el consideră combinația dintre psihologia subiectivă și obiectivă ca fiind un postulat necesar al psihologiei, în loc să vadă aceasta ca un obiect de dispută și o problemă Apoi, el poartă această dualitate prin întreg L S Vygotski sistem Contrastând înțelegerea sa realistă sau biologică a psihicului cu concepția idealistă a lui P Natorp ( ), el acceptă de fapt existența a două psihologii, așa cum vom vedea mai jos Dar cel mai curios este că Ebbinghaus, pe care Lange îl consideră un asociaționist, adică un psiholog precritic, definește mai exact criza: în opinia sa, imperfecțiunea comparativă a psihologiei se exprimă în faptul că, în ceea ce privește aproape toate cele mai generale întrebări, încă nu există nicio dezbatere stop În alte științe există unanimitate asupra tuturor principiilor finale sau vederilor fundamentale care ar trebui să stea la baza cercetării, iar dacă există o schimbare, aceasta nu are caracter de criză: acordul este restabilit în curând Cu totul altfel, după H Ebbinghaus ( ), situația este în psihologie Aici, aceste vederi de bază sunt supuse în mod constant la îndoială vie, sunt contestate în mod constant În dezacord, Ebbinghaus vede un fenomen cronic - absența unor fundații clare și de încredere în psihologie Și că Brenta nu, în numele căruia Lange numără criza, în a înaintat cererea ca în loc de multe psihologi să se creeze o singură psihologie Evident, până atunci existau deja nu numai multe direcții în loc de un singur sistem, ci multe psihologi Acesta este cel mai sigur diagnostic al crizei chiar și acum Metodologii susțin încă că ne aflăm în același punct pe care l-a notat Brentano (L Binswanger, ) Aceasta înseamnă că ceea ce se întâmplă în psihologie nu este o luptă de opinii care pot fi aduse la acord și care sunt deja unite de un inamic și un scop comun; nici măcar o luptă de curente sau direcții în cadrul unei științe, ci o luptă a diferitelor științe Există multe psihologii, ceea ce înseamnă: tipuri reale de știință diferite, care se exclud reciproc, se luptă Psihanaliza, psihologia intenționată, reflexologia - toate acestea sunt tipuri de științe diferite, discipline separate care tind să devină psihologie generală, adică în subordonarea și excluderea altor discipline Am văzut atât semnificația, cât și semnele obiective ale acestei tendințe spre știința generală Nu există o greșeală mai mare decât a lua această luptă pentru o luptă de vederi Binswanger începe prin a menționa cererea lui Brentano și observațiile lui W Windelband că psihologia fiecărui reprezentant începe de la început El vede motivul pentru aceasta nu în lipsa de material faptic, care este adunat din abundență, și nu în absența principiilor filozofice și metodologice, care sunt de asemenea suficiente, ci în absența lucrului comun între filosofi și empiristi în psihologie: „Nu există o singură știință în care teoria și practica să meargă în moduri atât de diferite” (L Binswanger, , p ) Psihologiei îi lipsește metodologia - aceasta este concluzia acestui autor, iar principalul lucru este că metodologia nu poate fi înlocuită acum Sensul istoric al crizei psihologice construi Nu se poate spune că psihologia generală și-a îndeplinit deja sarcinile ca ramură a metodologiei Dimpotrivă, oriunde te uiți, imperfecțiunea, incertitudinea, îndoiala, contradicția domnește peste tot Nu putem vorbi decât despre problema psihologiei generale, și nici măcar despre ea, ci despre o introducere în ea (ibid , p ) În psihologi, Binswanger vede „curajul și voința de a [crea o nouă] psihologie” Pentru a face acest lucru, trebuie să se rupă de secole de prejudecăți, iar acest lucru arată un lucru: o psihologie generală nu a fost încă creată Nu ar trebui să ne întrebăm, așa cum face Bergson, ce s-ar întâmpla dacă Kepler, Galileo, Newton ar fi psihologi, ci ce se mai poate întâmpla în ciuda faptului că ei au fost matematicieni (ibid ) Deci, poate părea că haosul în psihologie este destul de natural, iar sensul crizei pe care psihologia și-a dat seama este acesta: există multe psihologii care tind să creeze o singură psihologie prin izolarea unei psihologii generale Pentru acesta din urmă lipsește Galileo, adică un geniu care ar fi creat bazele fundamentale ale științei Aceasta este opinia generală a metodologiei europene, așa cum s-a dezvoltat spre sfârșitul secolului al XIX-lea Unii autori, în special francezi, susțin această opinie până în prezent În Rusia, a fost întotdeauna apărat de Wagner ( ), aproape singurul psiholog care s-a ocupat de probleme metodologice El exprimă aceeași opinie pe baza unei analize a Annes Psychologique, adică a unui rezumat al literaturii mondiale Iată concluzia lui: deci, avem o serie de școli psihologice, dar nu avem o singură psihologie ca domeniu independent al psihologiei Doar pentru că nu există, nu rezultă că nu poate exista (ibid ) Răspunsul la întrebarea unde și cum să-l găsim poate fi dat doar de istoria științei Așa a evoluat biologia În secolul al XVII-lea doi naturaliști au pus bazele pentru două ramuri ale zoologiei: Buffon - descrierea animalelor și a modului lor de viață și Linnaeus - clasificarea lor Treptat, ambele departamente au fost invadate de o serie de probleme noi, au apărut morfologie, anatomie etc Aceste studii au fost izolate și au reprezentat, parcă, științe separate, nelegate în niciun fel între ele, cu excepția faptului că toate studiau animalele Științele separate erau în dușmănie unele cu altele, s-au străduit să ocupe o poziție dominantă, pe măsură ce contactul dintre ele creștea și nu mai puteau sta deoparte Ingeniosul Lamarck a reușit să integreze cunoștințe disparate într-o singură carte, pe care a numit-o „Filosofia zoologiei” El și-a combinat studiile personale cu cele ale străinilor, printre care Buffon și Linnaeus, și-a rezumat rezultatele, le-a coordonat între ei și a creat un domeniu de știință pe care Treviranus l-a numit biologie generală Din discipline disparate a fost creată o știință unică și abstractă, care, împreună cu lucrările lui Darwin, s-a ridicat pe picioare Ce s-a întâmplat cu disciplinele de biologie înainte de a fi unificate în L S Vygotski biologia generală sau zoologia abstractă la începutul secolului al XIX-lea, după Wagner, se întâmplă acum în domeniul psihologiei la începutul secolului al XX-lea O sinteză tardivă sub forma unei psihologii generale trebuie să repete sinteza lui Lamarck, adică să se bazeze pe un principiu similar Wagner nu vede acest lucru ca pe o simplă analogie Pentru el, psihologia trebuie să urmeze un drum care nu este asemănător, dar același Biopsihologia face parte din biologie Este o abstractizare a școlilor concrete sau sinteza acestora, are ca conținut realizările tuturor acestor școli; ea, ca și biologia generală, nu poate avea propria sa metodă specială de cercetare; folosește întotdeauna metoda științei care face parte din ea Ea ia în considerare realizările, verificându-le din punctul de vedere al teoriei evoluționiste și indică locurile lor respective în sistemul de ansamblu (V A Wagner, ) Aceasta este mai mult sau mai puțin o opinie generală Trăsăturile aparținând lui Wagner ridică îndoieli: ) psihologia generală, în înțelegerea sa, face parte din biologie, se bazează pe doctrina evoluției (baza ei), etc , prin urmare, nu are nevoie de Lamarck și Darwin și de descoperirile lor și poate realiza sinteza sa pe baza unor principii deja existente; ) atunci psihologia generală trebuie încă să apară în același mod în care a apărut biologia generală, care nu intră în biologie ca parte a ei, ci există alături de ea; numai în acest fel se poate înțelege analogia care este posibilă între două întregi similare independente, dar nu și între soarta întregului (biologie) și a părții (psihologie) O altă nedumerire este afirmația lui Wagner că biopsihologia oferă „exact ceea ce Marx cere de la psihologie” (ibid , p ) În general, în măsura în care analiza formală a lui Wagner este aparent perfect corectă, în măsura în care încercarea sa de a rezolva problema în esență și de a contura conținutul psihologiei generale este metodologic nesustenabilă, chiar și pur și simplu nedezvoltată (o parte a biologiei, Marx) Dar aceasta din urmă nu ne privește acum Să trecem la analiza formală Este adevărat că psihologia zilelor noastre experimentează ceea ce a fost biologia înainte de Lamarck și se îndreaptă spre același lucru? A spune acest lucru înseamnă a păstra tăcerea în legătură cu cel mai important și definitoriu moment al crizei și a prezenta întreaga imagine într-o lumină falsă Dacă psihologia se îndreaptă spre acord sau ruptură, dacă o psihologie generală iese din unificarea sau separarea disciplinelor psihologice, depinde de ceea ce au aceste discipline în sine, dacă părți ale unui întreg viitor, cum ar fi sistematica, morfologia și anatomia, sau principiile care se exclud reciproc cunoştinţe; care este natura vrăjmășiei dintre discipline - contradicțiile care corodează psihologia sunt rezolvabile sau sunt ireconciliabile Și această analiză a condițiilor specifice în care psihologia merge spre crearea unei științe generale nu este în Wagner, Lange Sensul istoric al crizei psihologice si altii Între timp, metodologia europeană a realizat deja o etapă mult mai înaltă a crizei și a arătat ce psihologii există, câte sunt, ce posibile rezultate Dar pentru a ne întoarce la aceasta, trebuie să ne despărțim complet de neînțelegerea că psihologia urmează calea deja parcursă de biologie și, la sfârșitul căii, pur și simplu i se va alătura ca parte a acesteia A gândi în acest fel înseamnă a nu vedea că sociologia a intervenit între biologia omului și a animalelor și a rupt psihologia în două părți, astfel încât Kant a atribuit-o două domenii Este necesar să construim o teorie a crizei în așa fel încât să dea un răspuns și la această întrebare unsprezece Există un fapt care închide ochii tuturor cercetătorilor la adevărata stare a lucrurilor în psihologie Aceasta este natura empirică a construcțiilor ei El, ca un film, ca o coajă dintr-un fruct, trebuie smuls din construcțiile psihologiei pentru a le vedea așa cum sunt cu adevărat De obicei, empirismul este luat pe credință, fără analiză ulterioară, iar întreaga varietate de psihologii este interpretată ca o unitate științifică implementată fundamental, care are un fundament comun, iar toate neînțelegerile sunt înțelese ca secundare, apărute în cadrul acestei unități Dar acesta este un gând fals, o iluzie De fapt, nu există psihologie empirică ca știință care să aibă cel puțin un principiu general, iar încercarea de a-l crea a dus la înfrângerea și falimentul însăși ideea de a crea doar psihologie empirică Cei care plasează multe psihologii între paranteze generale pe baza unei trăsături comune care se opune propriei lor, precum psihanaliza, reflexologia, behaviorismul (conștiință-inconștient, subiectivism-obiectivism, spiritualism-materialism), nu văd ce se află în interiorul acestei psihologii empirice , au loc aceleași procese care au loc între acesta și ramura care s-a desprins de ea și că aceste ramuri însele în dezvoltarea lor sunt supuse unor tendințe mai generale care operează și deci pot fi înțelese corect doar în domeniul general al întregului ştiinţă; între paranteze se află întreaga psihologie Care este empirismul psihologiei moderne? În primul rând, acest concept este pur negativ atât din punct de vedere al originii istorice, cât și al sensului metodologic și numai pentru asta nu poate uni nimic Empiric înseamnă în primul rând: „psihologie fără suflet” (Lange), psihologie fără nicio metafizică (Vvedensky), psihologie bazată pe experiență (Geffding) Nu este deloc necesar să explicăm că și aceasta este în esență o definiție negativă Nu spune nimic despre ce are de-a face psihologia, care este sensul ei pozitiv L S Vygotski Cu toate acestea, sensul obiectiv al acestei definiții negative este complet diferit - odată și acum Odată ce nu masca nimic - sarcina științei era să se elibereze de ceva, termenul era un slogan pentru asta Acum el maschează definițiile pozitive (pe care fiecare autor le introduce în știința sa) și adevăratele procese care au loc în știință În esență, nu putea fi altceva decât un slogan temporar Acum termenul „empiric” în aplicarea psihologiei înseamnă un refuz de a alege un anumit principiu filozofic, un refuz de a-și clarifica premisele finale, de a realiza propria natură științifică Ca atare, acest refuz are un sens și un motiv istoric - ne vom opri mai jos asupra lor - dar în esență nu spune nimic despre natura științei, o maschează Acest lucru este exprimat cel mai clar de kantianul Vvedensky, dar toți empiriștii vor subscrie formulei sale; în special, Geffding spune același lucru; toată lumea se înclină mai mult sau mai puțin într-o direcție - Vvedensky oferă un echilibru ideal: „Psihologia este obligată să-și formuleze toate concluziile în așa fel încât să fie la fel de acceptabile și la fel de obligatorii atât pentru materialism, cât și pentru spiritualism cu monism psihofizic” (A I Vvedensky, , p ) Deja din această formulă reiese clar că empirismul își formulează sarcinile în așa fel încât să dezvăluie imediat imposibilitatea lor De fapt, pe baza empirismului, adică o respingere completă a premiselor de bază, era atât imposibil din punct de vedere logic, cât și istoric nu existau cunoștințe științifice Știința naturii, cu care psihologia vrea să se aseamănă cu această definiție, prin natura sa, prin esența ei nepervertită, este întotdeauna spontan materialistă Toți psihologii sunt de acord că știința naturii, ca și orice practică umană, desigur, nu rezolvă problema esenței materiei și spiritului, ci pornește din soluția ei definitivă, tocmai de la premisa realității existente și cognoscibile în mod obiectiv din afara noastră Și aceasta este, așa cum a subliniat în repetate rânduri V I Lenin, însăși esența materialismului (Poli sobr soch , vol , p etc ) Existența științei naturii ca știință se datorează capacității de a separa în experiența noastră ceea ce există în mod obiectiv și independent de subiectiv, iar acest lucru nu este contrazis de interpretări filosofice individuale sau de școli întregi în știința naturii, gândind idealist Știința naturii ca știință, în sine, indiferent de purtătorii ei, este materialistă La fel de spontan, în ciuda diferitelor idei ale purtătorilor ei, psihologia a pornit de la un concept idealist De fapt, nu există un singur sistem empiric de psihologie, toată lumea trece dincolo de empirism, iar acest lucru este atât de înțeles: nimic nu poate fi dedus dintr-o idee pur negativă; din „abstinență”, după spusele lui Vvedensky, nu se poate naște nimic Toate sistemele Sensul istoric al crizei psihologice de fapt, ne-am împroșcat în concluziile noastre și ne-am înrădăcinat în metafizică - primul a fost Vvedensky însuși cu teoria sa despre solipsism, adică expresia extremă a idealismului Dacă psihanaliza vorbește sincer despre metapsihologie, atunci implicit fiecare psihologie fără suflet avea propriul ei suflet, fără vreo metafizică propria ei metafizică; psihologia experientiala a inclus non-experientiala; pe scurt: fiecare psihologie avea propria metapsihologie Poate că nu era conștientă de asta, dar asta nu a schimbat problema Chelpanov, care se ascunde în spatele cuvântului „empiric” mai ales în actuala dispută și dorește să-și delimiteze știința de domeniul filosofiei, constată însă că trebuie să aibă o „suprastructură” și „ajustare” filozofică Se dovedește că există concepte filozofice care trebuie luate în considerare înainte de a studia psihologia și el numește ajustare studiul care precede psihologia: numai cu ea se poate construi psihologia empirică (G I Chelpanov, ) Acest lucru nu-l împiedică să spună, cu o pagină în jos, că psihologia ar trebui să fie eliberată de orice filozofie; totuși, în concluzie, el recunoaște încă o dată că tocmai problemele metodologice sunt următoarele probleme ale psihologiei moderne Ar fi fals să credem că din conceptul de psihologie empirică nu putem învăța decât o caracterizare negativă; conține, de asemenea, o indicație a proceselor pozitive din știință care se ascund în spatele acestui nume Cu cuvântul „empiric” psihologia vrea să se includă într-o serie de științe ale naturii Toată lumea este de acord aici Și acesta este un concept foarte clar și trebuie să vedem ce înseamnă acesta în aplicarea la psihologie T Ribot în prefața enciclopediei (încercând eroic să pună în aplicare acordul și unitatea despre care au vorbit Lange și Wagner și, prin urmare, arătându-și toată imposibilitatea) spune că psihologia este o parte a biologiei, nu este nici materialistă, nici spiritualistă, altfel ar pierde dreptul la titlul de știință Cum este diferit de alte părți ale biologiei? Numai prin aceea că se ocupă de fenomenele spiritelor, și nu de cele fizice ( ) Ce lucru mic! Psihologia a vrut să fie o știință a naturii, dar despre lucruri cu totul diferită de cele cu care se ocupă știința naturii Dar natura fenomenelor studiate nu determină natura științei? Sunt posibile la fel de naturale istoria, logica, geometria, istoria teatrului? Și Chelpanov, insistând că psihologia să fie o știință atât de empirică precum fizica, mineralogia etc , desigur, nu se alătură lui Pavlov în asta și începe imediat să strige când încearcă să realizeze psihologia ca o adevărată știință a naturii Despre ce tăce el în această asimilare? El vrea ca psihologia să fie o știință a naturii ) despre fenomenele absolutului L S Vygotski de natură complet diferită de fenomenele fizice, ) cognoscibile într-un mod complet diferit de obiectele științelor naturale Întrebarea este: având în vedere un obiect diferit, o metodă diferită de cunoaștere, ce poate fi în comun între știința naturii și psihologie? Iar Vvedensky, explicând semnificația naturii empirice a psihologiei, spune: „De aceea, psihologia modernă se caracterizează adesea ca o știință naturală a fenomenelor mentale sau ca o istorie naturală a fenomenelor mentale” (A I Vvedensky, , p ) Dar asta înseamnă: psihologia vrea să fie o știință naturală a fenomenelor nenaturale Are o trăsătură pur negativă în comun cu știința naturii - respingerea metafizicii, și nu una pozitivă Care este problema aici, a explicat cu brio James Psihologia ar trebui prezentată ca o știință a naturii - teza sa principală Și nimeni nu a făcut atât de multe pentru a dovedi natura „neștiințifică” a psihicului ca James El explică: toate științele preiau anumite presupuneri asupra credinței - știința naturii pornește dintr-o presupunere materialistă, deși o analiză mai profundă duce la idealism; psihologia face același lucru - acceptă alte premise, prin urmare, este similară cu știința naturii doar în acceptarea necritică a premiselor cunoscute asupra credinței, în timp ce premisele în sine sunt opuse Potrivit lui Ribot, această tendință este principala trăsătură în psihologia secolului al XIX-lea; alaturi de ea, el numeste dorinta de a da psihologiei propriul principiu si metoda (pe care O Comte a negat-o) - de a o pune intr-o asemenea relatie cu biologia, in care biologia sta in fata fizicii Totuși, de fapt, primul autor admite că ceea ce se numește psihologie conține mai multe categorii de cercetare, diferite ca scop și metodă Și când, în ciuda acestui fapt, autorii au încercat să prindă rădăcini în sistemul psihologiei, să includă în el pe Pavlov și Bergson, au demonstrat că această sarcină era imposibilă Și în concluzie, Dumas formulează: unitatea a de autori a constat în respingerea speculațiilor ontologice ( ) La ce duce acest punct de vedere este ușor de ghicit: respingerea speculațiilor ontologice, empirismul, dacă este consistent, duc la respingerea principiilor constructive metodologic în construcția sistemului, la eclectism; pentru că este inconsecventă, duce la o metodologie ascunsă, necritică, confuză Autorii francezi le-au arătat cu brio pe amândouă: psihologia reacției lui Pavlov este la fel de acceptabilă pentru ei ca și introspectivă, dar în diferite capitole ale cărții Autorii cărții, în modul de a descrie faptele și de a pune probleme, chiar și în dicționar, au tendințe de asociație, raționalism, bergsonism și sintetism Se explică în continuare că conceptul bergsonian este aplicat în unele capitole, limbajul asociaționismului și atomismului - în Sensul istoric al crizei psihologice altele, behaviorismul – în a treia etc Trăite vrea să fie nepartizan, obiectiv și complet; dacă nu a reușit întotdeauna, atunci, rezumă Dumas, pentru că diferența de opinii indică activitate intelectuală, iar în cele din urmă, în aceasta este o reprezentantă a timpului și a țării sale (ibid ) Asta e corect Diferența de opinie — am văzut până unde merge — doar ne convinge de imposibilitatea unei psihologii non-partizane astăzi, ca să nu mai vorbim de dualitatea fatală a Trăitei de Psihologie, pentru care psihologia face acum parte din biologie, acum are legătură cu ea, așa cum biologia însăși este cu fizica Deci, în conceptul de psihologie empirică există o contradicție metodologică insolubilă: este o știință a naturii despre lucruri nenaturale, este o tendință prin metoda științelor naturii de a dezvolta sisteme de cunoaștere polar opuse acestora, adică pornind de la premise polare opuse Acest lucru s-a reflectat dezastruos asupra structurii metodologice a psihologiei empirice și i-a rupt spatele Există două psihologii - știința naturii, materialistă și spiritualistă: această teză exprimă mai exact sensul crizei decât teza despre existența multor psihologii, și anume, există două psihologii, adică două tipuri diferite, ireconciliabile de știință , două construcții fundamental diferite ale unui sistem de cunoaștere; orice altceva este o diferență de vederi, școli, ipoteze; legături private, atât de complexe, încurcate și amestecate, oarbe, haotice, care uneori sunt foarte greu de înțeles Dar lupta are loc de fapt doar între două tendințe care zac și acționează în spatele tuturor curentelor în luptă Că așa este, că sensul crizei este exprimat prin două psihologii, și nu prin multe psihologi, că totul în rest este o luptă în cadrul fiecăreia dintre aceste două psihologii, o luptă care are un sens complet diferit și un câmp de acțiune diferit , că crearea unei psihologii comune nu este o chestiune de acord, ci de o pauză , - această metodologie a fost recunoscută de mult timp și nimeni nu argumentează împotriva acestui lucru (Diferența dintre această teză și cele trei direcții ale lui K N Kornilov constă în întreaga sferă a sensului crizei: ) conceptele de psihologie materialistă și reflexologie (pentru el) nu coincid, ) conceptele de empiric și idealist (pentru el) nu coincid, ) nu coincide evaluarea rolului psihologiei marxiste ) În fine, aici vorbim despre două tendinţe care se manifestă în lupta multor curente specifice şi în cadrul acestora Nimeni nu susține că crearea unei psihologii generale nu va fi o a treia psihologie pentru doi luptători, ci una din doi Că noțiunea de empirism conține un conflict metodologic pe care o teorie conștientă de sine trebuie să-l rezolve pentru a face posibilă cercetarea - această idee a fost afirmată de L S Vygotski în mintea generală Münsterberg Într-o lucrare metodologică majoră, el a declarat: această carte nu ascunde faptul că vrea să fie o carte militantă, că reprezintă idealismul împotriva naturalismului Ea vrea să asigure în psihologie un drept nelimitat la idealism (H Münsterberg, ) Punând bazele epistemologice ale psihologiei empirice, el declară că acesta este cel mai important lucru, ceea ce lipsește psihologiei zilelor noastre Conceptele sale de bază sunt legate întâmplător, modalitățile sale logice de cunoaștere sunt lăsate în seama instinctului Tema lui Münsterberg: sinteza idealismului etic al lui J G Fichte cu psihologia fiziologică a timpului nostru, căci victoria idealismului constă nu în a se disocia de cercetarea empirică, ci în a-i găsi un loc în propriul cerc Münsterberg a arătat că naturalismul și idealismul sunt ireconciliabile, motiv pentru care vorbește despre o carte a idealismului militant, vorbește despre psihologie generală, că este vorba de curaj și risc - nu este vorba despre înțelegere și unificare Și Munsterberg a înaintat direct cererea pentru existența a două științe, argumentând că psihologia se află într-o stare ciudată și că știm incomparabil mai multe despre fapte psihologice decât oricând, dar știm mult mai puțin despre ce este, de fapt, psihologia Unitatea metodelor externe nu ne poate înșela că diferiți psihologi vorbesc despre cu totul altă psihologie Această tulburare interioară poate fi înțeleasă și depășită doar în felul următor „Psihologia zilelor noastre se luptă cu prejudecata că există un singur fel de psihologie Conceptul de psihologie include două sarcini științifice complet diferite, care ar trebui să fie distinse în mod fundamental și pentru care cel mai bine este să folosiți denumiri speciale În realitate, există un dublu fel de psihologie” (ibid , p ) În știința modernă sunt prezentate tot felul de forme și tipuri de amestecare a două științe într-o unitate imaginară Ceea ce științele au în comun este obiectul lor, dar asta nu spune nimic despre științe în sine: geologia, geografia și agronomia studiază deopotrivă pământul; construcția, principiul cunoașterii științifice este diferit pe ici pe colo Putem, prin descriere, să transformăm psihicul într-un lanț de cauze și efecte și îl putem reprezenta ca o combinație de elemente – obiectiv și subiectiv Dacă ambele înțelegeri sunt aduse până la capăt și li se oferă o formă științifică, vom obține două „discipline teoretice fundamental diferite” „Una este psihologia cauzală, cealaltă este teleologică și intenționată” (ibid , p ) Existența a două psihologii este atât de evidentă încât toată lumea a acceptat-o Diferențele apar doar în definiția exactă a fiecărei științe, unele subliniază anumite nuanțe, altele subliniază altele Ar fi foarte interesant să urmărim toate acestea Sensul istoric al crizei psihologice leagăne, deoarece fiecare dintre ele mărturisește o tendință obiectivă care pătrunde spre unul sau celălalt pol, iar domeniul de aplicare, gama de contradicții arată că ambele tipuri de știință, ca doi fluturi într-un cocon, există încă sub forma unor tendințe nedistinse Dar acum ne interesează nu heteroglosia, ci ceea ce este comun în spatele lor Ne confruntăm cu două întrebări: care este natura comună a ambelor științe și care sunt motivele care au condus la bifurcarea empirismului în naturalism și idealism? Toată lumea este de acord că tocmai aceste două elemente stau la baza ambelor științe, că, în consecință, una este psihologia natural-științifică, cealaltă idealistă, oricât de diferiți le numesc autori Urmând Munsterberg, toată lumea vede diferența nu în material sau obiect, ci în metoda de cunoaștere, în principiu - dacă să înțelegem fenomenele din categoria cauzalității, în legătură și într-un sens fundamental identic, ca toate celelalte fenomene, fie să înțelegem înțelegeți-le intenționat, ca activitate spirituală, îndreptată spre scop și desprinsă de toate legăturile materiale Dilthey, care numește științele psihologie explicativă și descriptivă, ridică diviziunea la Chr Wolf, care a împărțit psihologia în rațională și empirică, adică până la însăși apariția psihologiei empirice El arată că bifurcația nu s-a oprit pe întregul drum al dezvoltării științei și a devenit din nou pe deplin conștient de sine în școala lui I Herbart ( ), în lucrările lui T Weitz (W Dilthey, ) Metoda psihologiei explicative este exact aceeași cu cea a științelor naturii Postulatul său – nu există un singur fenomen mental fără unul fizic – îl conduce la faliment ca știință independentă, iar treburile sale trec în mâinile fiziologiei (ibid ) Psihologia descriptivă și explicativă au un alt sens decât în științele naturii - sistematică și explicație - cele două părți principale și după Binswanger ( ) Psihologia modernă este doctrina sufletului fără suflet - contradictorie în interior, descompusă în două părți Psihologia descriptivă nu caută explicații, ci descriere și înțelegere Ceea ce poeții, în special Shakespeare, au dat în imagini, ea face subiectul analizei în concepte Psihologia explicativă, a științelor naturii, nu poate sta la baza științelor spiritului; ea construiește legea penală deterministă; nu lasă loc libertății; nu se împacă cu problema culturii Dimpotrivă, psihologia descriptivă „va sta la baza științelor spiritului, la fel cum matematica este baza științei naturii” (W Dilthey, , p ) H Stout refuză în mod expres să numească psihologia analitică o știință naturală; este o știință pozitivă, în sensul că domeniul ei este un fapt, realul, ceea ce este, și nu L S Vygotski norma, nu ceea ce ar trebui să fie Se află lângă matematică, științe naturale, epistemologie Dar nu este o știință fizică Între psihic și fizic se stabilește un astfel de abis încât este imposibil să se înțeleagă relația lor Nicio știință a materiei nu este legată de psihologie în același mod în care chimia și fizica sunt legate de biologie, adică în raport cu principii mai generale și mai particulare, dar fundamental omogene (G Stout, ) L Binswanger ia conceptele natural-științifice și non-natural-științifice ale mentalului ca diviziune principală a tuturor problemelor de metodologie El explică direct și clar că există două psihologii radical diferite Referindu-se la Sigwart, el numește lupta împotriva psihologiei științelor naturale drept sursa diviziunii Aceasta ne conduce la fenomenologia experiențelor, baza logicii pure a lui Husserl și a psihologiei empirice, dar neștiințifice (A Pfender, K Jaspers) Bleuler ocupă poziția opusă El respinge opinia lui Wundt că psihologia nu este o știință a naturii și, urmându-l pe Rickert, o numește generalizantă, deși el vrea să spună același lucru pe care îl înțelege Dilthey prin explicativ sau constructiv Nu vom lua acum în considerare întrebarea în esență - cum este posibilă psihologia ca știință a naturii, cu ajutorul ce concepte este construită - aceasta este o dispută în cadrul unei psihologii și este subiectul unei prezentări pozitive a următoarei parte a muncii noastre Mai mult, lăsăm deschisă o altă întrebare – dacă psihologia este într-adevăr o știință a naturii în sensul exact; folosim acest cuvânt, urmând autorii europeni, pentru a indica cel mai clar caracterul materialist al acestui gen de cunoaștere Întrucât psihologia vest-europeană nu cunoștea sau cunoaște cu greu problemele psihologiei sociale, acest tip de cunoaștere coincide pentru ea cu știința naturii Dar aceasta este încă o problemă specială și foarte profundă - pentru a arăta că psihologia este posibilă ca știință materialistă, dar nu intră în problema sensului crizei psihologice în ansamblu Dintre autorii ruși care au scris ceva serios despre psihologie, aproape toți acceptă această împărțire, desigur, din auzite, ceea ce arată în ce măsură este recunoscută universal! aceste idei în psihologia europeană Lange, invocând dezacordul dintre Windelbandt și Rickert, care leagă psihologia de știința naturii, cu Wundt și Dilthey, este înclinat să distingă două științe împreună cu acestea din urmă (N N Lange, ) Este de remarcat faptul că îl critică pe P Natorp ca exponent al înțelegerii idealiste a psihologiei și i se opune cu o înțelegere realistă sau biologică Și totuși, Natorp, potrivit lui Munsterberg, a cerut de la bun început același lucru ca Sensul istoric al crizei psihologice el, adică ştiinţele subiectivizatoare şi obiectivante ale sufletului, adică cele două ştiinţe Îmbinând ambele puncte de vedere într-un singur postulat, N N Lange a reflectat în cartea sa ambele tendințe ireconciliabile, crezând că sensul crizei este în lupta împotriva asociaționismului El îi expune pe Dilthey și Münsterberg cu deplină simpatie și formulează: „două psihologii diferite s-au dovedit a fi”, două fețe ale lui Janus s-au dezvăluit în psihologie: una orientată spre fiziologie și științe naturale, cealaltă către științele spiritului, spre istorie, sociologie; una este știința cauzalității, cealaltă despre valori (ibid , p ) S-ar părea că rămâne să alegeți unul dintre cele două, iar Lange le combină pe amândouă Chelpanov a făcut la fel În controversa de față, el evocă să-i creadă că psihologia este o știință materialistă și îl citează pe James ca martor, fără a menționa într-un cuvânt că ideea a două psihologii în literatura rusă îi aparține Pe ea [ideea] merită oprit El expune, după Dilthey, Stout, Meinong, Husserl, ideea metodei analitice Dacă metoda inductivă este inerentă psihologiei științelor naturii, atunci metoda analitică caracterizează psihologia descriptivă, ducând la cunoașterea ideilor a priori Psihologia analitică este psihologia fundamentală Ar trebui să precedă construcția psihologiei copilului, animalului și experimental-obiectiv și să formeze baza tuturor tipurilor de cercetare psihologică De parcă nu ar fi ca mineralogia și fizica, ca o separare completă a psihologiei de filozofie și idealism Cine ar dori să arate ce salt s-a făcut în concepțiile psihologice de G I Chelpanov din , ar trebui să se oprească nu asupra formulelor sale filozofice generale și frazelor aleatorii, ci asupra învățăturii sale despre metoda analitică Chelpanov protestează împotriva confuziei sarcinilor psihologiei explicative și descriptive, explicând că una este în contrast puternic cu cealaltă Pentru a nu lăsa nicio îndoială despre ce fel de psihologie este, căreia îi acordă o importanță primordială, o aduce în legătură cu fenomenologia lui Husserl, doctrina sa despre esențe ideale și explică că eidos sau esența lui Husserl sunt ideile lui Platon cu unele amendamente Pentru Husserl, fenomenologia este pentru psihologia descriptivă, așa cum matematica este pentru fizică Primele, ca și geometria, sunt științe ale esențelor, ale posibilităților ideale, cele din urmă ale faptelor Fenomenologia face posibilă psihologia explicativă și descriptivă Pentru Chelpanov, contrar părerii lui Husserl, fenomenologia este într-o oarecare măsură acoperită de psihologia analitică, iar metoda fenomenologică este complet identică cu metoda analitică Dezacordul lui Husserl de a vedea în psihologia eidetică L S Vygotski gii este la fel cu fenomenologia, explică Chelpanov după cum urmează Prin psihologia modernă, el înseamnă doar empiric, adică inductiv, în timp ce conține și adevăruri fenomenologice Deci, nu este necesar să se evidențieze fenomenologia de psihologie Metodele experimental-obiective, pe care Chelpanov le apără timid împotriva lui Husserl, trebuie să se bazeze pe cea fenomenologică Așa a fost, așa va fi, conchide autorul Cum se poate compara cu aceasta afirmația că psihologia este doar empirică, exclude idealismul prin însăși natura sa și este independentă de filozofie? Putem rezuma: indiferent cum numim împărțirea luată în considerare, indiferent cum am sublinia nuanțele de sens în fiecare termen, esența principală a întrebării rămâne aceeași peste tot și se reduce la două propoziții Empirismul în psihologie a pornit de fapt la fel de spontan din premise idealiste precum știința naturală din cele materialiste, adică psihologia empirică era idealistă în baza ei În epoca crizei, empirismul, din anumite motive, s-a împărțit în psihologie idealistă și materialistă (despre ele mai jos) Münsterberg explică, de asemenea, diferența de cuvinte ca o unitate de sens: putem vorbi împreună cu psihologia cauzală despre psihologia intențională, sau despre psihologia spiritului împreună cu psihologia conștiinței sau despre psihologia înțelegerii împreună cu psihologia explicativă De o importanță fundamentală este doar faptul că recunoaștem două feluri de psihologie (G Munsterberg, , p ) În altă parte, Münsterberg pune în contrast psihologia conținutului conștiinței și psihologia spiritului, sau psihologia conținuturilor și psihologia actelor, sau psihologia senzațiilor și psihologia intențională În esență, am ajuns la părerea stabilită de mult în știința noastră despre dualitatea sa profundă, care pătrunde întreaga sa dezvoltare și, astfel, ne-am alăturat unei poziții istorice incontestabile Sarcinile noastre nu includ istoria științei și putem lăsa deoparte problema rădăcinilor istorice ale dualității și ne limităm la a ne referi la acest fapt și a clarifica cauzele imediate care au condus la agravarea și separarea dualității într-o criză Acesta este, în esență, același fapt al atracției psihologiei către doi poli, aceeași prezență internă în ea a „psihoteleologiei” și „psihobiologiei”, pe care Dessoir le-a numit cântarea în două voci a psihologiei moderne și care, în opinia sa , nu va tăcea niciodată în ea Sensul istoric al crizei psihologice Acum trebuie să ne oprim pe scurt asupra cauzelor imediate ale crizei sau asupra forțelor sale motrice Ce împinge spre o criză, spre o ruptură, și ce o trăiește pasiv, doar ca un rău inevitabil? Desigur, ne vom concentra doar asupra forțelor motrice care stau în știința noastră, lăsând toate celelalte deoparte Avem dreptul să facem acest lucru, deoarece cauzele și fenomenele externe - sociale și ideologice - sunt reprezentate într-un fel sau altul, în ultimă instanță, de forțele din interiorul științei și acționează sub forma acestora din urmă Prin urmare, intenția noastră este să analizăm cauzele imediate care stau în știință și să respingem o analiză mai profundă Să spunem imediat: dezvoltarea psihologiei aplicate în întregime este principala forță motrice a crizei în ultima sa fază Atitudinea psihologiei academice față de psihologia aplicată rămâne încă semi-disprețuitoare, ca față de o știință semiprecisă Nu totul este bine în această zonă a psihologiei - fără îndoială; dar și acum chiar și pentru un observator de vârf, adică pentru un metodolog, nu există nicio îndoială că rolul principal în dezvoltarea științei noastre aparține acum psihologiei aplicate: ea reprezintă tot ce este progresist, sănătos, cu un sâmbure de viitor care este în psihologie; dă cele mai bune lucrări metodologice O idee despre semnificația a ceea ce se întâmplă și posibilitatea unei psihologii reale nu se poate forma decât prin studierea acestui domeniu Centrul istoriei științei s-a mutat; ceea ce era la periferie a devenit punctul definitoriu al cercului Așa cum se poate spune despre filosofia respinsă de empirism, tot așa se poate spune despre psihologia aplicată: piatra, pe care constructorii au disprețuit-o, a devenit piatra de temelie Trei puncte explică ceea ce s-a spus Prima este practica Aici (prin psihotehnică, psihiatrie, psihologia copilului, psihologia criminală) psihologia a întâlnit mai întâi o practică extrem de organizată – industrială, educațională, politică, militară Această atingere forțează psihologia să-și restructureze principiile astfel încât să reziste celui mai înalt test al practicii O obligă să asimileze și să introducă în știință uriașele rezerve de experiență și abilități psihologice practice acumulate de-a lungul a mii de ani, deoarece atât biserica, cât și treburile militare, și politica, și industria, din moment ce au reglementat și organizat în mod conștient psihicul, se bazează pe o experiență psihologică dezordonată științific, dar uriașă (Fiecare psiholog a experimentat influența de restructurare a științei aplicate ) Va juca același rol pentru dezvoltarea psihologiei ca și medicina pentru anatomie și L S Vygotski fiziologie și tehnologie pentru științe fizice Semnificația noii psihologii practice pentru întreaga știință nu poate fi exagerată; un psiholog ar putea compune un imn pentru ea Psihologia, care este chemată de practică să confirme adevărul gândirii sale, care se străduiește nu atât să explice psihicul, cât să-l înțeleagă și să-l stăpânească, pune disciplinele practice din întregul sistem al științei într-o relație fundamental diferită de cea a psihicului fosta psihologie Acolo, practica era o colonie a teoriei, în tot ce depindea de metropolă; teoria nu depindea deloc de practică; practica a fost o concluzie, o aplicație, în general, depășind limitele științei, o operație trans-științifică, post-științifică care începea acolo unde operațiunea științifică era considerată finalizată Succesul sau eșecul nu au avut practic niciun efect asupra destinului teoriei Acum situația este inversată; practica intră în cele mai profunde fundamente ale operațiunii științifice și o restructurează de la început până la sfârșit; practica propune stabilirea problemelor și servește drept instanță supremă a teoriei, criteriu al adevărului; dictează modul de construire a conceptelor și modul de formulare a legilor Acest lucru ne duce direct la al doilea punct ~ metodologia Oricât de ciudat și paradoxal ar părea la prima vedere, practica, ca principiu constructiv al științei, necesită filozofie, adică metodologia științei Acest lucru nu este deloc contrazis de atitudinea frivolă, „fără griji”, în cuvintele lui Münsterberg, a psihotehnicii față de principiile sale; de fapt, atât practica, cât și metodologia psihotehnicii sunt adesea izbitor de neputincioase, slabe, superficiale și uneori ridicole Diagnosticele de psihotehnică nu spun nimic și amintesc de reflecțiile medicilor lui Molière asupra medicinii; metodologia sa este inventată de fiecare dată ad-hoc și îi lipsește gustul critic; este adesea numită psihologie dacha, adică ușoară, temporară, semi-serioasă Toate acestea sunt așa Dar acest lucru nu schimbă câtuși de puțin starea fundamentală de fapt, deoarece această psihologie este cea care creează metodologia de fier După cum spune Munsterberg, nu numai în partea generală, ci și atunci când luăm în considerare întrebări speciale, vom fi forțați de fiecare dată să revenim la studiul principiilor psihotehnicii ( , p ) De aceea afirm: în ciuda faptului că s-a compromis de mai multe ori, că semnificația sa practică este foarte aproape de zero, iar teoria este adesea ridicolă, semnificația sa metodologică este enormă Principiul practicii și al filosofiei – încă o dată – este piatra pe care constructorii au disprețuit-o și care a devenit piatra de temelie Acesta este scopul crizei L Binswanger spune că nu așteptăm de la logică, epistemologie sau metafizică soluția celei mai generale întrebări - întrebarea întrebărilor întregii psihologii, problema care include problemele psihologiei - despre psihologia subiectivizarea și obiectivarea - ci de la metodologie, adică predarea despre științifice Sensul istoric al crizei psihologice metoda (Binswanger) Am spune: din metodologia psihotehnicii, adică din filosofia practicii Oricât de nesemnificativ ar fi prețul practic și teoretic al scalei de măsurare Binet sau al altor teste psihotehnice, oricât de rău ar fi testul în sine, ca idee, ca principiu metodologic, ca sarcină, ca perspectivă, acesta este uriaș Cele mai complexe contradicții ale metodologiei psihologice sunt transferate pe terenul practicii și doar aici pot fi rezolvate Aici disputa încetează să mai fie inutilă, se încheie Metoda înseamnă cale, o înțelegem ca mijloc de cunoaștere; dar calea este determinată în toate punctele de capătul la care duce Prin urmare, practica restructurează întreaga metodologie a științei Al treilea moment al rolului reformator al psihotehnicii poate fi înțeles din primele două Aceasta este că psihotehnica este o psihologie unilaterală, împinge spre o ruptură și modelează psihologia reală Psihiatria depășește și granițele psihologiei idealiste; pentru a trata și vindeca, nu se poate baza pe introspecție; cu greu se poate aduce această idee la o absurditate mai mare decât prin aplicarea ei la psihiatrie Psihotehnica, după cum a notat I N Shpilrein, și-a dat seama că nu poate separa funcțiile psihologice de cele fiziologice și căuta un concept holistic Am scris despre profesori (de la care psihologii cer inspirație) că aproape niciunul dintre ei ar încrede conducerea navei în inspirația căpitanului și conducerea fabricii în inspirația inginerului; fiecare ar alege un marinar învăţat şi un tehnician cu experienţă Iar aceste pretenții cele mai înalte, care în general nu pot fi făcute decât științei, cea mai mare seriozitate a practicii, vor fi revigorante pentru psihologie Industria și armata, educația și tratamentul vor reînvia și reforma știința Psihologia eidetică a lui Husserl, căruia nu îi pasă de adevărul afirmațiilor sale, nu este potrivită pentru selecția șoferilor de trăsuri; contemplarea esențelor nu este potrivită pentru aceasta, nici măcar valorile nu o interesează Toate acestea nu o asigură deloc de dezastru Nu Shakespeare în concepte, ca pentru Dilthey, este scopul unei astfel de psihologii, ci psihotehnica - într-un cuvânt, adică o teorie științifică care ar duce la subordonarea și stăpânirea psihicului, la controlul artificial al comportamentului Și astfel Münsterberg, acest idealist militant, pune bazele psihotehnicii, adică psihologia care este materialistă în sensul cel mai înalt Stern, nu mai puțin pasionat de idealism, dezvoltă metodologia psihologiei diferențiale și dezvăluie cu o forță mortală inconsecvența psihologiei idealiste Cum s-a putut întâmpla ca idealiștii extremi să lucreze pentru materialism? Aceasta arată cât de profund și obiectiv sunt încorporate ambele tendințe conflictuale în dezvoltarea psihologiei; cât de puţin coincid cu ceea ce spune însuşi psihologul L S Vygotski despre sine, adică cu convingeri filozofice subiective; cât de inexprimabil de complex este tabloul crizei; în ce forme mixte apar ambele tendinţe; cu ce zig-zaguri rupte, neașteptate, paradoxale trece linia frontului în psihologie, adesea în cadrul unuia și același sistem, adesea într-un singur termen — în sfârșit, cum lupta a două psihologi nu coincide cu lupta multor opinii și școli psihologice, ci stă în spatele lor și îi determină; cât de înșelătoare sunt formele exterioare ale crizei și cât de necesar este să scădem adevăratul sens din spatele lor Să ne întoarcem la Münsterberg Problema legitimității psihologiei cauzale este de o importanță decisivă pentru psihotehnică Această psihologie cauzală unilaterală devine abia acum în sine În sine, psihologia cauzală este răspunsul la întrebările puse artificial: viața mentală în sine nu necesită explicație, ci înțelegere Dar psihotehnica poate lucra numai cu această formulare „nefirească” a întrebării și mărturisește necesitatea și legitimitatea ei „Astfel, numai în psihotehnică se dezvăluie adevărata semnificație a psihologiei explicative și astfel sistemul științelor psihologice este completat în ea” (G Munsterberg, , pp - ) Este dificil să arătăm mai clar forța obiectivă a tendinței și discrepanței dintre convingerile filosofului și sensul obiectiv al operei sale: psihologia materialistă este nefirească, spune idealistul, dar eu sunt obligat să lucrez tocmai într-o astfel de psihologie Psihotehnia vizează acțiunea, practică - și aici acționăm într-un mod fundamental diferit decât cu o înțelegere și o explicație pur teoretică Psihotehnica nu poate deci ezita să aleagă tipul de psihologie de care are nevoie (chiar dacă este dezvoltată de idealişti consecvenţi), se ocupă exclusiv de psihologia cauzală, obiectivă; psihologia non-cauzală nu joacă niciun rol pentru psihotehnică Această poziţie este de o importanţă decisivă pentru toate ştiinţele psihotehnice Este în mod deliberat unilateral Numai că este știință empirică în sensul deplin al cuvântului Este, inevitabil, o știință comparativă Legătura cu procesele fizice este ceva atât de elementar pentru această știință încât este psihologie fiziologică Este o știință experimentală Și formula generală: „Am pornit de la faptul că singura psihologie de care are nevoie psihotehnica ar trebui să fie o știință descriptivă și explicativă Putem adăuga acum că această psihologie este, în plus, o știință empirică, comparativă, o știință care folosește datele fiziologiei și, în sfârșit, o știință experimentală” (ibid , p ) Aceasta înseamnă că psihotehnica introduce o revoluție în dezvoltare Sensul istoric al crizei psihologice știință și desemnează o eră în dezvoltarea sa Din acest punct de vedere, Münsterberg spune că psihologia empirică a apărut cu greu înainte de mijlocul secolului al XIX-lea Chiar și în acele școli în care metafizica a fost respinsă și faptele au fost investigate, studiul a fost ghidat de un alt interes Aplicarea [experimentului] nu a fost posibilă până când psihologia a devenit o știință naturală; dar odată cu introducerea experimentului s-a creat o situație paradoxală, de neconceput în știința naturii: aparate, precum prima mașină sau telegraful, erau cunoscute laboratoarelor, dar aplicate practică Educația și dreptul, comerțul și industria, viața socială și medicina nu au fost afectate de această mișcare Este încă considerat o pângărire a cercetării pentru a intra în contact cu practica și se recomandă să așteptați până când psihologia și-a finalizat sistemul teoretic Dar experiența științelor naturii spune o altă poveste Medicina și tehnologia nu au așteptat ca anatomia și fizica să sărbătorească ultimele lor triumfuri Nu numai că viața are nevoie de psihologie și o practică în alte forme peste tot, dar și în psihologie trebuie să ne așteptăm la o ascensiune din acest contact cu viața Desigur, Münsterberg nu ar fi fost un idealist dacă ar fi acceptat această stare de lucruri așa cum este și nu ar fi lăsat o zonă specială pentru drepturile nelimitate ale idealismului El doar transferă disputa într-o altă zonă, recunoscând eșecul idealismului în domeniul psihologiei cauzale, practice El explică „toleranța epistemologică”, o derivă dintr-o înțelegere idealistă a esenței științei, care caută să facă distincția între conceptele nu adevărate și false, ci potrivite sau nepotrivite pentru scopuri de reprezentare El crede că un armistițiu temporar poate fi stabilit între psihologi odată ce aceștia părăsesc câmpul de luptă al teoriilor psihologice (ibid ) Un exemplu izbitor de discordie internă dintre metodologie, determinată de știință, și filozofie, determinată de viziunea asupra lumii, este întreaga opera a lui Münsterberg, tocmai pentru că este un metodolog complet consecvent și un filozof complet consecvent, adică un gânditor complet contradictoriu El înțelege că, fiind materialist în psihologia cauzală și idealist în psihologia teleologică, ajunge la un fel de contabilitate în partidă dublă, care trebuie neapărat să fie lipsită de scrupule, pentru că înregistrările de pe o parte nu sunt deloc la fel cu înregistrările de pe celălalt: la urma urmei, totul este de conceput, există un singur adevăr Dar pentru el, până la urmă, adevărul nu este viața însăși, ci procesarea logică a vieții, iar aceasta din urmă poate fi diferită, determinată de multe puncte de vedere (ibid , p ) El înțelege că știința empirică nu necesită o respingere a punctului de vedere epistemologic, ci o anumită teorie, dar diferite puncte de vedere epistemologice sunt aplicabile în diferite științe L S Vygotski niya În interesul practicii, exprimăm adevărul într-o limbă, în interesul spiritului, în alta Dacă oamenii de știință natural au diferențe de opinie, atunci ei nu se referă la premisele de bază ale științei Nu este dificil pentru un botanist să se împace cu un alt cercetător cu privire la natura materialului pe care lucrează Nici un botanist nu stă la întrebarea ce înseamnă, de fapt, aceasta: plantele există în spațiu și timp, ele sunt dominate de legile cauzalității Dar natura materialului psihologic nu permite să se separe propozițiile psihologice de teoriile filozofice în măsura în care acest lucru a fost realizat în alte științe empirice Psihologul cade în auto-amăgire fundamentală, imaginându-și că munca de laborator îl poate conduce la rezolvarea întrebărilor fundamentale ale științei sale; ele aparţin filosofiei Oricine nu dorește să intre într-o discuție filozofică a întrebărilor fundamentale ar trebui pur și simplu să pună tacit una sau alta teorie epistemologică ca bază a studiilor speciale (ibid ) Toleranța epistemologică, și nu o respingere a epistemologiei, a condus Münsterberg la ideea a două psihologii, dintre care una o neagă pe cealaltă, dar ambele pot fi acceptate de filosof Căci toleranța nu înseamnă ateism; în moschee este mahomedan, iar în catedrală este creștin Poate apărea o singură neînțelegere esențială: că ideea psihologiei duale duce la o recunoaștere parțială a drepturilor psihologiei cauzale, că dualitatea este transferată psihologiei însăși, care este împărțită în două etape; că în cadrul psihologiei cauzale Münsterberg declară toleranță, dar nu este absolut așa Iată ce spune el: „Poate o psihologie care gândește teleologic să existe alături de psihologia cauzală, putem și trebuie să interpretăm apercepția teleologică, sau conștiința sarcinii, sau afectele și voința, sau gândirea în psihologia științifică? Sau psihotehnicienii nu sunt interesați de aceste întrebări de bază, din moment ce el știe că, în orice caz, putem stăpâni toate aceste procese și funcții mentale folosind limbajul psihologiei cauzale și că numai psihotehnicii se pot ocupa de această înțelegere cauzală? (ibid , p I) Deci, cele două psihologii nu se intersectează nicăieri una cu alta, nicăieri nu se completează – ele servesc două adevăruri – unul în interesul practicii, celălalt în interesul spiritului Contabilitatea cu partidă dublă se desfășoară în viziunea asupra lumii a lui Münsterberg, dar nu și în psihologie Materialistul va accepta pe deplin concepția lui Münsterberg despre psihologia cauzală și va respinge dualitatea științelor; idealistul va respinge și dualitatea și va accepta pe deplin conceptul de psihologie teleologică; Munsterberg însuși declară toleranță epistemologică și acceptă ambele științe, dar se dezvoltă Sensul istoric al crizei psihologice există unul ca materialist, celălalt ca idealist Astfel, argumentul și dualitatea au loc în afara psihologiei cauzale; nu face parte din nimic și în sine nu este membru al vreunei științe Acest exemplu cel mai instructiv despre cum, în știință, idealismul este forțat să stea pe terenul materialismului, este justificat în întregime de exemplul oricărui alt gânditor W Stern, condus la psihologia obiectivă de problemele studiului diferențial, care este și una dintre principalele cauze ale noii psihologii, a urmat același drum Dar nu investigăm gânditori, ci soarta lor, adică procesele obiective din spatele lor și care îi conduc Și ele sunt relevate nu în inducție, ci în analiză Potrivit lui Engels, o singură mașină cu abur demonstrează legile conversiei energiei nu mai puțin convingător decât de motoare (K Marx, F Engels Soch , vol , p ) Ca o curiozitate, trebuie doar să adăugăm: în prefața traducerii lui Munsterberg, psihologii idealiști ruși notează printre meritele sale că el îndeplinește aspirațiile psihologiei comportamentului și cerințele unei abordări întregi a unei persoane care nu pulverizează organizarea lui psihofizică în atomi Ceea ce marii idealiști fac ca pe o tragedie, cei mici repetă ca pe o farsă Putem rezuma Înțelegem cauza crizei ca forță motrice și, prin urmare, având nu numai interes istoric, ci și o semnificație directoare - metodologică, deoarece nu numai că a dus la crearea crizei, dar continuă și să-i determine cursul și soarta ulterioară Acest motiv constă în dezvoltarea psihologiei aplicate, care a dus la restructurarea întregii metodologii a științei pe baza principiului practicii, adică la transformarea acesteia într-o știință a naturii Acest principiu pune presiune asupra psihologiei și o împinge spre o ruptură în două științe; asigură dezvoltarea corectă a psihologiei materialiste în viitor Practica și filosofia sunt în centrul atenției Mulți psihologi au văzut introducerea experimentului ca pe o reformă fundamentală a psihologiei și chiar au identificat psihologia experimentală și științifică Ei au prezis că viitorul aparține doar psihologiei experimentale și au văzut în acest epitet cel mai important principiu metodologic Dar experimentul a rămas în psihologie la nivelul unui dispozitiv tehnic, nu a fost folosit în principiu și a dus, de exemplu, cu N Ach, la propria negare Astăzi, mulți psihologi văd rezultatul în metodologie, în construirea corectă a principiilor; ei așteaptă mântuirea de la celălalt capăt Dar munca lor este zadarnică Doar o respingere fundamentală a empirismului oarb, care se află în coada experienței introspective directe și despărțită în interior în două; numai emancipare L S Vygotski sion din introspecție, oprindu-l, ca ochii în fizică; doar o pauză și alegerea unei singure psihologii oferă o cale de ieșire din criză Unitatea dialectică a metodologiei și a practicii, aplicată psihologiei din ambele capete, este doar soarta și destinul psihologiei; o respingere completă a practicii și contemplarea esențelor ideale este soarta și destinul altuia; ruptura completă și separarea unul de celălalt este soarta lor comună și destinul comun Acest decalaj a început, se întâmplă și se va termina pe linia practicii paisprezece Oricât de evidentă, după analiză, dogma istorică și metodologică a decalajului tot mai mare dintre cele două psihologii ca formulă pentru dinamica crizei, este contestată de mulți Acest lucru în sine nu ne privește: tendințele pe care le-am găsit ni se par a fi o expresie a adevărului pentru că ele au o existență obiectivă și nu depind de opiniile cutare sau aceluia autor, dimpotrivă, ele însele determină aceste opinii , deoarece devin opinii psihologice și sunt implicate în procesul de dezvoltare a științei Prin urmare, nu trebuie să fim surprinși că există opinii diferite asupra acestui subiect; Încă de la început, ne-am propus să nu studiem punctele de vedere, ci spre ce vizează aceste opinii Acest lucru separă studiul critic al punctelor de vedere ale unui sau aceluia autor de analiza metodologică a problemei în sine Dar un lucru trebuie totuși să ne ocupe; nu suntem cu totul indiferenți față de opinii; noi suntem cei care trebuie să le putem explica, să le dezvăluim obiectivul, logica interioară sau, mai simplu, să prezentăm orice conflict de vederi ca o expresie complexă a luptei dintre două psihologii În general, aceasta este sarcina criticii bazată pe analiza de față și este necesar să se demonstreze, folosind exemplul celor mai importante tendințe din psihologie, ce poate da dogma pe care am găsit-o atunci când sunt înțelese Totuși, să arătăm posibilitatea acestui lucru, să stabilim cursul fundamental al analizei, este sarcina noastră aici Cel mai simplu mod de a face acest lucru este să analizați acele sisteme care, sincer, iau partea uneia sau celeilalte tendințe sau chiar le amestecă Dar mult mai dificilă, și deci mai atractivă, este o altă sarcină - să arătăm prin exemplul unor astfel de sisteme care se plasează fundamental în afara luptei, în afara acestor două tendințe, care caută o ieșire într-o a treia și par să nege doar dogmele noastre două căi ale psihologiei Mai există încă o a treia cale, spun ei: ambele tendințe care se luptă pot fi fuzionate, sau una poate fi subordonată celeilalte, sau eliminată cu totul și creează una nouă, sau ambele pot fi subordonate unui al treilea etc Sensul istoric al crizei psihologice Desigur, este important ca afirmarea dogmei noastre să arate unde duce această a treia cale, pentru că cu aceasta ea însăși stă și cade În modul în care am adoptat, vom lua în considerare modul în care ambele tendințe obiective operează în sistemele de credințe ale susținătorilor Calei a Treia; dacă sunt înfrânați sau rămân stăpâni pe situație; pe scurt, cine conduce pe cine, calul sau călărețul? În primul rând, să clarificăm exact diferența dintre viziune și tendință O viziune se poate identifica cu o anumită tendință și totuși să nu coincidă cu ea Astfel, behaviorismul are dreptate atunci când susține că psihologia științifică este posibilă doar ca știință a naturii, dar asta nu înseamnă că o implementează ca știință a naturii, că nu compromite această idee Tendința pentru fiecare punct de vedere este o sarcină, nu un dat; a fi conștient de o problemă nu înseamnă a fi capabil să o rezolvi Pe baza unei tendințe pot exista puncte de vedere diferite, iar într-o singură viziune ambele tendințe pot fi reprezentate în grade diferite Cu această distincție clară, putem trece la sisteme a treia cale Sunt o mulțime Cu toate acestea, majoritatea aparțin fie orbilor, confundând inconștient cele două căi, fie eclectiștilor conștienți, care aleargă din potecă în potecă Să trecem pe lângă; ne preocupă principii, nu perversiunile lor Există trei astfel de sisteme fundamental pure: teoria Gestalt, personalismul și psihologia marxistă Să le considerăm în contextul de care avem nevoie Toate cele trei școli sunt unite de convingerea comună că psihologia ca știință este imposibilă fie pe baza psihologiei empirice, fie pe baza behaviorismului și că există o a treia cale care se află deasupra ambelor căi și permite psihologiei științifice să fie realizat fără a abandona nici una dintre cele două abordări, ci combinându-le într-una singură Fiecare sistem rezolvă această problemă în felul său - și fiecare are propriul său destin și împreună epuizează toate posibilitățile logice ale celei de-a treia căi, ca un experiment metodologic special echipat Teoria Gestalt rezolvă această problemă prin introducerea conceptului de bază de structură (Gestalt), care combină atât aspectele funcționale, cât și cele descriptive ale comportamentului, adică este un concept psihofizic A uni pe amândouă în obiectul unei științe este posibil numai prin găsirea a ceva esențial comun în ambele și făcând obiectul de studiu tocmai acest lucru comun Căci dacă cineva recunoaște psihicul și corpul ca două lucruri diferite, separate de un abis, lucruri care nu coincid în nicio proprietate, atunci, desigur, o știință despre două lucruri absolut diferite va fi imposibilă Acesta este centrul întregii metodologii a noii teorii Principiul Gestalt se aplică în mod egal întregii naturi Aceasta nu este doar o caracteristică a psihicului; principiul este de natură psihofizică Ea [Gestalt] este aplicabilă fiziologiei, fizicii și, în general, tuturor L S Vygotski științe reale Psihicul este doar o parte a comportamentului, procesele conștiente sunt procese parțiale ale întregurilor mari (K Koffka, ) M Wertheimer vorbește despre aceasta și mai clar Formula întregii teorii Gestalt se rezumă la următoarele: ceea ce se întâmplă într-o parte a unui întreg este determinat de legile interne ale structurii acestui întreg „Teoria gestaltilor este aceasta, nici mai mult, nici mai puțin” (M Wertheimer, , p ) Psihologul W Koehler ( ) a arătat că, în principiu, aceleași procese au loc în fizică Și acesta este un fapt remarcabil din punct de vedere metodologic și un argument decisiv pentru teoria Gestalt Principiul studiului este același pentru mental, organic și anorganic, ceea ce înseamnă că psihologia este introdusă în contextul științelor naturii, că cercetarea psihologică este posibilă în principii fizice În loc de o conexiune lipsită de sens a unui mental și fizic absolut eterogen, teoria Gestalt afirmă legătura lor, ele sunt părți ale unui întreg Doar un european de cultură târzie poate împărți mentalul și fizicul așa cum facem noi Bărbatul dansează Este pe de o parte suma mișcărilor musculare, pe de altă parte - bucurie, inspirație? Ambele sunt legate în structură Conștiința nu introduce nimic fundamental nou, necesitând alte metode de studiu Unde sunt granițele dintre materialism și idealism? Există teorii psihologice și chiar multe manuale care, în ciuda faptului că vorbesc doar despre elementele conștiinței, sunt lipsite de suflet, mai lipsite de sens, mai proaste, mai materialiste decât un copac în creștere Ce înseamnă toate acestea? Numai că teoria Gestalt realizează psihologia materialistă, în măsura în care își construiește în mod fundamental și metodologic sistemul în mod constant Aparent, predarea teoriei Gestalt despre reacțiile fenomenale, despre introspecție, contrazice acest lucru, dar numai aparent, deoarece pentru acești psihologi psihicul este o parte fenomenală a comportamentului, adică, în principiu, ei aleg o cale din două, și nu cea al treilea O altă întrebare este: această teorie își urmărește în mod constant punctul de vedere, se confruntă cu contradicții în opiniile sale, s-au ales mijloacele potrivite pentru a implementa această cale? Dar nu ne interesează acest lucru, ci sistemul metodologic de principii Și mai putem spune: tot ceea ce din punctul de vedere al teoriei Gestalt nu coincide cu această tendință este o manifestare a unei alte tendințe Dacă psihicul este descris în aceiași termeni ca și fizica, atunci aceasta este calea psihologiei științelor naturale Este ușor de arătat că V Stern ( ) în teoria personalismului face calea inversă a dezvoltării Dorind să evite ambele căi și să se îmbarce pe una a treia, el ia de fapt și una dintre cele două - calea psihologiei idealiste El pleacă de la faptul că noi nu avem o psihologie, dar avem multe psihologii la fel Sensul istoric al crizei psihologice Punând să păstreze subiectul psihologiei sub aspectul uneia și al celorlalte tendințe, el introduce conceptul de acte și funcții neutre din punct de vedere psihofizic și ajunge la presupunerea că mentalul și fizicul trec prin aceleași stadii de dezvoltare - această separare este o fapt secundar, rezultă din faptul că o persoană se poate arăta pentru sine și pentru ceilalți; faptul de bază este existența unei personalități neutre din punct de vedere psihofizic și a actelor sale neutre din punct de vedere psihofizic Astfel, unitatea se realizează prin introducerea conceptului de act neutru psihofizic Să vedem ce se află de fapt în spatele acestei formule Se pare că Stern procedează în sens invers, ceea ce ne este familiar din teoria Gestalt Pentru el, organismul și chiar sistemele anorganice sunt și personalități neutre din punct de vedere psihofizic; plantele, sistemul solar și omul trebuie înțelese în principiu în același mod, dar extinzând principiul teleologic la lumea non-psihică În fața noastră este psihologia teleologică A treia cale a fost din nou una dintre cele două căi familiare Din nou, vorbim despre metodologia personalismului: ceea ce ar fi construit în mod ideal pe aceste principii ale psihologiei Dar ceea ce este de fapt este o altă întrebare De fapt, Stern, ca și Munsterberg, este forțat să fie un susținător al psihologiei cauzale în psihologia diferențială; de fapt, el dă un concept materialist al conștiinței, adică, în cadrul sistemului ei, are loc aceeași luptă familiară, pe cealaltă parte a căreia și-a dorit fără succes să devină Al treilea sistem care încearcă să urmeze a treia cale este sistemul psihologiei marxiste care se conturează în fața ochilor noștri Analiza lui este dificilă, deoarece nu are încă o metodologie proprie și încearcă să o găsească gata făcută în declarațiile psihologice aleatorii ale fondatorilor marxismului, ca să nu mai vorbim de faptul că pentru a găsi o formulă gata făcută a psihicului în scrierile altora ar însemna a cere „știința înaintea științei însăși” Trebuie remarcat faptul că eterogenitatea materialului, caracterul fragmentar al frazei, schimbarea sensului frazei în afara contextului, caracterul polemic al majorității afirmațiilor, care sunt adevărate tocmai în negarea unui gând fals , dar goale și generale în sensul unei definiții pozitive a problemei, nu ne permit în niciun fel să ne așteptăm la nimic mai mult de la această lucrare decât un morman mai mult sau mai puțin întâmplător de citate și o interpretare talmudică a acestora Dar citările aranjate în cea mai bună ordine nu vor produce niciodată un sistem Un alt dezavantaj formal al unei astfel de lucrări este confuzia a două obiective în astfel de studii; la urma urmei, una este să luăm în considerare învăţătura marxistă din punct de vedere istorico-filosofic şi cu totul alta să investighezi chiar problemele pe care le puneau aceşti gânditori Dacă le combinați pe amândouă, obțineți un dublu dezavantaj: un autor este implicat în rezolvarea problemei, problema se pune doar în acele dimensiuni L S Vygotski rach și secțiuni, în care este atins de autor în treacăt și cu cu totul altă ocazie; formularea distorsionată a întrebării atinge laturile ei aleatorii, fără a atinge centrul, fără a-l desfășura în modul pe care însăși esența întrebării o cere Teama de contradicție verbală duce la o confuzie a punctelor de vedere epistemologice și metodologice etc Dar cel de-al doilea obiectiv - studiul autorului - nu este atins nici în acest fel, deoarece autorul este, vrând-nevrând, modernizat, atras în disputa de astăzi și, cel mai important, - denaturat grosolan de reducerea arbitrară într-un sistem de citări extrase din diferite locuri Am putea spune asta: ei caută, în primul rând, în locul greșit; în al doilea rând, nu ceea ce este necesar; în al treilea rând, nu în modul corect Nu acolo, pentru că nici Plehanov, nici alt marxist nu are ceea ce caută, au nu doar o metodologie completă a psihologiei, ci chiar și rudimentele ei; nu s-au confruntat cu această problemă, iar declarațiile lor pe această temă sunt în primul rând de natură non-psihologică; nici măcar nu au o doctrină epistemologică despre metoda cunoaşterii psihicului Este într-adevăr un lucru atât de simplu să creezi măcar o ipoteză despre o corelație psihofizică? Plehanov și-ar fi intrat numele în istoria filozofiei împreună cu Spinoza dacă el însuși ar fi creat vreo doctrină psihofizică Nu putea face acest lucru, pentru că el însuși nu studiase niciodată psihofiziologia, iar știința nu putea încă să dea un motiv pentru a construi o astfel de ipoteză Întreaga fizică a lui Galileo a stat în spatele ipotezei lui Spinoza: în ea [ipoteza] a vorbit întreaga experiență fundamental generalizată a științei naturii, tradusă în limbaj filozofic, cunoscând pentru prima dată unitatea și regularitatea lumii Și ce în psihologie ar putea da naștere unei asemenea doctrine? Plehanov și alții au fost întotdeauna interesați de scopul local: polemic, explicativ, în general - scopul contextului, dar nu o gândire independentă, negeneralizată, neînălțată la rangul de gândire doctrinară Nu ceea ce este nevoie, pentru că avem nevoie de un sistem metodologic de principii cu care să începem cercetarea, dar ei caută un răspuns pe fond, ceea ce se află la capătul științific nedefinit al multor ani de cercetare colectivă Dacă ar exista deja un răspuns, nu ar fi nevoie să construim o psihologie marxistă Criteriul extern al formulei dorite ar trebui să fie adecvarea metodologică a acesteia; ei caută în schimb cea mai importantă formulă antologică, poate mai puțin vorbind, precauți, abținându-se de la decizie Avem nevoie de o formulă care să ne servească în cercetare - ei caută o formulă pe care trebuie să o servim, pe care trebuie să o dovedim Drept urmare, se întâlnesc cu formule care paralizează din punct de vedere metodologic cercetarea: astfel de concepte negative etc Ele nu arată cum se poate realiza știința pe baza acestor formule aleatorii Sensul istoric al crizei psihologice Nu așa, pentru că gândirea este legată de un principiu autoritar; studiază nu metode, ci dogme; nu sunt scutiți de metoda suprapunerii logice a două formule; nu adopta o abordare critică și liber-explorativă a afacerilor Dar toate aceste trei vicii provin dintr-o singură cauză: neînțelegerea sarcinii istorice a psihologiei și a sensului crizei; secţiunea următoare este dedicată acestui lucru Aici spun toate acestea pentru a face mai clară granița dintre vederi și sistem, pentru a îndepărta din sistem responsabilitatea pentru păcatele vederilor; vom vorbi de un sistem neînțeles Putem face acest lucru cu atât mai mult cu cât această înțelegere în sine nu și-a dat seama unde duce Noul sistem bazează a treia cale în psihologie pe conceptul de reacție, care, spre deosebire de un reflex și un fenomen mental, conține atât un moment subiectiv, cât și unul obiectiv în actul integral de reacție Cu toate acestea, spre deosebire de teoria Gestalt și de Stern, noua teorie respinge premisa metodologică care combină ambele părți ale reacției într-un singur concept Nici viziunea în psihic a unor structuri fundamental aceleași ca în fizică, nici percepția scopului, entelehiei și personalității în natura anorganică, nici calea teoriei Gestalt, nici calea lui Stern nu duc la scop Noua teorie, urmând lui Plehanov, adoptă doctrina paralelismului psihofizic și ireductibilitatea completă a mentalului la fizic, văzând în acest materialism brut, vulgar Dar cum este posibilă o știință despre două categorii de ființe fundamental, calitativ eterogene și ireductibile? Cum este posibil ca ei să se contopească într-un act integral de reacție? Avem două răspunsuri la aceste întrebări Kornilov vede o relație funcțională între ei, dar aceasta distruge imediat toată integritatea: într-o relație funcțională, pot rezista două cantități diferite Este imposibil să studiezi psihologia în termeni de reacție, deoarece în interiorul reacției există două elemente dependente funcțional care sunt ireductibile la unitate Problema psihofizică nu se rezolvă prin aceasta, ci se transferă în fiecare element și, prin urmare, face imposibilă investigarea într-un singur pas, întrucât a conectat întreaga psihologie ca întreg Acolo relația întregului câmp al psihicului cu întregul câmp al fiziologiei nu era clară; aici, în fiecare reacție individuală, se încurcă aceeași insolubilitate Ce oferă metodologic această soluție? În loc să o rezolvăm problematic (ipotetic) la începutul studiului, ar trebui rezolvată experimental, empiric în fiecare caz individual Dar este imposibil Și cum este posibilă o știință cu două metode fundamental diferite de cunoaștere, nu metode de cercetare - K N Kornilov vede introspecția nu ca un dispozitiv tehnic, ci ca singura modalitate adecvată de a cunoaște mentalul Este clar că metodologic L S Vygotski totalitatea reacției rămâne pia deziderată, dar de fapt un astfel de concept duce la două științe cu două metode, studiind două aspecte diferite ale ființei Un alt răspuns este dat de Yu V Frankfurt ( ) În urma lui G V Plekhanov, el se încurcă într-o contradicție fără speranță și insolubilă, dorind să demonstreze materialitatea psihicului nematerial și ca psihologia să conecteze două căi incompatibile ale științei Schema raționamentului său este următoarea: idealiștii văd în materie alteritatea spiritului; materialişti mecanicişti în spiritul alterităţii materiei Materialistul dialectic păstrează ambii membri ai antinomiei Psihicul pentru el este ) o proprietate specială, ireductibilă la mișcare, printre multe alte proprietăți; ) starea internă a materiei în mișcare; ) latura subiectivă a procesului material Inconsecvența și eterogenitatea acestor formule vor fi relevate într-o expunere sistematică a conceptelor de psihologie; apoi sper să arăt ce fel de distorsiune a sensului este introdusă de asemenea comparații de gânduri rupte din contexte complet diferite Aici ne preocupă exclusiv latura metodologică a întrebării: cum este posibilă o știință a două tipuri fundamental diferite de a fi? Nu au nimic în comun, nu pot fi reduse la unitate, dar poate că există o legătură atât de clară între ei care să le permită să fie unite? Nu Plehanov spune clar: marxismul nu recunoaște „posibilitatea de a explica sau de a descrie un fel de fenomene cu ajutorul unor idei sau concepte „dezvoltate” pentru a explica sau descrie un altul” (citat în Yu V Frankfurt, , p ) „Psihicul”, spune Frankfurt, „este o proprietate specială descrisă sau explicată cu ajutorul propriilor sale concepte sau reprezentări speciale” (ibid ) Încă o dată – la fel (pp - ) – cu concepte diferite Dar asta înseamnă: există două științe - una despre comportament ca formă particulară a mișcării umane, cealaltă - despre psihic ca imobilitate Frankfurt vorbește și despre fiziologie în sens îngust și în sens larg - luând în considerare psihicul Dar va fi fiziologie? Este suficient să ne dorim știința să apară în modul nostru fiat? Să arătăm cel puțin un exemplu de o știință despre două feluri diferite de ființă, explicate și descrise cu ajutorul unor concepte diferite, sau să arătăm posibilitatea unei astfel de științe Există două puncte în acest argument care arată categoric imposibilitatea unei astfel de științe Psihicul este o calitate sau o proprietate specială a materiei, dar calitatea nu este o parte a unui lucru, ci o abilitate specială Dar materia are o mulțime de calități ale unui lucru, psihicul este una dintre ele Plehanov compară relația dintre psihic și mișcare cu relația dintre proprietatea vegetală și combustibilitatea, duritatea și strălucirea gheții Dar atunci de ce sunt doar doi membri ai antinomiei; ar trebui să fie atâtea câte calități există, adică multe, la infinit Evident, spre deosebire de Cherny Sensul istoric al crizei psihologice Shevsky, există ceva în comun între toate calitățile; există un concept general sub care pot fi rezumate toate calitățile materiei: atât strălucirea, cât și duritatea gheții, cât și combustibilitatea și creșterea unui copac Altfel ar exista tot atâtea științe câte calități; o știință este despre strălucirea gheții, cealaltă despre duritatea acesteia Ceea ce spune N G Chernyshevsky este pur și simplu absurd ca principiu metodologic La urma urmei, chiar și în interiorul psihicului există diferite calități: durerea este la fel de asemănătoare cu dulceața, precum sclipiciul este cu duritatea - din nou o proprietate specială Chestia este că Plehanov operează cu conceptul general al psihicului, sub care sunt rezumate multe calități diverse, iar mișcarea va fi același concept general sub care sunt rezumate toate celelalte calități Evident, psihicul are o relație fundamental diferită cu mișcarea decât calitățile unul față de celălalt: atât strălucirea, cât și duritatea și, în cele din urmă, mișcarea; și durere, și dulceață, iar în cele din urmă - psihicul Psihicul nu este una dintre multele proprietăți, ci una din două Dar înseamnă că până la urmă sunt două începuturi, și nu unul și nu multe Metodologic, aceasta înseamnă că dualismul științei este pe deplin păstrat Acest lucru este clar mai ales din punctul Mentalul nu afectează fizicul, după Plehanov ( ) Frankfurt ( ) află că se influențează indirect, prin fiziologic, are o eficacitate deosebită Dacă conectăm două triunghiuri dreptunghiulare, atunci formele lor formează o nouă formă - un pătrat Formele în sine nu acționează „ca a doua,” parte formală a conexiunii triunghiurilor noastre materiale Rețineți că aceasta este formularea exactă a celebrului Schattenteo-re, teoria umbrelor: doi oameni își dau mâna unul cu celălalt, umbrele lor fac la fel; Potrivit Frankfurt, umbrele „acționează” unele asupra altora prin corpuri Dar aceasta nu este deloc problema metodologică Înțelege autorul că a ajuns la o formulare, monstruoasă pentru un materialist, a naturii științei noastre? Într-adevăr, ce fel de știință este asta despre umbre, forme, fantome în oglindă? Jumătate din autor înțelege de unde a venit, dar nu vede ce înseamnă Este posibil să existe o știință naturală a formelor ca atare, o știință care folosește inducția, conceptul de cauzalitate? Numai în geometrie studiem formele abstracte Ultimul cuvânt a fost spus: psihologia este posibilă, ca și geometria Dar tocmai aceasta este cea mai înaltă expresie a psihologiei eidetice a lui Husserl, așa este psihologia descriptivă a lui Dilthey ca matematică a spiritului, așa este fenomenologia lui Chelpanov, psihologia analitică a lui Stout, Meinong, Schmidt-Kovazhik Toate sunt unite cu Frankfurt prin întreaga structură fundamentală; folosesc aceeași analogie Este necesar să studiem psihicul ca forme geometrice – în afara cauzalității; două triunghiuri nu vor da naștere unui pătrat, un cerc este nimic L S Vygotski știe despre piramidă; nici o singură relație a lumii reale nu poate fi transferată în lumea ideală a formelor și entităților mentale: ele pot fi doar descrise, analizate și clasificate, dar nu explicate Dilthey consideră că principala proprietate a psihicului este că membrii săi nu sunt legați conform legii cauzalității: „Reprezentările nu conțin o bază suficientă pentru trecerea lor în sentimente; se poate imagina o fiinţă cu numai facultate de reprezentare, care în plină luptă ar fi un spectator indiferent şi slab de voinţă al propriei distrugeri Sentimentele nu conțin o bază suficientă pentru trecerea lor în procese volitive; ne putem imagina aceeași creatură privind bătălia care se desfășoară în jurul lui cu un sentiment de teamă și groază, în timp ce aceste sentimente nu se traduc în mișcări de apărare” ( , p ) Tocmai pentru că aceste concepte sunt adeterministe, fără cauză și fără spațiu, tocmai pentru că sunt construite după tipul de abstracție geometrică, Pavlov respinge adecvarea lor pentru știință: sunt incompatibile cu construcția materială a creierului Tocmai pentru că sunt geometrice, îl urmăm pe Pavlov spunând că nu sunt potrivite pentru știința reală Dar cum este posibilă o știință care combină metoda geometrică cu cea inductiv-științifică? Dilthey era bine conștient că materialismul și psihologia explicativă se presupun reciproc „Cel din urmă, în toate nuanțele sale, este psihologie explicativă Orice teorie care o bazează pe legătura proceselor fizice și include doar fapte mentale în ele este materialism” (ibid , p ) Este dorința de a apăra independența spiritului și toate științele despre spirit, teama de a transfera în această lume regularitatea și necesitatea care domnește în natură, care duc la frica psihologiei explicative „Nici una psihologia explicativă nu poate fi luată ca bază a științelor spiritului” (ibid , p ) Aceasta înseamnă că științele spiritului nu pot fi studiate materialist Oh, dacă Frankfurt ar înțelege ce înseamnă de fapt cererea lui pentru psihologie ca geometrie; recunoașterea lui a unei legături speciale - „eficacitatea” - nu cauzalitatea fizică a psihicului; respingerea lui a psihologiei explicative este nimic mai puțin decât o respingere a conceptelor de regularitate în întregul tărâm al minții, aceasta este o chestiune de dezbatere Idealiștii ruși înțeleg acest lucru foarte bine: teza lui Dilthey despre psihologie este pentru ei o teză opusă unei înțelegeri mecaniciste a procesului istoric A doua trăsătură a psihologiei la care a ajuns Frankfurt constă în metodă, în natura cunoașterii acestei științe Dacă psihicul nu este introdus în legătura proceselor naturii, dacă nu este cauzal, atunci nu poate fi studiat inductiv, observând fapte reale și generalizându-le, el trebuie studiat speculativ Sensul istoric al crizei psihologice metoda: percepția directă a adevărului în aceste idei platonice sau entități mentale Nu există loc pentru inducție în geometrie; ceea ce se dovedește pentru un triunghi este dovedit pentru toți Studiază nu triunghiuri reale, ci abstractizări ideale - proprietățile lor individuale separate de lucruri, duse la limită și luate într-o formă ideal pură Pentru Husserl, fenomenologia este pentru psihologie așa cum matematica este pentru știința naturii Dar ar fi imposibil de realizat geometria și psihologia, potrivit Frankfurtului, ca știință a naturii Metoda îi separă Inducția se bazează pe observarea repetată a faptelor și generalizarea obținută prin experiență; metoda analitică (fenomenologică) se bazează pe percepția directă, unică, a adevărului Merită să ne gândim la asta: trebuie să știm exact cu ce fel de știință vrem să ne rupem complet Aici, în doctrina inducției și analizei, există o neînțelegere esențială care trebuie clarificată Analiza se aplică destul de sistematic atât în psihologia cauzală, cât și în știința naturii; și acolo deducem adesea un model general dintr-o singură observație În special, dominația inducției și procesării matematice și subdezvoltarea analizei au ruinat în mod semnificativ opera lui Wundt și întreaga psihologie experimentală Care este diferența dintre o analiză și alta sau, pentru a nu cădea în eroare, între metoda analitică și cea fenomenologică? Dacă știm acest lucru, vom marca pe harta noastră ultima linie care trasează linia dintre cele două psihologii Metoda de analiză în științele naturii și în psihologia cauzală constă în studierea unui fenomen, reprezentativ tipic al unei întregi serii, și a deriva din aceasta o propoziție despre întreaga serie Chelpanov explică această idee, dând un exemplu cu studiul proprietăților diferitelor gaze Astfel, afirmăm ceva despre proprietățile tuturor gazelor după ce am făcut un experiment pe oricare gaz Făcând acest tip de concluzie, înțelegem că gazul pe care se efectuează experimentul are proprietățile tuturor celorlalte gaze Într-o astfel de concluzie, potrivit lui Chelpanov, atât metodele inductive, cât și cele analitice sunt prezente în același timp Este într-adevăr așa, adică este într-adevăr posibil să amestecăm, să îmbinăm metoda geometrică cu științele naturii sau este doar o confuzie de termeni și cuvântul analiză este folosit de Chelpanov în două sensuri complet diferite? Întrebarea este prea importantă pentru a trece pe lângă faptul că trebuie să separăm cele două psihologii, trebuie să le tăiem metodele cât mai profund și mai departe, întrucât nu pot avea metode comune; în afară de faptul că ne interesează acea parte a metodei care, după disecție, va merge la psihologia descriptivă, pentru că vrem să o cunoaștem exact — pe lângă toate acestea, nu vrem L S Vygotski în împărțire, nu îi vom ceda nici măcar o iotă din teritoriul care ne aparține; metoda analitică este fundamental prea importantă pentru construcția întregii psihologii sociale, așa cum vom vedea mai jos, pentru a renunța la ea fără luptă Marxiştii noştri, explicând principiul hegelian în metodologia marxistă, afirmă în mod corect că fiecare lucru poate fi considerat ca un microcosmos, ca o măsură universală în care se reflectă întreaga lume mare Pe această bază, ei spun că a studia până la capăt, a epuiza un lucru, un obiect, un singur fenomen, înseamnă a cunoaște întreaga lume în toate conexiunile ei În acest sens, se poate spune că fiecare persoană este, într-o măsură sau alta, o măsură a acelei societăți, sau mai degrabă a clasei căreia îi aparține, deoarece în el se reflectă întregul ansamblu de relații sociale Vedem deja din aceasta că cunoașterea de la individ la general este cheia întregii psihologii sociale; trebuie să recâștigăm pentru psihologie dreptul de a considera individul, individul ca microcosmos social, ca tip, ca expresie sau măsură a societății Dar acest lucru va trebui să fie discutat doar atunci când vom fi lăsați față în față cu psihologia cauzală; aici trebuie să epuizăm subiectul separării În exemplul lui Chelpanov, este cu siguranță adevărat că analiza nu neagă inducția în fizică, dar datorită ei face posibilă o singură observație care dă o concluzie generală Într-adevăr, cu ce drept ne extindem concluzia de la un gaz la toate? Evident, doar pentru că prin observațiile inductive anterioare am elaborat conceptul de gaz în general și am stabilit sfera și conținutul acestui concept Mai mult, pentru că studiem un anumit gaz nu ca atare, ci dintr-un punct de vedere special, studiem proprietățile generale ale gazului realizat în el: tocmai această posibilitate, adică punctul de vedere, ne permite pentru a separa particularul său de generalul în individ, îi datorăm analizei Astfel, analiza nu se opune în mod fundamental inducției, ci este legată de aceasta: este forma ei cea mai înaltă, care își neagă esența (multiplecitatea) El se bazează pe inducție și o conduce El pune o întrebare; stă la baza oricărui experiment; fiecare experiment este o analiză în acțiune, la fel cum fiecare analiză este un experiment în gândire; prin urmare, ar fi corect să o numim o metodă experimentală De fapt, când experimentez, studiez A, B, C , adică o serie de fenomene specifice, și distribuim concluziile către diferite grupuri: tuturor oamenilor, școlarilor, activităților etc Analiză și oferă sfera distribuției concluziilor, adică evidențierea în A, B, C a trăsăturilor comune acestui grup Dar mai departe: în experiment, observ întotdeauna o trăsătură izolată a fenomenului, iar aceasta este din nou munca de analiză Sensul istoric al crizei psihologice Să ne întoarcem la metoda inductivă pentru a clarifica analiza: luați în considerare o serie de aplicații ale acestei metode IP Pavlov studiază de fapt activitatea glandei salivare la câine Ceea ce îi dă dreptul să-și numească experiența studiul activității nervoase superioare a animalelor! Poate că a trebuit să-și testeze experimentele pe un cal, o cioară etc - pe toate, sau cel puțin pe majoritatea animalelor, pentru a avea dreptul de a trage concluzii? Sau poate ar fi trebuit să-și numească experiența așa: studiul salivației la un câine? Dar tocmai salivația câinelui ca atare a fost ceea ce Pavlov nu a studiat, iar experiența sa nu a adăugat nici măcar un pic la cunoștințele noastre despre câine ca atare și despre salivație ca atare La câine, el a studiat nu câinele, ci animalul în general, în salivare reflexul în general, adică la acest animal și în acest fenomen, a evidențiat ce au în comun cu toate fenomenele omogene Prin urmare, concluziile sale privesc nu numai toate animalele, ci și întreaga biologie: faptul stabilit al salivației la acești câini pavloveni ca răspuns la semnalele date de Pavlov devine direct un principiu biologic general - transformarea experienței ereditare într-una personală Acest lucru s-a dovedit a fi posibil, deoarece Pavlov a abstras la maxim fenomenul studiat din condițiile specifice ale unui singur fenomen, a văzut cu brio o comunalitate într-un singur fenomen Pe ce s-a bazat pentru a-și extinde concluziile? Desigur, asupra următoarelor: la ce ne extindem concluziile se ocupă de aceleași elemente și ne bazăm pe asemănări prestabilite (clasa reflexelor ereditare la toate animalele, sistemul nervos etc ) Pavlov a descoperit legea biologică generală studiind câinii Dar a studiat la câine ceea ce constituie baza animalului Aceasta este calea metodologică a oricărui principiu explicativ În esență, Pavlov nu și-a difuzat concluziile, iar gradul de difuzare a acestora a fost dat în avans - a constat în însăși cadrul experimentului Același lucru este valabil și pentru A A Ukhtomsky: a studiat mai multe preparate de broaște; dacă și-ar extinde concluziile la toate broaștele, ar fi inducție; dar el vorbește despre dominant ca pe un principiu al psihologiei eroilor războiului și păcii — și asta îi datorează analizei C Sherrington a studiat reflexele de zgâriere și flexie ale picioarelor posterioare la mulți câini și pisici și a stabilit principiul luptei pentru câmpul motor, care stă la baza personalității Dar atât Ukhtomsky, cât și Sherrington nu au adăugat nimic la studiul broaștelor și pisicilor ca atare Desigur, aceasta este o sarcină foarte specială - să găsiți practic în practică limitele exacte ale principiului general și gradul de aplicabilitate al acestuia la speciile individuale ale unui anumit gen: poate că reflexul condiționat are cea mai mare limită în comportamentul uman ființe L S* Vygotski sugar uman și mai jos la nevertebrate, în timp ce dedesubt și de deasupra apare într-o formă complet diferită În aceste limite, se aplică mai mult unui câine decât unui pui și se poate determina exact cât de mult se aplică fiecăruia dintre ei Dar totul este tocmai inducție, studiul individului specific în raport cu principiul și pe baza analizei Acest lucru este infinit divizibil: putem studia aplicarea principiului la diferite rase, vârste, sexe de câini; mai departe - la câinele individual, apoi - la ziua și ora individuală, etc Același lucru este valabil și pentru sexul dominant și pentru sexul general Am încercat să introduc o metodă similară în psihologia conștientă, să derivăm legile psihologiei artei din analiza unei fabule, a unei nuvele și a unei tragedii Am plecat de la ideea că formele dezvoltate de artă oferă cheia celor subdezvoltați, ca și anatomia omului - anatomiei maimuței; că tragedia lui Shakespeare ne va explica ghicitorile artei primitive, și nu invers În plus, vorbesc despre toată arta și nu-mi testez concluziile despre muzică, pictură etc Mai mult: nu le testez pe toate sau pe majoritatea tipurilor de literatură; Iau o nuvelă, o tragedie Cu ce drept? Nu am studiat fabule, nici tragedii și cu atât mai puțin o anumită fabulă și o anumită tragedie Am studiat în ele ceea ce constituie baza oricărei arte, natura și mecanismul reacției estetice M-am bazat pe elementele comune de formă și material care sunt inerente oricărei arte Am ales spre analiză cele mai dificile fabule, nuvele și tragedii - tocmai acelea asupra cărora legile generale sunt deosebit de vizibile: am ales ciudați dintre tragedii etc Analiza presupune abstracția de la trăsăturile specifice fabulei ca atare, ca atare anumit gen și concentrând puterea asupra reacției estetice de esență Prin urmare, nu spun nimic despre fabulă ca atare Și însuși subtitlul „Analiza reacției estetice” indică faptul că sarcina studiului nu este o expunere sistematică a doctrinei psihologice a artei în întregul ei și în întreaga sa lărgime de conținut (toate tipurile de artă, toate problemele etc ) , si nici macar una inductiva studiul unui anumit set de fapte si anume analiza proceselor in esenta lui Metoda obiectiv-analitică este astfel aproape de experiment; sensul său este mai larg decât câmpul său de observație Desigur, principiul artei vorbește și despre o reacție, care de fapt nu a fost niciodată realizată în forma sa pură, dar întotdeauna cu propriul „factor de specificație” Găsirea limitelor reale, gradelor și formelor de aplicabilitate ale principiului este o chestiune de cercetare factuală Să arate istoria ce sentimente, în ce epoci, prin ce forme au fost supraviețuite în artă; treaba mea era să arăt cum se întâmplă totul Și aceasta este poziția metodologică generală a istoriei artei moderne: studiază esența reacției, Sensul istoric al crizei psihologice știind că în forma sa pură nu se desfășoară niciodată în acest fel, dar acest tip, normă, limită intră întotdeauna în compoziția unei reacții concrete și determină caracterul ei specific Astfel, o reacție pur estetică în general nu apare niciodată în artă: de fapt, ea se îmbină cu cele mai complexe și diverse forme de ideologie (morală, politică etc ); mulți chiar cred că momentele estetice nu sunt mai esențiale în artă decât cochetăria în reproducerea genului: aceasta este o fațadă, Vorlust, o momeală, iar sensul actului este altceva ( Freud și școala sa); alții cred că, din punct de vedere istoric și psihologic, arta și estetica sunt două cercuri care se intersectează, având atât o zonă comună, cât și una separată (Utitz) În regulă, dar veridicitatea principiului nu se schimbă din aceasta, pentru că este abstrasă din toate acestea El spune doar că reacția estetică este aceasta; alta este sa gasim limitele si sensul reactiei estetice insasi in cadrul artei Toate acestea se fac prin abstractizare și analiză Asemănarea cu experimentul se rezumă la faptul că în el avem și o combinație artificială de fenomene în care funcționarea unei anumite legi ar trebui să se manifeste în cea mai pură formă; este ca o capcană pentru natură, analiza în acțiune Creăm aceeași combinație artificială de fenomene, doar prin abstracție mentală, în analiză Acest lucru este deosebit de clar atunci când este aplicat și la construcții artificiale Fiind orientate nu spre scopuri științifice, ci practice, ele sunt concepute pentru funcționarea unei anumite legi psihologice sau fizice Așa sunt mașina, anecdota, versurile, mnemonicele, comanda militară Aici avem un experiment practic Analiza unor astfel de cazuri este un experiment de fenomene gata făcute În sens, este aproape de patologie - acest experiment, echipat de natura însăși - de propria ei analiză Singura diferență este că boala dă naștere la pierderi, evidențierea trăsăturilor de prisos, dar aici prezența exact a celor potrivite, selecția celor potrivite, dar rezultatul este același Fiecare poezie lirică este un astfel de experiment Sarcina analizei este de a dezvălui legea care stă la baza experimentului natural Dar chiar și acolo unde analiza nu se ocupă de o mașină, adică de un experiment practic, ci de orice fenomen, se aseamănă fundamental cu experimentul Ar fi posibil să arătăm cât de nesfârșit ne complică și rafinează aparatele cercetările, cât de mult ne fac mai deștepți, mai puternici, mai ageri Același lucru este valabil și pentru analiză Poate părea că analiza, ca și experimentul, distorsionează realitatea și creează condiții artificiale pentru observație De aici și cererea pentru vitalitatea și naturalețea experimentului Dacă această idee depășește cerința tehnică – să nu sperie ceea ce căutăm – se ajunge la absurd Puterea analizei este în abstractizare, precum puterea experimentului este în artificial L S Vygotski ness Experimentul lui Pavlov este cel mai bun exemplu: pentru câini este un experiment natural - sunt hrăniți etc ; pentru un om de știință, el este culmea artificialității: saliva este eliberată atunci când o anumită zonă este zgâriată - o combinație nefirească De asemenea, în analiza mașinii este necesară distrugerea, deteriorarea psihică sau reală a mecanismului, pentru forma estetică - deformare Dacă ne amintim cele spuse mai sus despre metoda indirectă, este ușor de observat că analiza și experimentul presupun un studiu indirect: de la analiza stimulilor concluzionăm la mecanismul reacției, de la comandă la mișcările soldaților, de la forma fabulei la reacţii la ea Același lucru este, în esență, ceea ce spune Marx când compară puterea de abstractizare cu microscopul și reactivii chimici din științele naturii Întregul Capital a fost scris în felul acesta: Marx analizează „celula” societății burgheze – forma valorii mărfii – și arată că corpul dezvoltat este mai ușor de studiat decât celula În celulă, el citește structurile întregului sistem și toate formațiunile economice Pentru cei neinițiați, spune el, analiza poate părea o încurcătură de detalii; da, acestea sunt fleacuri, dar de așa natură se ocupă anatomia microscopică (K Marx, F Engels Soch , vol , p ) Cine ar dezlega celula psihologiei - mecanismul unei singure reacții, ar găsi cheia întregii psihologii Prin urmare, în metodologie, analiza este cea mai puternică armă Engels le explică „tot-inductiviștilor” că „nicio inducție din lume nu ne-ar putea ajuta vreodată să înțelegem procesul de inducție Acest lucru ar putea fi realizat doar printr-o analiză a acestui proces” (K Marx, F Engels Soch , vol , p ) El continuă să enumere erorile de inducție care pot fi întâlnite la fiecare pas Cu altă ocazie, el compară ambele metode și găsește în termodinamică un exemplu de cât de justificate pretențiile de inducție sunt singura sau cel puțin principala formă de descoperire științifică „Mașina cu abur a fost cea mai convingătoare dovadă că mișcarea mecanică poate fi obținută din căldură de mașini cu abur au dovedit acest lucru nu mai convingător decât un singur motor ”(ibid , p ) „Sadie Carnot a fost prima care a luat-o în serios, dar nu prin inducție El a studiat motorul cu abur, l-a analizat, a descoperit că în el procesul principal nu apare în forma sa pură, ci este ascuns de tot felul de procese secundare, a eliminat aceste circumstanțe secundare care sunt indiferente procesului principal și a construit un abur ideal motor care, totuși, nu se poate realiza, la fel cum este imposibil, de exemplu, să se realizeze o linie geometrică sau un plan geometric, dar care în felul său oferă aceleași servicii ca aceste abstracții matematice: reprezintă procesul luat în considerare într-o formă pură, independentă, nedistorsionată ”(ibid , p — ) Sensul istoric al crizei psihologice În metodologia de cercetare a acestei ramuri aplicate a metodologiei ar fi posibil să se arate cum și unde este aplicabilă o astfel de analiză; dar într-o formă generală putem spune că analiza este aplicarea metodologiei la cunoașterea unui fapt, adică o evaluare a metodei utilizate și a sensului fenomenelor obținute În acest sens, se poate spune că analiza este întotdeauna inerentă cercetării, altfel inducția s-ar transforma în înregistrare Cum diferă această analiză de cea a lui Chelpanov? Patru trăsături: ) metoda analitică vizează cunoaşterea realităţilor şi tinde spre acelaşi scop ca şi inducerea Metoda fenomenologică nu presupune deloc existenţa entităţii către care este îndreptată; subiectul său poate fi fantezie pură, care nu conține deloc ființa; ) metoda analitică studiază faptele și conduce la cunoștințe care au fiabilitatea faptului Metoda fenomenologică obţine adevăruri apodictice, absolut sigure şi obligatorii pentru toţi; ) metoda analitică este un caz special de cunoaștere experimentală, adică cunoaștere efectivă, după Hume Metoda fenomenologică este a priori, nu este un fel de experiență sau cunoaștere faptică; ) metoda analitică, bazându-se pe fapte studiate și generalizate anterior, prin studiul unor noi fapte individuale, duce în cele din urmă la noi generalizări faptice relative care au limite, grade de aplicabilitate, limitări și chiar excepții Metoda fenomenologică nu conduce la cunoașterea generalului, ci a ideii - esenței Generalul este cunoscut din inducție, esența din intuiție Este atemporal și extra-real și nu se referă la lucruri temporale și reale Vedem că diferența este cât se poate de mare între cele două metode O metodă – să o numim analitică – este metoda științelor reale, a naturii, cealaltă – fenomenologică, a priori – este metoda științelor matematice și știința pură a minții De ce o numește Chelpanov analitică, afirmându-și identitatea cu fenomenologicul? În primul rând, aceasta este o eroare metodologică directă, pe care autorul însuși încearcă să o dezlege de mai multe ori Astfel, el arată că metoda analitică nu este identică cu analiza obișnuită în psihologie Oferă cunoștințe de altă natură decât inducția - amintiți-vă diferențele clare; toate au fost instalate de Chelpanov Deci, există două tipuri de analiză care nu au nimic în comun cu excepția termenului, care nu au nimic în comun Termenul general este confuz și în el trebuie să se distingă două sensuri Mai departe, este clar că analiza în cazul gazului, pe care autorul o invocă ca o posibilă obiecție la teoria discreției individuale ca trăsătură principală a metodei „analitice”, este o analiză științifică naturală, și nu una fenomenologică Autorul se înșală pur și simplu când vede o combinație aici L S Vygotski analiză și inducție; Aceasta este o analiză, dar nu la fel Niciunul dintre cele patru puncte de diferență dintre cele două metode nu lasă nicio îndoială în acest sens: ) este vizată de fapte reale, și nu de „posibilități ideale”; ) are doar certitudine faptică și nu apodictică; ) este a posteriori; ) duce la generalizări care au limite și grade, și nu la contemplarea esenței În general, ea apare din experiență, din inducție și nu din intuiție Că există o eroare și o confuzie de termeni aici este absolut clar din absurditatea combinării metodelor fenomenologice și inductive într-un singur experiment Acest lucru este permis de Chelpanov în cazul gazelor: este la fel ca și cum am demonstrat parțial teorema lui Pitagora și am completat-o parțial cu studiul triunghiurilor reale Acest lucru este absurd Dar există o dimensiune în spatele erorii: psihanaliştii ne-au învăţat să fim sensibili şi suspicioşi faţă de erori Chelpanov aparține compromisorilor: vede dualitatea psihologiei, dar nu împărtășește, după Husserl, separarea completă a psihologiei de fenomenologie; pentru el psihologia este parțial fenomenologie; în cadrul psihologiei există adevăruri fenomenologice – și ele servesc ca nucleu principal al științei; dar, în același timp, lui Chelpanov îi este milă de psihologia experimentală, pe care Husserl o tratează cu dispreț; Chelpanov vrea să conecteze neconectabilul, iar în istoria gazelor, el menționează doar metoda analitică (fenomenologică) în legătură cu inducția în fizică în studiul gazelor reale Și această confuzie este acoperită de termenul general „analitic” Împărțirea metodei analitice duble în fenomenologică și inductiv-analitică ne conduce la punctele extreme în care se află divergența celor două psihologii, la punctele lor de plecare epistemologice Acord o mare importanță acestei distincții, văd în ea coroana și centrul întregii analize și, în același timp, pentru mine acum este clar ca o simplă scară Fenomenologia (psihologia descriptivă) pornește din diferența fundamentală dintre natura fizică și ființa mentală În natură, distingem fenomene în ființă „În sfera mentală nu există nicio diferență între aparență și ființă” (E Husserl, , p ) Dacă natura este o ființă care se manifestă în aparențe, atunci acest lucru nu poate fi afirmat deloc în ceea ce privește ființa psihică Aici aspectul și ființa coincid una cu cealaltă Este greu de dat o formulă mai clară pentru idealismul psihologic Și iată formula epistemologică a materialismului psihologic: „Diferența dintre gândire și a fi în psihologie nu a fost eliminată Chiar și în ceea ce privește gândirea, puteți distinge între gândirea gândirii și gândirea în sine” (L Feuerbach, , p ) Aceste două formule sunt esența întregii dispute Sensul istoric al crizei psihologice Trebuie să putem pune o problemă epistemologică și pentru psihic și, în același mod, să găsim în ea diferența dintre a fi și a gândi, așa cum materialismul ne învață să facem acest lucru în teoria cunoașterii lumii exterioare Recunoașterea diferenței fundamentale dintre psihic și natura fizică ascunde identificarea fenomenului și a ființei, a hranei și a materiei în cadrul psihologiei, soluția antinomiei prin eliminarea unui membru din cunoașterea psihologică - materia, adică apa pură a idealismului lui Husserl Întregul materialism al lui Feuerbach se exprimă în distincția dintre aparență și ființă în cadrul psihologiei și în recunoașterea ființei ca adevărat obiect de studiu Mă angajez să demonstrez în fața unui întreg sinod de filozofi – atât idealiști, cât și materialiști – că tocmai aceasta este esența divergenței idealismului și materialismului în psihologie și că numai formulele lui Husserl și Feuerbach oferă o soluție consecventă a problemei în două posibile simțurile; că prima este o formulă a fenomenologiei, iar a doua a psihologiei materialiste Pe baza acestei comparații, mă angajez să decupez locul viu al psihologiei, parcă l-aș tăia în două corpuri străine și topite eronat; acesta este singurul lucru care corespunde stării obiective a lucrurilor și toate disputele, toate neînțelegerile, toate confuziile apar numai din cauza lipsei unei formulări clare și corecte a problemei epistemologice De aici rezultă că, acceptând din psihologia empirică doar recunoașterea formală a psihicului, Frankfurt acceptă atât întreaga sa epistemologie, cât și toate concluziile ei — el este obligat să ajungă la fenomenologie; că, cerând pentru studiul psihicului o metodă corespunzătoare calității acestuia, el cere, deși el însuși nu o cunoaște, o metodă fenomenologică Concepția lui este acel materialism despre care Heffding spune pe bună dreptate că este „spiritualismul dualist în miniatură” ( , p ) Tocmai în miniatură, adică cu încercarea de a reduce, de a subjuga cantitativ realitatea psihicului imaterial, de a lăsa în urmă , de influență Dar soluția fundamentală nu depinde deloc de formularea cantitativă a întrebării Unul din două lucruri: ori există un zeu, ori nu este; sau duhurile morților apar, sau nu; sau fenomenele spirituale (pentru J Watson - spiritualiste) sunt nemateriale, sau materiale Răspunsuri de genul acesta există un zeu, dar foarte mic; sau spiritele morților nu vin, dar mici particule din ele zboară foarte rar către spiritiști; sau psihicul este material, dar diferit de orice altă materie, sunt anecdotice V I Lenin le-a scris constructorilor de Dumnezeu că nu i-a deosebit prea mult de căutătorii de Dumnezeu: este important să acceptăm sau să expulzi diavolitatea în general, iar acceptarea diavolului albastru sau galben nu este o mare diferență Confuzia dintre problemele epistemologice și ontologice prin transferarea directă la psihologie nu a întregului raționament, ci a concluziilor sale gata făcute, duce la o denaturare a ambelor Avem L S Vygotski identifică subiectivul cu psihicul, iar apoi dovedesc că psihicul nu poate fi obiectiv; ei confundă conștiința epistemologică ca membru al antinomiei - subiect - obiect - cu conștiința empirică, psihologică, și apoi spun că conștiința nu poate fi materială, că recunoașterea acestui lucru este machismul Și ca urmare, ei ajung la neoplatonism în spiritul esențelor infailibile, în care ființa coincide cu aparența Ei fug de idealism pentru a se arunca cu capul înainte în el Ei se tem de identificarea ființei și a conștiinței mai mult decât de foc - și ajung la o identificare husserliană completă a lor în psihologie Relația dintre subiect și obiect, explică frumos Geffding, nu trebuie confundată cu relația dintre spirit și corp Diferența dintre spirit și materie este diferența de conținut al cunoștințelor noastre; dar diferenţa dintre subiect şi obiect se dezvăluie independent de conţinutul cunoaşterii noastre Atât spiritul, cât și corpul sunt obiective pentru noi, dar dacă obiectele spirituale sunt în mod esențial asemănătoare cu subiectul cunoaștere, atunci corpul este doar un obiect pentru noi Relația dintre subiect și obiect este „o problemă a cunoașterii, relația dintre spirit și materie este o problemă a ființei” (G Geffding, , p ) Aici nu trebuie făcută o împărțire și o fundamentare exactă a ambelor probleme din psihologia materialistă, ci evidențiind posibilitatea a două soluții, linia dintre idealism și materialism, existența unei formule materialiste este necesară aici, deoarece diviziunea, diviziunea până la sfârşitul, este sarcina psihologiei de astăzi La urma urmei, mulți „marxişti” nu vor putea sublinia diferența dintre propria lor și teoria idealistă a cunoașterii psihologice, deoarece aceasta nu există Urmându-ne pe Spinoza, am asemănat știința noastră cu o persoană bolnavă în stadiu terminal în căutarea unui leac fără speranță; acum vedem că doar cuțitul chirurgului poate salva ziua Va fi o operație sângeroasă; multe manuale vor trebui rupte în două, ca un văl într-o tâmplă, multe fraze își vor pierde capul sau picioarele, alte teorii vor fi tăiate chiar în stomac Ne interesează doar muchia, linia de rupere - o caracteristică pe care viitorul cuțit o va descrie Și astfel afirmăm că această linie se află între formula lui Husserl și Feuerbach Ideea este că în marxism problema epistemologiei nu s-a pus deloc în relație cu psihologia, iar sarcina de a separa cele două probleme despre care vorbește Heffding nu a apărut; pe de altă parte, idealiștii au adus această idee la o claritate perfectă Și afirmăm că punctul de vedere al „marxiștilor” noștri este machismul în psihologie: identificarea ființei și a conștiinței Unul din două lucruri: fie în introspecție, psihicul ne este dat direct – și atunci suntem cu Husserl; sau în ea este necesar să se facă distincția între subiect și obiect, ființă și gândire - și apoi Feuer și eu Sensul istoric al crizei psihologice bang Dar ce înseamnă asta? Aceasta înseamnă că bucuria mea și înțelegerea mea introspectivă a acestei bucurii sunt lucruri diferite Avem un citat foarte comun din Feuerbach: ceea ce pentru mine este un act spiritual, nematerial, suprasensibil, este în sine un act material, senzual (L Feuerbach, , p ) Acest lucru este de obicei citat ca o confirmare a psihologiei subiective Dar vorbește împotriva ei Întrebarea este: ce ar trebui să studiem - acest act în sine așa cum este sau așa cum mi se pare? Materialistul, ca și la o întrebare similară despre obiectivitatea lumii, fără ezitare, spune: în sine, un act obiectiv Idealistul va spune: percepția mea Dar atunci același act în mine, beat și treaz, mic și adult, azi și ieri, va fi diferit pentru mine și pentru tine în introspecție Mai mult, în introspecție, se dovedește, nu se poate percepe direct gândirea, comparația este un act inconștient; iar înțelegerea noastră introspectivă a acestora nu mai este un concept funcțional, adică derivat din experiența obiectivă Ce este nevoie, ce poate fi studiat: gândirea în sine sau gândirea gândirii? Nu poate exista nicio îndoială cu privire la răspunsul la această întrebare Dar există o dificultate care ne împiedică să ajungem la un răspuns clar Toți filozofii care au încercat să împartă psihologia au dat peste această dificultate la vremea lor K Stumpf, care a separat funcțiile mentale de fenomene, a întrebat: cine, ce știință va studia fenomenele respinse de fizică și psihologie? El a permis apariția unei științe speciale - nu psihologie, nu fizică Un alt psiholog (A Pfender) a refuzat să recunoască senzațiile ca subiect al psihologiei doar pe motiv că fizica refuză să le recunoască ca fiind proprii Unde ar trebui să fie? Fenomenologia lui Husserl este răspunsul la această întrebare Ni se mai întrebă: dacă studiezi gândirea în sine, și nu gândirea gândirii; un act în sine, nu un act pentru mine; obiectivă și nu subiectivă, atunci cine va studia însăși denaturarea subiectivă, subiectivă a obiectelor? În fizică încercăm să eliminăm subiectivul din ceea ce percepem ca obiect; în psihologie, studiind percepția, ei cer din nou să se separe percepția în sine, așa cum este, de ceea ce mi se pare Cine va studia de două ori această eliminare, această apariție? Dar problema aparențelor este o problemă aparentă La urma urmei, în știință vrem să cunoaștem cauza adevărată, și nu aparentă, a aparențelor: de aceea, trebuie să luăm fenomenele așa cum există independent de mine Aspectul în sine este o iluzie (în exemplul principal al lui Titchener: liniile Muller-Lyer sunt fizic egale, psihologic una este mai lungă) Iată diferența dintre punctul de vedere al fizicii și al psihologiei, care nu există cu adevărat, ci decurge din două discrepanțe între două existente cu adevărat L S Vygotski rularea proceselor Dacă cunosc natura fizică a celor două linii și legile obiective ale ochiului așa cum sunt, în sine și prin ele însele, voi obține din ele o explicație a aspectului, a iluziei Studiul subiectivului în cunoașterea lui este o chestiune de logică și de teoria istorică a cunoașterii: ca fiind, subiectivul este rezultatul a două procese care sunt obiective în sine Spiritul nu este întotdeauna subiectul; în introspecţie se împarte în obiect şi subiect Întrebarea este: în introspecție, aparența și ființa coincid? Nu trebuie decât să aplici formula epistemologică a materialismului dată de V I materialismul filosofic, este proprietatea de a fi o realitate obiectivă, de a exista în afara conștiinței noastre” (V I Lenin, Poli sobr soch , vol , p ) „ Conceptul de materie nu înseamnă epistemologic altceva decât: o realitate obiectivă care există independent de conștiința umană și este reflectată de aceasta” (ibid , p ) În alt loc, V I Lenin spune că acesta este, în esență, principiul realismului, dar el evită acest cuvânt pentru că este surprins de gânditori inconsecvenți Deci, de parcă această formulă ar vorbi împotriva punctului nostru de vedere: conștiința nu poate decât să existe în afara conștiinței noastre Dar, așa cum a definit corect Plehanov, conștiința de sine este conștiința conștiinței Iar conștiința poate exista fără conștiință de sine: inconștientul, relativ inconștient, ne convinge de acest lucru Pot să văd fără să știu ce văd Prin urmare, Pavlov are dreptate când spune că se poate trăi după fenomene subiective, dar nu le poate studia Nicio știință nu este posibilă altfel decât prin separarea experienței directe de cunoaștere: este uimitor că doar un psiholog introspectiv crede că experiența și cunoașterea coincid Dacă esența și forma manifestării lucrurilor, numai înregistrarea ar fi imediat posibilă Dar, evident, una este să trăiești, să experimentezi și alta să studiezi, așa cum spune Pavlov Cel mai curios exemplu în acest sens îl găsim la E Titchener Acest introspectistist și paralelist consecvent ajunge la concluzia că fenomenele mentale pot fi doar descrise, nu explicate „Dar dacă am încerca să ne limităm la o psihologie pur descriptivă”, spune el, „am fi convinși că într-un astfel de caz nu există nicio speranță pentru o adevărată știință a sufletului Psihologia descriptivă s-ar raporta la psihologia științifică exact în același mod așa cum viziunea asupra lumii pe care și-o creează un băiat în laboratorul copiilor săi se raportează la viziunea asupra lumii a unui om de știință natural cu experiență Nu ar exista nicio unitate și nicio legătură în ea Pentru a face un psihopat Sensul istoric al crizei psihologice știință, nu trebuie doar să descriem sufletul, ci și să-l explicăm Trebuie să răspundem la întrebarea „de ce?” Dar aici ne confruntăm cu o dificultate Nu putem considera un proces mental ca fiind cauza altui proces mental Pe de altă parte, nu putem considera procesele nervoase drept cauza proceselor mentale O parte nu poate fi cauza celeilalte” ( , pp - ) Aceasta este adevărata poziţie în care se află psihologia descriptivă Autorul găsește o cale de ieșire într-un subterfugiu pur verbal: fenomenele mentale nu pot fi explicate decât în raport cu corpul Sistemul nervos, spune Titchener, nu condiţionează, ci explică sufletul Ea o explică așa cum o hartă a țării explică priveliștile schițate ale munților, râurilor și orașelor pe care le vedem în timp ce trecem pe lângă ele Relația cu corpul nu adaugă un pic la faptele psihologiei, ci doar pune în mâinile noastre principiul explicației psihologiei Dacă refuzăm acest lucru, atunci există doar două căi de a depăși viața mentală fragmentară: fie o modalitate pur descriptivă, respingerea explicației; sau admite existenţa inconştientului Ambele căi au fost încercate Dar pe primul nu vom ajunge niciodată la psihologia științifică, iar pe cel de-al doilea ne vom trece în mod voluntar din domeniul faptelor în cel al ficțiunii Acestea sunt alternative la știință Este perfect pentru claritate Dar este posibilă știința cu principiul explicativ ales de autor? Este posibil să existe o știință a vederilor fragmentare ale munților, râurilor și orașelor, cu care psihicul este asemănat în exemplul lui Titchener? Și mai departe: cum, de ce harta explică aceste specii, cu ajutorul hărții țării explică părțile ei? Harta este o copie a țării, explică în măsura în care reflectă țara, adică omogenul explică omogenul Știința este imposibilă pe un astfel de principiu De fapt, autorul reduce totul la o explicație cauzală, întrucât pentru el atât explicația cauzală, cât și explicația paralelistă sunt definite ca un indiciu al circumstanțelor sau condițiilor imediate în care se produce fenomenul descris Dar nici această cale nu duce la știință: „condițiile imediate” sunt bune: în geologie – epoca glaciară, în fizică – scindarea atomului, în astronomie – formarea planetelor, în biologie – evoluție La urma urmei, „condițiile apropiate” din fizică sunt urmate de alte „condiții apropiate”, iar seria cauzală este fundamental infinită, în timp ce, cu o indicație paralelistă, materia este limitată fără speranță doar la cauzele imediate Nu e de mirare că autorul se limitează la a compara explicația sa cu explicația apariției rouei în fizică Fizica ar fi bună dacă nu ar merge mai departe decât indicarea unor condiții imediate și explicații similare: pur și simplu ar înceta să mai existe ca știință Deci, vedem: pentru psihologie ca cunoaștere există două căi - sau calea științei, atunci trebuie să fie capabilă să explice; sau cunoștințe L S Vygotski despre viziuni fragmentare, atunci este imposibil ca știință La urma urmei, operarea cu o analogie geometrică ne induce în eroare Psihologia geometrică este absolut imposibilă, deoarece este lipsită de caracteristica principală: abstracția ideală, se referă în continuare la obiecte reale În același timp, în primul rând, se reamintește încercarea lui Spinoza de a investiga viciile și prostiile umane într-un mod geometric și de a lua în considerare acțiunile și înclinațiile umane la fel ca și când întrebarea ar fi despre linii, suprafețe și corpuri În afară de psihologia descriptivă, această cale nu este potrivită pentru niciuna alta: căci în ea există doar un stil verbal și apariția unor dovezi irefutabile din geometrie și orice altceva - inclusiv esența - dintr-un mod de gândire neștiințific E Husserl formulează direct diferența dintre fenomenologie și matematică: matematica este o știință exactă, iar fenomenologia este descriptivă Nici mai mult, nici mai puțin: pentru natura apodictică a fenomenologiei, un asemenea fleac ca acuratețea nu este suficient! Dar imaginați-vă matematică imprecisă și obțineți psihologie geometrică În cele din urmă, întrebarea se reduce, după cum am menționat deja, la distincția dintre problemele onto- și epistemologice Aspectul există în epistemologie, iar a afirma că este ființă este o minciună Nu există deloc apariție în ontologie Fie există fenomene mentale - atunci sunt materiale și obiective, fie nu există - atunci nu există și nu pot fi studiate Nici o știință numai a subiectivului nu este posibilă; despre aparențe, despre fantome, despre ceea ce nu este Ceea ce nu este - asta nu este deloc, și nici jumătate-niciun, jumătate-este Acest lucru trebuie înțeles Nu se poate spune că există lucruri reale și ireale în lume — irealul nu există Irealul trebuie explicat ca non-coincidență, în general relația dintre două lucruri reale; subiectiv – ca o consecinţă a două procese obiective Subiectivul este aparentul și, prin urmare, nu există L Feuerbach face o notă la distincția dintre subiectiv și obiectiv în psihologie: „La fel, pentru mine, corpul meu aparține categoriei de imponderabil, nu are greutate, deși în sine sau pentru alții este o greutate grea trup” ( , p ) Din aceasta se vede clar ce fel de realitate a atribuit subiectivului Spune răspicat: „În psihologie ne zboară în gură porumbei prăjiți; în conștiința și simțirea noastră intră doar concluziile, numai rezultatele și nu trimiterile și nu procesele organismului” (ibid , p ) Dar este posibilă o știință a rezultatelor fără premise? Stern a exprimat bine acest lucru când a spus, după G T Fechner, că mentalul și fizicul sunt convexe și concave: o linie apare acum așa, acum așa Dar la urma urmei, în sine nu este convex sau concav, ci rotunjit, și așa vrem să-l cunoaștem, indiferent ce ar părea Sensul istoric al crizei psihologice G Geffding compară același conținut cu același conținut exprimat în două limbi, care nu poate fi redus la o limbă părinte comună Dar vrem să știm conținutul, nu limba în care este exprimat În fizică, ne eliberăm de limbaj pentru a studia conținutul Trebuie să facem același lucru în psihologie Să comparăm conștiința, așa cum se face adesea, cu o reflectare în oglindă Lasă obiectul să se reflecte în oglindă, ca La Desigur, ar fi fals să spunem că a este la fel de real ca și A, dar este, altfel, real, în sine Masa și reflectarea ei în oglindă nu sunt la fel de reale, ci diferite Reflecția ca o reflecție, ca o imagine a unei mese, ca o a doua masă într-o oglindă este ireală, este o fantomă Dar reflectarea mesei ca refracția razelor de lumină în planul oglinzii nu este un obiect la fel de material și real ca și masa? Orice altceva ar fi un miracol Atunci am spune: există lucruri (masă) și fantomele lor (reflectare) Dar există doar lucruri - (masa) și reflectarea luminii din plan, iar fantomele sunt relații aparente între lucruri Prin urmare, nicio știință a fantomelor în oglindă nu este posibilă Dar asta nu înseamnă că nu vom putea explica niciodată reflecția, fantoma: dacă cunoaștem lucrul și legile reflectării luminii, vom explica întotdeauna, vom prezice, vom convoca în mod voluntar, vom schimba fantoma Asta fac oamenii care dețin oglinzi: nu studiază reflexiile oglinzii, ci mișcarea razelor de lumină și explică reflexia Știința fantomelor în oglindă este imposibilă, dar doctrina luminii și a lucrurilor care sunt respinse și reflectând-o explică complet „fantomele” La fel este și în psihologie: subiectivul însuși, ca o fantomă, trebuie înțeles ca o consecință, ca urmare, ca un porumbel, a două procese obiective Enigma psihicului va fi rezolvată, ca ghicitoarea unei oglinzi, nu prin studierea fantomelor, ci prin studierea a două serii de procese obiective, din interacțiunea cărora stafii apar ca reflexe aparente ale uneia în cealaltă Aspectul în sine nu există Să ne întoarcem la oglindă A identifica ^ și a, masa și reflectarea sa în oglindă, ar fi idealism: a este în general nematerial, doar A este material, iar materialitatea sa este un sinonim pentru existența sa independent de a Dar ar fi exact același idealism să identificăm a cu X, cu procese care au loc de la sine în oglindă Ar fi fals să spunem: ființa și gândirea nu coincid în afara oglinzii, în natură, unde A nu este a, A este un lucru, a este o fantomă; dar ființa și gândirea coincid în oglindă, aici a este X, dar există o fantomă și X este și o fantomă Nu se poate spune: reflexia unei mese este o masă, dar nu se poate spune și: reflexia unei mese este refracția razelor de lumină; a nu este nici A, nici X Atât A cât și X sunt procese reale, în timp ce a este rezultatul aparent, adică ireal, care decurge din ele Reflection no su L S Vygotski există, dar masa și lumina există în mod egal Reflexia mesei nu coincide cu procesele reale de lumină din oglindă, precum și cu masa în sine Fără a spune că altfel ar trebui să admitem existența în lume atât a lucrurilor, cât și a fantomelor, să ne amintim că oglinda în sine este o parte din aceeași natură cu lucrul din afara oglinzii și este supusă tuturor legilor sale La urma urmei, piatra de temelie a materialismului este poziția conform căreia conștiința și creierul sunt un produs, o parte a naturii, care reflectă restul naturii Aceasta înseamnă că existența obiectivă a lui X și A, independent de a, este o dogmă a psihologiei materialiste Aici putem încheia discuția noastră lungă Vedem că a treia cale a psihologiei și personalismului Gestalt a fost, în esență, de ambele ori una dintre cele două căi cunoscute nouă Astăzi vedem că a treia cale, calea așa-numitei „psihologie marxiste”, este o încercare de a combina ambele căi Această încercare duce la noua lor separare în cadrul aceluiași sistem științific: oricine îi leagă, precum Münsterberg, va urma două căi diferite Așa cum în legendă doi copaci, legați în vârfuri, au rupt trupul unui prinț antic în două, așa orice sistem științific va fi rupt în două dacă se leagă de două trunchiuri diferite Psihologia marxistă nu poate fi decât o știință a naturii; drumul lui Frankfurt îl duce la fenomenologie Adevărat, la un moment dat el însuși obiectează în mod conștient la ideea că psihologia poate fi o știință a naturii ( ) Dar, în primul rând, confundă științele naturii cu cele biologice, ceea ce nu este adevărat; psihologia poate fi naturală, dar nu o știință biologică și, în al doilea rând, el ia conceptul de „natural” în sensul său cel mai apropiat, actual, ca un indiciu al științelor naturii organice și anorganice, și nu în sensul său fundamental metodologic În literatura rusă, V N Ivanovsky a introdus o astfel de utilizare a acestui termen, care a fost mult timp acceptat în știința occidentală El spune că științele care se ocupă de lucruri, obiecte și procese „reale”, cu ceea ce există „cu adevărat”, trebuie să fie strict distinse de matematică și de științele reale-matematice Aceste științe pot fi deci numite reale sau naturale (în sensul larg al cuvântului) La noi, termenul „științe ale naturii” este de obicei folosit într-un sens mai restrâns, desemnând doar discipline care studiază natura anorganică și organică, dar nu îmbrățișează natura socială și conștientă, care, printr-o astfel de utilizare a cuvântului, se dovedește adesea a fi diferit de „natura”; ceva care este fie „nenatural”, fie „supranatural”, dacă nu „nenatural” (V N Ivanovsky, ) Sunt convins că distribuția Sensul istoric al crizei psihologice termenul „natural” pentru tot ceea ce există cu adevărat, este complet rațional Posibilitatea psihologiei ca știință este, înainte de toate, o problemă metodologică În nicio știință nu există atâtea dificultăți, controverse insolubile, combinații de lucruri diferite într-unul, ca în psihologie Tema psihologiei este cea mai dificilă dintre toate cele existente pe lume, cea mai puțin susceptibilă de studiat; modul de a-l cunoaște trebuie să fie plin de trucuri și precauții speciale pentru a da ceea ce se așteaptă de la el Dar vorbesc tot timpul despre acesta din urmă - despre principiul științei realului În acest sens, Marx, în cuvintele sale, studiază procesul de dezvoltare a formațiunilor economice ca proces al istoriei naturale Nicio știință nu prezintă o asemenea varietate și completitudine a problemelor metodologice, noduri atât de strânse, contradicții insolubile, ca ale noastre Prin urmare, este imposibil să faci un singur pas aici fără a face o mie de calcule și avertismente preliminare Deci, oricum, își dau seama că criza tinde să creeze o metodologie, că lupta este pentru psihologia generală Oricine încearcă să sară peste această problemă, sări peste metodologia pentru a construi imediat cutare sau cutare știință psihologică anume, inevitabil, dorind să urce un cal, sare peste ea Așa s-a întâmplat cu teoria Gestalt, cu Stern Este imposibil acum, pornind de la principii universale, deopotrivă aplicabile fizicii și psihologiei, fără a le concretiza în metodologie, să abordăm direct cercetarea psihologică privată: de aceea li se reproșează acestor psihologi că cunosc un predicat care este în egală măsură aplicabil lumii întregi Este imposibil, așa cum face Stern, cu un concept care îmbrățișează în mod egal sistemul solar, un copac și o persoană, să studiem diferențele psihologice dintre oameni între ei: aceasta necesită o scară diferită, o măsură diferită Întreaga problemă a științei generale și particulare, pe de o parte, și a metodologiei și a filozofiei, pe de altă parte, este o problemă de scară: nu se poate măsura înălțimea omului în verste, căci aceasta are nevoie de centimetri Și dacă am văzut că anumite științe au tendința de a depăși limitele lor, de a lupta pentru o măsură comună, pentru o scară mai mare, atunci filosofia experimentează tendința opusă: pentru a se apropia de știință, trebuie să se îngusteze, să reducă scara , să-și concretizeze prevederile Ambele tendințe – filozofia și știința particulară – duc în mod egal la metodologie, la știința generală Această idee de scară, ideea de știință generală este încă străină de „psihologia marxistă”, iar acesta este punctul ei slab Ea încearcă să găsească o măsură directă a elementelor psihologice - reacții - în principii universale: legea trecerii cantității în calitate și „uitarea nuanțelor de gri”, după A Lehman, și trecerea la prețuire L S Vygotski duce la zgârcenie; Triada lui Hegel și psihanaliza lui Freud Aici este evidentă în mod clar absența unei măsuri, a unei scale, a unei legături intermediare între unul și celălalt Prin urmare, cu inevitabilitate fatală, metoda dialectică se încadrează la egalitate cu experimentul, metoda comparativă și metoda testelor și chestionarelor Nu există nici un sentiment de ierarhie, nicio diferență între metoda tehnică de cercetare și metoda de cunoaștere a „naturii istoriei și gândirii” Aceasta este ciocnirea directă a adevărurilor faptice private cu principiile universale; o încercare de a judeca disputa de afaceri dintre Wagner și Pavlov despre instinct prin raportare la cantitate versus calitate; un pas de la dialectică la un chestionar; critica iradierii din punct de vedere epistemologic; operarea cu verste unde este nevoie de centimetri; verdicte asupra lui Bekhterev și Pavlov de la înălțimea lui Hegel; aceste tunuri pe vrăbii au dus la ideea falsă a unei a treia căi Metoda dialectică nu este deloc uniformă – în biologie, istorie și psihologie Este nevoie de o metodologie, adică de un sistem de concepte intermediare, concrete, aplicate la scara unei științe date L Binswanger ( ) își amintește cuvintele lui Brentano despre uimitoarea artă a logicii, care un pas înainte duce la de pași înainte în știință Aceasta este forța logicii pe care nu vrem să o știm Potrivit unei bune expresii, metodologia este pârghia prin care filosofia controlează știința O încercare de a efectua un astfel de control fără metodologie, aplicarea directă a forței până la aplicarea ei fără pârghie - de la Hegel la E Meiman - duce la faptul că știința devine imposibilă Am înaintat teza: o analiză a crizei și a structurii psihologiei mărturisește incontestabil că niciun sistem filosofic nu poate stăpâni psihologia ca știință în mod direct fără ajutorul metodologiei, adică fără crearea unei științe generale; că singura aplicare legitimă a marxismului la psihologie ar fi crearea unei psihologii generale — conceptele sale sunt formulate în dependență directă de dialectica generală, căci este dialectica psihologiei; orice aplicare a marxismului la psihologie în alte moduri și în alte puncte, în afara acestui domeniu, va duce inevitabil la construcții scolastice, verbale, la dizolvarea dialecticii în chestionare și teste, la judecarea lucrurilor după trăsăturile lor exterioare, aleatorii, secundare, la pierderea completă a oricărui criteriu obiectiv și la o încercare de a nega toate tendințele istorice în dezvoltarea psihologiei, la o revoluție terminologică – pe scurt, la o denaturare grosolană atât a marxismului, cât și a psihologiei Acesta este drumul lui Chelpanov Nu pentru a impune principii dialectice naturii, ci pentru a le găsi în ea - formula lui Engels (K Marx, F Engels Works, vol , p ) este înlocuită aici cu inversul: Sensul istoric al crizei psihologice principii ale dialecticii din exterior Calea marxiştilor trebuie să fie diferită Aplicarea directă a teoriei materialismului dialectic la problemele științelor naturii și, în special, la grupul științelor biologice sau la psihologie, este imposibilă, la fel cum este imposibil de aplicat direct istoriei și sociologiei Credem că problema „psihologiei și marxismului” se rezumă doar la crearea unei psihologii care să întâlnească marxismul, dar în realitate este mult mai complicată La fel ca istoria, sociologia are nevoie de o teorie mediatoare specială a materialismului istoric care să clarifice sensul concret pentru un grup dat de fenomene a legilor abstracte ale materialismului dialectic Deci, exact, avem nevoie de teoria încă necreată, dar inevitabilă a materialismului biologic, materialismul psihologic ca știință mediatoare care elucidează aplicarea concretă a propozițiilor abstracte ale materialismului dialectic la un anumit domeniu de fenomene Dialectica îmbrățișează natura, gândirea, istoria — este știința cea mai generală, extrem de universală; teoria materialismului psihologic sau dialectica psihologiei este ceea ce eu numesc psihologie generală Pentru a crea astfel de teorii mediatoare - metodologii, științe generale - este necesar să se dezvăluie esența unui anumit domeniu de fenomene, legile schimbării acestora, caracteristicile lor calitative și cantitative, cauzalitatea lor, să se creeze propriile categorii și concepte, într-un cuvânt, pentru a vă crea propriul „Capital” Trebuie doar să ne imaginăm că Marx ar opera cu principiile și categoriile generale ale dialecticii, precum cantitatea - calitate, triada, conexiune universală, nod, salt etc - fără categoriile abstracte și istorice de valoare, clasă, marfă, capital , rentă, forțe productive, bază, suprastructură etc , pentru a vedea toată absurditatea monstruoasă a presupunerii că este posibil direct, ocolind Capitalul, să creăm orice știință marxistă Psihologia are nevoie de propriul „Capital” – propriile sale concepte de clasă, bază, valoare etc în care putea să-și exprime, să descrie și să-și studieze obiectul și să descopere în statisticile lui Lehman de uitare a nuanțelor de gri confirmarea legii salturilor înseamnă a nu schimba nici un pic nici dialectica, nici psihologia Această idee a necesității unei teorii de mediere, fără de care este imposibil să luăm în considerare faptele individuale în lumina marxismului, a fost recunoscută de mult timp și îmi rămâne doar să subliniez acordul dintre concluziile analizei noastre despre psihologie și această idee Aceeași idee este dezvăluită de V A Vishnevsky într-o dispută cu I I Stepanov (este clar pentru toată lumea că materialismul istoric nu este materialism dialectic, ci aplicarea lui la istorie Prin urmare, strict vorbind, numai științe sociale care au propria lor știință comună în istorie materialism, poate fi numit marcă L S Vygotski sist; nu există încă alte ştiinţe marxiste) „Așa cum materialismul istoric nu este identic cu materialismul dialectic, tot așa și acesta din urmă nu este identic cu o teorie specific științei naturale, care, apropo, tocmai se naște” (V A Vishnevsky, , p ) Stepanov, identificând înțelegerea dialectico-materialistă a naturii cu cea mecanică, consideră că aceasta este dată și cuprinsă deja în conceptul mecanicist al științelor naturii Ca exemplu, autorul face referire la disputa în psihologie pe tema introspecției ( ) Materialismul dialectic este știința cea mai abstractă Aplicarea directă a materialismului dialectic la științele biologice și la psihologie, așa cum se face acum, nu depășește subsumările logice, scolastice, verbale formale sub categorii generale, abstracte, universale de fenomene particulare, al căror sens interior și corelație sunt necunoscut În cel mai bun caz, acest lucru poate duce la o acumulare de exemple și ilustrații Dar nu mai mult Apă - abur - gheață și economie de subzistență - feudalism - capitalism din punct de vedere al materialismului dialectic - unul și același lucru, unul și același proces Dar pentru materialismul istoric, ce bogăție de calitate se pierde cu o asemenea generalizare! K Marx a numit „Capitalul” o critică a economiei politice Acesta este genul de critică la adresa psihologiei pe care oamenii vor să-i sară acum „Un manual de psihologie prezentat din punctul de vedere al materialismului dialectic”, în esență, ar trebui să sune la fel ca „un manual de mineralogie prezentat din punctul de vedere al logicii formale” La urma urmei, acesta este un lucru de la sine înțeles - * raționamentul logic nu este o caracteristică a acestui manual sau a oricărei mineralogie La urma urmei, dialectica nu este logică, chiar mai larg Sau: „un manual de sociologie din punct de vedere al materialismului dialectic” în loc de „istoric” Este necesar să se creeze o teorie a materialismului psihologic și este încă imposibil să se creeze manuale de psihologie dialectică Dar chiar și la judecata critică pierdem criteriul principal Modul în care se determină acum, ca într-un birou de analiză, dacă o anumită doctrină este în concordanță cu marxismul, se reduce la metoda „suprapoziției logice”, adică la coincidența formelor, a trăsăturilor logice (monism etc ) Trebuie să știi ce se poate și ce trebuie să caute în marxism Nu omul pentru Sabat, ci Sabatul pentru om; este necesar să se găsească o teorie care să ajute la cunoașterea psihicului, dar în niciun caz soluții la problema psihicului, nu formule care concluzionează și rezumă rezultatul adevărului științific Acest lucru nu poate fi găsit în citatele lui Plehanov prin simplul fapt că ea nu este acolo Nici Marx, nici Engels, nici Plehanov nu posedau un asemenea adevăr De aici fragmentarea, concizia multor formulări, caracterul lor grosier, sensul lor strict limitat de context Sensul istoric al crizei psihologice nu O astfel de formulă, în general, nu poate fi dată în avans, înainte de studiul științific al psihicului, ci va apărea ca urmare a secolelor de muncă științifică În prealabil, se poate căuta de la profesorii marxismului nu o soluție a problemei, nici măcar o ipoteză de lucru (pentru că sunt create pe baza unei științe date), ci metoda construcției [ipotezei] acesteia Nu vreau să învăț gratuit, croind câteva citate, ce este psihicul, vreau să învăț din întreaga metodă a lui Marx cum este construită știința, cum să abordez studiul psihicului Așadar, marxismul nu este folosit doar la locul nepotrivit (în manuale în loc de psihologia generală), ci iau din el și lucrul greșit: nu sunt necesare afirmații aleatorii, ci o metodă: nu materialism dialectic, ci materialism istoric „Capitalul” trebuie să ne învețe multe – atât pentru că adevărata psihologie socială începe după „Capital”, cât și pentru că psihologia este acum psihologie – înainte de „Capital” V Ya Struminsky are perfectă dreptate când numește însăși ideea psihologiei marxiste ca sinteză a tezei – empirism cu antiteză – reflexologia o construcție scolastică Când se găsește calea reală, aceste trei puncte pot fi conturate în ea pentru claritate, dar a căuta căi reale cu ajutorul acestei scheme înseamnă a lua calea combinării speculative și a te angaja în dialectica ideilor, și nu în dialectica a faptelor – fiinţă Psihologia nu are căi independente de dezvoltare; este necesar să se uite în urma lor procesele istorice reale care le determină El se înșeală doar atunci când afirmă că este în general imposibil să se contureze căile psihologiei din tendințele moderne într-un mod marxist (V Ya Struminsky, ) Ceea ce dezvoltă el este adevărat, dar aceasta privește doar o analiză istorică a dezvoltării științei, și nu una metodologică Metodologul nu este interesat de ceea ce se va întâmpla cu adevărat mâine în procesul de dezvoltare a psihologiei și, prin urmare, nu se adresează factorilor care sunt în afara psihologiei Dar îl interesează: ce este în neregulă cu psihologia, ce îi lipsește pentru a deveni o știință etc La urma urmei, factorii externi împing psihologia pe calea dezvoltării sale și nu pot nici anula munca de secole în ea, nici sări peste un secol înainte Există o anumită creștere organică a structurii logice a cunoașterii Struminsky are dreptate și când subliniază că noua psihologie a ajuns de fapt la o recunoaștere sinceră a pozițiilor vechii psihologii subiective Dar problema aici nu este lipsa de luare în considerare a factorilor externi, reali în dezvoltarea științei, de care autorul încearcă să ia în considerare Problema constă în faptul că nu se ține cont de natura metodologică a crizei Există o secvență strictă în dezvoltarea fiecărei științe; factorii externi pot accelera sau încetini acest progres, îl pot devia și, în final, pot determina natura calitativă a fiecărei etape, dar succesiunea etapelor nu poate fi modificată poate fi explicat L S Vygotski idealist sau materialist, religios sau pozitiv, individualist sau social, pesimist sau optimist al scenei, dar niciun factor extern nu poate face ca știința, aflată în stadiul de colectare a materiei prime, să treacă imediat la izolarea de ea însăși a disciplinelor tehnice, aplicate sau știința cu teorii și ipoteze dezvoltate, cu tehnologie și experiment dezvoltate, s-a ocupat de colectarea și descrierea materialului primar Criza a pus la rândul său separarea celor două psihologii prin crearea unei metodologii Ce va fi depinde de factori externi Titchener și Watson în mod american și în mod social, Koffka și Stern în mod german și din nou în mod social, Bekhterev și Kornilov în mod rusesc și din nou într-un mod diferit rezolvă aceeași problemă Care va fi această metodologie și dacă va fi în curând, nu știm, dar acea psihologie nu va merge mai departe până nu va crea metodologie, acea metodologie va fi primul pas înainte, asta este fără îndoială În esență, pietrele de temelie au fost așezate corect; calea generală, lungă de decenii, este de asemenea trasată corect; scopul este adevărat, planul general este adevărat Chiar și orientarea practică în tendințele moderne este corectă, dar nu completă Dar calea imediată, pașii imediati, planul de afaceri suferă de neajunsuri: le lipsește o analiză a crizei și o orientare corectă către metodologie Lucrările lui Kornilov pun bazele acestei metodologii, iar oricine dorește să dezvolte ideile de psihologie și marxism va trebui să-l repete și să-și continue drumul Într-un fel, această idee nu are o forță egală în metodologia europeană Dacă nu se îndreaptă către critici și polemici, nu va trece pe calea unui război pamflet, ci se va ridica la metodologie; dacă nu caută răspunsuri gata făcute; dacă este conștient de sarcinile psihologiei moderne, va duce la crearea unei teorii a materialismului psihologic Ne-am încheiat cercetarea Am găsit tot ce căutăm? Oricum, suntem pe plajă Am pregătit terenul cercetărilor în domeniul psihologiei și, pentru a ne justifica raționamentul, trebuie să ne testăm concluziile în practică, să construim o schemă de psihologie generală Dar înainte de asta, aș dori să mă opresc asupra încă un punct, care, este adevărat, are mai multă semnificație stilistică decât fundamentală, dar completarea stilistică a oricărei idei nu este deloc indiferentă la exprimarea ei deplină Sensul istoric al crizei psihologice Am tăiat în două problemele și metoda, domeniul de studiu și principiul științei noastre Rămâne să-i tai numele Procesele de separare care au apărut în timpul crizei au afectat și soarta numelui de știință Sistemele separate s-au rupt pe jumătate cu vechiul nume, folosindu-le pe al lor pentru a se referi la întregul domeniu de studiu Așa că uneori se spune despre behaviorism ca știință a comportamentului, ca sinonim pentru toată psihologia, și nu despre una dintre direcțiile sale Adesea se spune despre psihanaliza, reactologie Alte sisteme se rup complet cu vechiul nume, văzând în el urme de origine mitologică Asta e reflexologia Aceasta din urmă subliniază că ea abandonează tradiția, se construiește pe un loc gol și nou Nu poate fi contestat că o anumită cantitate de adevăr stă într-o astfel de viziune, deși trebuie să privim știința foarte mecanic și neistoric pentru a nu înțelege deloc rolul continuității și tradiției, chiar și într-o revoluție Totuși, Watson, atunci când cere o ruptură radicală cu vechea psihologie, când arată spre astrologie și alchimie, spre pericolul psihologiei neîntemeiate, are parțial dreptate Alte sisteme rămân fără nume până acum - acesta este sistemul lui Pavlov Uneori își numește câmpul fiziologie, dar, după ce și-a numit experiența studiul comportamentului și al activității nervoase superioare, a lăsat deschisă întrebarea numelui În lucrările sale timpurii, Bekhterev se delimitează direct de fiziologie; pentru Bekhterev, reflexologia nu este fiziologie Elevii lui Pavlov își expun învățătura sub numele de „știința comportamentului” Într-adevăr, două științe, atât de diferite, trebuie să aibă două nume diferite Această idee a fost exprimată cu mult timp în urmă de Münsterberg: „Dacă înțelegerea intenționată a vieții interioare ar trebui să fie numită psihologie este, desigur, încă o întrebare despre care se poate argumenta De fapt, sunt multe de spus despre păstrarea numelui de psihologie în spatele unei științe descriptive și explicative, excluzând din psihologie știința înțelegerii experiențelor spirituale și a relațiilor interioare” ( , p ) Cu toate acestea, astfel de cunoștințe există încă sub denumirea de psihologie; este rar în idee În cea mai mare parte, este într-un fel de influență externă cu elemente de psihologie cauzală (ibid ) Dar din moment ce cunoaștem opinia aceluiași autor că orice confuzie în psihologie provine din confuzie, singura concluzie este să alegem un alt nume pentru psihologia intenționată În parte, asta se întâmplă Fenomenologia, chiar sub ochii noștri, evidențiază o psihologie „necesară pentru anumite scopuri logice” (ibid , p ), și în loc să împartă cele două științe prin intermediul adjectivelor, care introduc o mare confuzie, începe să introducă substantive diferite Chelpanov stabilește că „analitic” și „fenomenologic” sunt două nume pentru aceeași metodă, că fenomenologia este într-o oarecare măsură acoperită de analitică L S Vygotski psihologie, că disputa dacă există sau nu o fenomenologie a psihologiei se dovedește a fi o chestiune de terminologie; dacă adăugăm la aceasta că autorul consideră că această metodă și această parte a psihologiei sunt principalele, atunci logic ar fi să numim psihologia analitică fenomenologie Husserl însuși preferă să se limiteze la adjective pentru a păstra puritatea științei sale și vorbește despre „psihologia eidetică” Dar Binswanger scrie direct: trebuie să se facă distincția între fenomenologia pură și fenomenologia empirică („psihologia descriptivă”) ( , p ) și vede baza pentru aceasta în adjectivul „pur” introdus de însuși Husserl Semnul egal este imprimat pe hârtie în cel mai matematic mod Dacă ne amintim ce a spus Lotze despre psihologie ca matematică aplicată; că Bergson, în definiția sa, aproape a echivalat metafizica experimentală cu psihologia; că Husserl vrea să vadă în fenomenologia pură o doctrină metafizică a esenţelor (Binswanger, ), atunci vom înţelege că psihologia idealistă însăşi are atât o tradiţie, cât şi o tendinţă de a lăsa un nume dărăpănat şi compromis Și Dilthey explică că psihologia explicativă se întoarce la psihologia rațională a lui Wolff, iar psihologia descriptivă se întoarce la cea empirică ( ) Este adevărat că unii idealişti se opun însuşirea acestui nume psihologiei ştiinţifice naturale Așadar, S L Frank, subliniind cu toată ascuțimea că două științe diferite trăiesc sub același nume, scrie: și care a păstrat mici urme de rudenie cu prima, dar are, în esență, un subiect complet diferit psihologia se recunoaște ca știință naturală Asta înseamnă că așa-numita psihologie modernă nu este deloc psihologie, ci fiziologie Frumoasă denumirea de „psihologie” - doctrina sufletului - a fost pur și simplu furată ilegal și folosită ca titlu pentru un domeniu științific complet diferit; a fost furat atât de temeinic, încât atunci când te gândești la natura sufletului ești angajat într-o afacere care este destinată să rămână fără nume sau pentru care trebuie să vină cu o nouă denumire” ( , p ) Dar chiar și numele actual deformat „psihologie” nu corespunde cu trei sferturi esenței sale - este psihofizică și psihofiziologie Și încearcă să numească noua știință psihologie filozofică pentru a „restaura cel puțin indirect adevăratul sens al numelui „psihologie” și a-l returna proprietarului său de drept după răpirea menționată mai sus, care este imediat inamovibilă” (ibid , p ) Vedem un fapt remarcabil: atât reflexologia, care se străduiește să rupă „alchimia”, cât și filosofia, care vrea să ajute la restabilirea drepturilor psihologiei în vechiul, literal Sensul istoric al crizei psihologice și sensul exact al acestui cuvânt, ambii caută o nouă denumire și rămân fără nume Este și mai remarcabil că motivele lor sunt aceleași: unii se tem de urmele originii sale materialiste în acest nume, alții se tem că și-a pierdut sensul vechi, literal și precis Este posibil să găsim – stilistic – o expresie mai bună pentru dualitatea psihologiei moderne? Cu toate acestea, Frank este, de asemenea, de acord că numele a fost furat de psihologia științelor naturale în mod inevitabil și complet Și credem că este ramura materialistă care ar trebui numită psihologie Două considerații importante vorbesc pentru acest lucru și împotriva radicalismului reflexologilor În primul rând: va fi desăvârșirea tuturor tendințelor, epocilor, tendințelor și autorilor cu adevărat științifici care au fost reprezentați în istoria științei noastre, adică este, de fapt, psihologie în însăși esența ei În al doilea rând, acceptând această denumire, noua psihologie nu îl „răpește” câtuși de puțin, nu-i distorsionează sensul, nu se leagă de acele urme mitologice care s-au păstrat în ea, ci, dimpotrivă, păstrează un viu reamintire istorică a întregului său drum, chiar de la punctul său de plecare Să începem cu al doilea Nu există psihologie ca știință a sufletului, în sensul lui Frank, în sensul exact și vechi al cuvântului; este silit să afirme și acest lucru, când este convins cu uimire și aproape disperare că o astfel de literatură aproape că nu există deloc Mai mult, psihologia empirică ca știință completă nu există deloc Și în esență, ceea ce se întâmplă acum nu este o revoluție, nici măcar o reformă a științei și nu o completare în sinteza reformei altcuiva, ci realizarea psihologiei și eliberarea în știință a ceea ce este capabil să crească din ceea ce este incapabil de crestere Psihologia empirică însăși (apropo, în curând se vor împlini de ani de când numele acestei științe nu este folosit deloc, deoarece fiecare școală își adaugă propriul adjectiv) este moartă, ca un cocon lăsat de fluture, ca un ou abandonat de un pui „Numind psihologia o știință naturală, vrem să spunem”, spune James, „că în prezent este pur și simplu o colecție de date empirice fragmentare; că critica filozofică îi invadează irezistibil granițele de pretutindeni și că fundamentele fundamentale ale acestei psihologii, datele ei primare, trebuie examinate dintr-un punct de vedere mai larg și prezentate într-o lumină cu totul nouă Chiar și elementele și factorii de bază în domeniul fenomenelor mentale nu a fost stabilit cu acurateţea cuvenită Ce este psihologia acum? O mulțime de material factual, o cantitate destul de mare de dezacord, o serie de încercări slabe de clasificare și generalizări empirice de natură pur descriptivă, o prejudecată adânc înrădăcinată că avem stări de conștiință, iar creierul nostru determină existența lor, L S Vygotski dar în psihologie nu există o singură lege în sensul în care folosim cuvântul în domeniul fenomenelor fizice, nici o singură propoziție din care să poată fi deduse consecințe prin deducție Nici măcar nu suntem conștienți de acei factori între care s-ar putea stabili relații sub forma unor acte mentale elementare Pe scurt, psihologia nu este încă o știință, este ceva care promite să devină o știință în viitor” ( , p ) James oferă un inventar strălucit al ceea ce moștenim de la psihologie, un inventar al proprietăților și averii acesteia Acceptăm de la ea multă materie primă și o promisiune de a deveni o știință în viitor Ce ne leagă de mitologie prin acest nume? Psihologia, ca fizica înainte de Galileo sau chimia înainte de Lavoisier, nu este încă o știință care poate arunca măcar o umbră asupra științei viitoare Dar poate circumstanțele s-au schimbat substanțial de când James a scris asta? În , la cel de-al -lea Congres de psihologie experimentală, Ch Spearman a repetat definiția lui James și a spus că nici acum psihologia nu este o știință, ci o speranță pentru știință Trebuie să ai o cantitate suficientă de provincialism de la Nijni Novgorod pentru a înfățișa lucrurile așa cum face Chelpanov: de parcă ar exista adevăruri de neclintit, recunoscute universal, testate de secole și ar vrea să le distrugă fără niciun motiv O altă considerație este și mai serioasă În cele din urmă, trebuie spus sincer că psihologia nu are doi, ci un moștenitor, iar o dispută asupra unui nume nici măcar nu poate apărea serios A doua psihologie este imposibilă ca știință Și trebuie spus, împreună cu Pavlov, că considerăm poziția acestei psihologii fără speranță din punct de vedere științific Ca un adevărat om de știință, Pavlov își pune întrebarea nu în acest fel: există oare latura psihică, ci în acest fel: cum să o studiezi El spune: „Ce ar trebui să facă un fiziolog cu fenomenele psihice? Este imposibil să le ignorăm, deoarece sunt strâns legate de fenomenele fiziologice, determinând activitatea integrală a organului Dacă fiziologul decide să le studieze, atunci se confruntă cu întrebarea: cum? ( , p ) Astfel, în timpul împărțirii, nu renunțăm în favoarea celeilalte părți de la un singur fenomen; pe drumul nostru, vom studia tot ce este și vom explica tot ceea ce pare să fie „Câte milenii a dezvoltat omenirea fapte psihologice Milioane de pagini sunt ocupate cu înfățișarea lumii interioare a omului și încă nu avem rezultatele acestei lucrări – legile vieții spirituale a omului” (ibid , p ) Ceea ce rămâne după despărțire va intra în domeniul artei; scriitori de romane și acum Frank îi numește profesori de psihologie Pentru Dilthey, sarcina psihologiei este să prindă în rețeaua descrierilor sale ceea ce se ascunde în Lear, Hamlet și Macbeth, întrucât vedea în ele „mai multă psihologie decât în toate manualele de psihologie puse laolaltă” ( , p ) ) Râs sever, adevărat, rău Sensul istoric al crizei psihologice Eram peste o asemenea psihologie extrasă din romane; a spus că o vaca pictată nu trebuie mulsă Dar, sfidând gândirea lui și în împlinirea gândirii lui Dilthey, de fapt, psihologia descriptivă este din ce în ce mai retrogradată în roman Chiar primul congres de psihologie individuală, care se consideră tocmai această a doua psihologie, a auzit un raport al lui Oppenheim, care a prins în rețeaua de concepte ceea ce Shakespeare a dat în imagini – exact ceea ce și-a dorit Dilthey A doua psihologie va intra în metafizică, indiferent cum s-ar numi Încrederea în imposibilitatea unei astfel de cunoștințe precum știința este cea care determină alegerea noastră Deci, numele științei noastre are un singur succesor Dar poate ar trebui să renunțe la moștenire? Deloc Suntem dialectici; nu credem deloc că calea dezvoltării științei merge în linie dreaptă, iar dacă au existat zig-zaguri, întoarceri, bucle pe ea, atunci înțelegem semnificația lor istorică și le considerăm verigi necesare în lanțul nostru, etape inevitabile ale noastre drum, la fel cum capitalismul este o etapă inevitabilă a socialismului Am prețuit fiecare pas către adevăr pe care știința noastră l-a făcut vreodată; nu credem că știința noastră a început cu noi; nu am cedat nimănui ideea asocierii lui Aristotel, nici doctrina lui și a scepticilor despre iluziile subiective ale senzațiilor, nici ideea de cauzalitate a lui J Mill, nici ideea de chimie psihologică a lui J Mill, nici „materialismul rafinat” al lui H Spencer, în care Dilthey vedea „nu simplu baza, ci pericolul” (W Dilthey, ), într-un cuvânt, întreaga linie a materialismului în psihologie, pe care idealiştii dau deoparte cu atâta grijă Știm că au dreptate în privința unui lucru: „Materialismul ascuns al psihologiei explicative a avut o influență corupătoare asupra economiei politice, a dreptului penal și a doctrinei statului” (ibid , p ) Ideea psihologiei dinamice și matematice a lui Herbart, lucrările lui Fechner și Helmholtz, ideea lui I Taine despre natura motrică a psihicului, precum și doctrina lui Binet despre postura mentală sau expresiile faciale interne, motorul teoria lui Ribot, teoria periferică a emoțiilor de James-Lange, chiar și învățătura școlii de la Würzburg despre gândire, atenția ca activitate – într-un cuvânt, fiecare pas către adevăr în știința noastră ne aparține Căci am ales una dintre cele două căi, nu pentru că ne place, ci pentru că o considerăm adevărată În consecință, această cale cuprinde pe deplin tot ceea ce a fost în psihologie ca știință: însăși încercarea de a aborda științific sufletul, efortul liberei gândiri de a stăpâni psihicul, oricât de mult ar fi întunecat și paralizat de mitologie, adică de chiar ideea unei structuri științifice despre suflet conține întreaga cale viitoare a psihologiei, căci știința este calea către adevăr, chiar dacă duce prin erori Dar exact asta ne este dragă știința noastră: în luptă, depășirea greșelilor, în dificultăți incredibile, inumane L S Vygotski luptă eternă cu prejudecăți milenare Nu vrem să fim ivani care nu-și amintesc de rudenie; nu suferim de megalomanie, gândindu-ne că istoria începe cu noi; nu vrem să obținem un nume curat și plat din istorie; vrem un nume pe care s-a așezat praful secolelor În aceasta vedem dreptul nostru istoric, un indiciu al rolului nostru istoric, o pretenție la realizarea psihologiei ca știință Trebuie să ne considerăm în legătură cu și în relație cu cei dintâi; chiar și negând-o, ne bazăm pe ea Se poate spune că acest nume este literalmente inaplicabil științei noastre acum, își schimbă sensul cu fiecare epocă Dar subliniază măcar un nume, un cuvânt care nu și-a schimbat sensul Când vorbim despre cerneală albastră sau artă zburătoare, nu facem o eroare logică? Dar suntem fideli unei alte logici - logica limbajului Dacă geometrul încă își numește știința printr-un nume care înseamnă „agrimensiune”, atunci un psiholog își poate desemna știința printr-un nume care însemna cândva „doctrina sufletului” Dacă acum conceptul de topografie este restrâns pentru geometrie, atunci cândva a fost un pas decisiv înainte, căruia toată știința își datorează existența; dacă acum ideea sufletului este reacționară, atunci a fost odată prima ipoteză științifică a omului antic, o uriașă cucerire a gândirii, căreia îi datorăm acum existența științei noastre Animalele probabil nu au ideea unui suflet și nu au o psihologie Înțelegem din punct de vedere istoric că psihologia ca știință a trebuit să înceapă cu ideea de suflet Vedem la fel de puțin în asta ca simplă ignoranță și eroare, pe cât vedem sclavia ca rezultat al caracterului rău Știm că știința, ca cale către adevăr, include în mod necesar iluziile, erorile și prejudecățile ca elemente necesare Ceea ce este esențial pentru știință nu este că ele există, ci că, fiind erori, duc totuși la adevăr, că sunt depășite Prin urmare, acceptăm numele științei noastre cu toate urmele de iliruri vechi depuse în ea, ca un indiciu viu al depășirii lor, ca cicatrici de luptă de la răni, ca o dovadă vie a adevărului care ia naștere într-o luptă incredibil de dificilă cu minciuni De fapt, asta fac toate științele Oare constructorii viitorului o iau de la capăt, nu sunt ei finalizatorii și moștenitorii a tot ceea ce este adevărat în experiența umană, nu au aliați și strămoși în trecut? Să ne arate cel puțin un cuvânt, cel puțin un nume științific care poate fi aplicat literal Sau matematica, filozofia, dialectica, metafizica înseamnă ceea ce au însemnat cândva? Să nu se spună că două ramuri ale cunoașterii despre un obiect trebuie să poarte neapărat același nume Lasă-i să-și amintească logica și psihologia gândirii Științele sunt clasificate și desemnate nu în funcție de obiectul studiului lor, ci în funcție de principiile și scopurile studiului Sensul istoric al crizei psihologice Nu vrea marxismul să-și cunoască strămoșii în filozofie? Numai mințile neistorice și necreative sunt inventive pentru nume și științe noi: astfel de idei nu se potrivesc marxismului Chelpanov aduce la obiect informația că în epoca Revoluției Franceze termenul de „psihologie” a fost înlocuit cu termenul de „ideologie”, întrucât psihologia pentru acea epocă era știința sufletului; ideologia face parte din zoologie și este împărțită în fiziologică și rațională Acest lucru este adevărat, dar ce rău incalculabil provine dintr-o astfel de utilizare a cuvintelor neistorice se poate vedea din cât de des este dificil să descifrezi chiar și acum pasaje individuale despre ideologie în textele lui Marx, cât de ambiguu sună acest termen și dă motive să afirme „cercetători” precum Chelpanov că pentru Marx, ideologia însemna psihologie Această reformă terminologică este parțial motivul pentru care rolul și importanța vechii psihologii au fost subestimate în istoria științei noastre Și în sfârșit, există o ruptură vie în ea cu adevărații săi descendenți, ea rupe linia vie a unității: Chelpanov, care a declarat că psihologia nu are nicio legătură cu fiziologia, jură acum pe Marea Revoluție că psihologia a fost întotdeauna fiziologică și că „Psihologia științifică modernă este o creație a psihologiei Revoluției Franceze” (G I Chelpanov, , p ) Numai ignoranța fără margini sau bazarea pe ignoranța altcuiva ar putea dicta aceste linii A cui psihologie modernă? Mill sau Spencer, Ben și Ribot? Dreapta Dar Dilthey și Husserl, Bergson și James, Münsterberg și Stout, Meinong și Lipps, Frank și Chelpanov? Poate fi o mare minciună: la urma urmei, toți acești constructori ai noii psihologii au pus un alt sistem ostil lui Mill și Spencer, Ben și Ribot ca bază a științei, aceleași nume în spatele cărora se ascunde Chelpanov au fost tratate ca un câine mort Dar Chelpanov se ascunde în spatele unor nume ciudate și ostile, speculând ambiguitatea termenului de „psihologie modernă” Da, există o ramură în psihologia modernă care se poate considera creația psihologiei revoluționare, dar toată viața sa (și acum) Chelpanov nu a făcut altceva decât să încerce să ducă această ramură într-un colț întunecat al științei, să o separe de psihologie Dar încă o dată: cât de periculos este numele comun și cât de neistoric au făcut psihologii francezi care l-au trădat! Acest nume, introdus pentru prima dată în știință de Goclenius, profesor la Marburg, în și adoptat de studentul său Kasman ( ), și nu Chr Wolff, adică de la mijlocul secolului al XVIII-lea, și nu pentru prima dată în Melanchthon, așa cum se crede în mod eronat, și raportat de Ivanovski ca un nume pentru desemnarea unei părți a antropologiei, care, împreună cu somatologia, formează o singură știință Atribuirea acestui termen lui Melanchthon se bazează pe prefața editorului la volumul XIII al scrierilor sale, care se referă în mod eronat la Melanchthon ca primul autor de psihologie Numele este L S Vygotski pe bună dreptate l-a lăsat fără suflet pe Lange, autorul psihologiei „Dar psihologia nu este numită doctrina sufletului? el intreaba „Cum se poate concepe o știință care lasă la îndoială dacă are măcar un subiect de studiu?” Cu toate acestea, i s-a părut pedant și nepractic să renunțe la numele tradițional, deoarece subiectul științei s-a schimbat și a cerut adoptarea fără ezitare a psihologiei fără suflet Odată cu reforma Lange, a început nesfârșitul joc cu numele de psihologie Acest nume, luat de la sine, a încetat să mai însemne nimic: a trebuit să i se adauge de fiecare dată: „fără suflet”, „fără nicio metafizică”, „bazat pe experiență”, din „punct de vedere empiric”, etc fara sfarsit Doar că psihologia a încetat să mai existe Aceasta a fost greșeala lui Lange: după ce a adoptat vechiul nume, nu a luat-o în posesie complet, fără urmă - nu l-a împărțit, nu l-a separat de tradiție Deoarece psihologia este fără suflet, atunci cu suflet nu mai este psihologie, ci altceva Dar aici, desigur, nu avea suficientă voință bună, ci putere și timp: împărțirea nu era încă coaptă Această întrebare terminologică este încă în fața noastră și este inclusă în tema împărțirii celor două științe Cum vom numi psihologie în științe naturale? Acum este adesea numită știință obiectivă, nouă, marxistă, științifică, comportamentală Desigur, vom păstra pentru el numele de psihologie Dar ce? Cum îl deosebim de orice alt sistem de cunoaștere care folosește același nume? Nu trebuie decât să recitiți o mică parte din acele definiții care sunt acum aplicate psihologiei pentru a vedea: la baza acestor diviziuni nu există o unitate logică; uneori epitetul înseamnă școala behaviorismului, alteori psihologia Gestalt, alteori metoda psihologiei experimentale, psihanaliza; uneori - principiul construcției (eidetic, analitic, descriptiv, empiric); uneori este subiect de știință (funcțională, structurală, actuală, intenționată); uneori - domeniul de studiu (Psihologia individuală); uneori - o viziune asupra lumii (personalism, marxism, spiritualism, materialism); uneori - mult (subiectiv - obiectiv, constructiv - reconstructiv, fiziologic, biologic, asociativ, dialectic și nu numai, și mai mult) Vorbesc și despre istoric și înțelegere, explicativ și intuitiv, științific (Blonsky) și „științific” (în sensul științelor naturale – printre idealiști) Ce înseamnă după aceea cuvântul „psihologie”? „Va veni în curând o vreme”, spune Stout, când nimănui nu i-ar trece prin cap să scrie o carte despre psihologie în general, la fel cum nimănui nu-i trece prin cap să scrie despre matematică în general” ( , p ) Toți termenii sunt instabili, logic nu se exclud unul pe altul, nu sunt terminați, confuzi și obscuri, ambigui, aleatoriu și indică Sensul istoric al crizei psihologice pe semne secundare, care nu numai că nu facilitează orientarea, dar o îngreunează Wundt și-a numit psihologia fiziologică, iar mai târziu s-a pocăit și a considerat aceasta o greșeală, crezând că aceeași lucrare ar trebui numită experimentală Iată cea mai bună ilustrare a cât de puțin înseamnă toți acești termeni Pentru unii, „experimental” este un sinonim pentru „științific”, pentru alții este doar o desemnare a unei metode Vom indica doar acele epitete cele mai frecvent utilizate care sunt aplicate psihologiei, considerate în lumina marxismului Consider că este nepotrivit să-i spun obiectiv Chelpanov a subliniat pe bună dreptate că acest termen în psihologie este folosit în știința străină într-un sens foarte diferit Iar la noi a reușit să dea naștere la multe ambiguități, a contribuit la confuzia problemelor epistemologice și metodologice ale spiritului și materiei Termenul a contribuit la confundarea metodei ca dispozitiv tehnic și ca metodă de cunoaștere, ceea ce a avut ca rezultat interpretarea metodei dialectice, alături de metoda chestionarului, ca la fel de obiectivă, și convingerea că orice utilizare a indicațiilor subiective, subiective ( în geneză) concepte și diviziuni a fost eliminată în știința naturii A fost adesea vulgarizat și echivalat cu adevăratul, iar subiectiv cu falsul (influența utilizării obișnuite a cuvintelor) În plus, nu exprimă deloc esența problemei: doar într-un sens convențional și într-o parte exprimă esența reformei În fine, o psihologie care vrea să fie și o doctrină a subiectivului, sau vrea să elucideze subiectivul în felul ei, nu trebuie să se numească în mod fals obiectivă Ar fi greșit să numim știința noastră și psihologia comportamentului Ca să nu mai vorbim de faptul că, la fel ca epitetul precedent, acest nou epitet nu ne desparte dintr-o serie de direcții și, prin urmare, nu își atinge scopul, că este fals, pentru că noua psihologie vrea să cunoască și psihicul , acest termen este filistean decât el și ar putea atrage americanii Când J Watson spune: „ideea de personalitate în știința comportamentului și în bunul simț” ( , p ) – și le identifică pe amândouă, atunci când își pune sarcina de a crea o știință astfel încât „obișnuit persoană”, „apropiindu-se de știința comportamentului, nu a simțit o schimbare de metodă sau vreo schimbare a subiectului” (ibid , p ); o știință care, printre problemele sale, se ocupă și de următoarele: „De ce și-a părăsit soția George Smith” (ibid , p ); știință care începe cu o prezentare a metodelor lumești, care nu poate formula diferențele dintre ele și metodele științifice și vede toată diferența în studiul acelor cazuri care sunt lumești indiferente, care nu prezintă interes pentru bunul simț, atunci termenul de „comportament” este cel mai potrivit Dar dacă suntem convinși, așa cum se va arăta mai jos, că este insuportabil din punct de vedere logic și nu oferă un criteriu prin care să se distingă de ce peristaltismul L S Vygotski intestinele, excreția de urină și inflamația trebuie excluse din știință; că este polisemantică și neterminală și înseamnă pentru Blonsky și Pavlov, pentru Watson și Koffka, lucruri complet diferite, nu vom ezita să-l renunțăm Mai mult, aș considera, de asemenea, incorect să definesc psihologia drept marxist Am vorbit deja despre inadmisibilitatea expunerii manualelor din punctul de vedere al materialismului dialectic (V Ya Struminsky, ; K N Kornilov, ); dar chiar și „o schiță a psihologiei marxiste”, așa cum a intitulat Reisner cartea lui Jameson în traducere, o consider o denumire greșită; chiar și astfel de expresii precum „reflexologie și marxism”, când vine vorba de tendințele de afaceri individuale în fiziologie, le consider incorecte și riscante Nu pentru că mă îndoiesc de posibilitatea unei asemenea evaluări, ci pentru că se iau cantități incomensurabile, pentru că lipsesc termeni de mediere, care singuri fac posibilă o asemenea evaluare; scara este pierdută și distorsionată La urma urmei, autorul judecă toată reflexologia nu din punctul de vedere al marxismului în ansamblu, ci din punctul de vedere al afirmațiilor individuale ale unui grup de psihologi marxişti Ar fi greșit, de exemplu, să punem problema: Volksovietul și marxismul, deși nu există nicio îndoială că în teoria marxismului există nu mai puține resurse pentru elucidarea chestiunii Volksovietului decât despre reflexologie; deși volsovietul este o idee direct marxistă, legată logic de întreg Și totuși folosim alte scale, folosim concepte intermediare, mai concrete și mai puțin universale: vorbim despre puterea sovietică și Sovietul Volga, despre dictatura proletariatului și Sovietul Volga, despre lupta de clasă și Sovietul Volga Nu tot ce are legătură cu marxism ar trebui să fie numit marxist; de multe ori acest lucru ar trebui să fie de la sine înțeles Dacă adăugăm la aceasta că psihologii din marxism fac de obicei apel la materialismul dialectic, adică la partea sa cea mai universală și generalizată, atunci discrepanța de scară devine și mai clară În fine, dificultatea deosebită de a aplica marxismul în noi domenii: starea concretă actuală a acestei teorii; mare responsabilitate în utilizarea acestui termen; speculații politice și ideologice asupra ei – toate acestea nu permit bunului gust să spună acum: „Psihologia marxistă” Ar fi mai bine ca alții să spună despre psihologia noastră că este marxistă decât să o numim noi înșine așa; o vom aplica în fapte și vom aștepta puțin în cuvinte Până la urmă, nu există încă o psihologie marxistă; ea trebuie înțeleasă ca o sarcină istorică, dar nu ca un dat Și în starea actuală a lucrurilor este dificil să scapi de impresia de frivolitate științifică și iresponsabilitate cu acest nume Față de aceasta este împrejurarea că sinteza psihologiei și marxismului este realizată de mai multe școli și Sensul istoric al crizei psihologice acest nume în Europa dă cu ușurință naștere la confuzie Aproape mulți oameni știu că psihologia individuală a lui Adler se leagă de marxism Pentru a înțelege ce fel de psihologie este, ar trebui să ne amintim fundamentele metodologice Când și-a susținut dreptul de a fi o știință, s-a referit la Rickert, care spune că cuvântul „psiholog”, așa cum este aplicat naturalistului și istoricului, are două semnificații diferite și, prin urmare, distinge între psihologia natural-științifică și psihologia istorică; dacă acest lucru nu se face, atunci psihologia istoricului și a poetului nu poate fi numită psihologie, pentru că nu are nimic în comun cu psihologia Iar teoreticienii noii școli au acceptat că psihologia istorică și psihologia individuală a lui Rickert sunt una și aceeași (L Binswanger, ) Psihologia a fost împărțită în două, iar disputa este doar despre numele și posibilitatea teoretică a unei noi ramuri independente Psihologia este imposibilă ca știință a naturii, individul nu poate fi adus sub nicio lege; ea nu vrea să explice, ci să înțeleagă (ibid ) Această diviziune a fost introdusă în psihologie de K Jaspers, dar prin înțelegerea psihologiei a înțeles fenomenologia lui Husserl Ca bază a oricărei psihologii, este foarte importantă, chiar indispensabilă, dar ea însăși nu vrea și nu vrea să fie o psihologie individuală O psihologie a înțelegerii nu poate decurge decât din teleologie Stern a fundamentat o asemenea psihologie; personalismul este doar un alt nume pentru înțelegerea psihologiei, dar încearcă să studieze personalitatea în psihologia diferențială prin intermediul psihologiei experimentale, științele naturii: explicația și înțelegerea rămân la fel de nesatisfăcute Doar intuiția, și nu gândirea discursiv-cauală, poate duce la scop Titlul „filozofie” I „ea consideră o onoare pentru ea însăși Nu este deloc psihologie, ci filozofie și așa vrea să fie Deci, o astfel de psihologie, despre natura căreia nu poate exista nicio îndoială, în construcțiile sale, de exemplu, în teoria psihologiei de masă, se referă la marxism, la teoria bazei - suprastructură ca fundament natural (V Stern, ) A oferit cel mai bun și încă cel mai interesant proiect din psihologia socială pentru sinteza marxismului și psihologiei individuale în teoria luptei de clasă: marxismul și psihologia individuală ar trebui și sunt chemate să se aprofundeze și să se fertilizeze reciproc Triada hegeliană este aplicabilă vieții mentale, precum și economiei (la fel ca a noastră) Acest proiect a stârnit o controversă interesantă, care a arătat în apărarea acestui gând o abordare solidă, critică și destul de marxistă într-o serie de întrebări Dacă Marx ne-a învățat să înțelegem fundamentele economice ale luptei de clasă, atunci Adler a făcut același lucru pentru fundamentele sale psihologice Acest lucru nu ilustrează doar complexitatea situației actuale în psihologie, unde cel mai neașteptat și L S Vygotski combinații paradoxale, dar și pericolul acestui epitet (apropo, un alt paradoxuri: aceeași psihologie contestă dreptul reflexologiei ruse la teoria relativității) Dacă teoria eclectică și neprincipială, ușoară și semiștiințifică a lui Jameson se numește psihologie marxistă, dacă majoritatea psihologilor influenți Gestalt se consideră marxişti în activitatea științifică, atunci acest nume își pierde certitudinea în raport cu școlile psihologice de început care nu au câștigat încă drepturi la „marxism” Îmi amintesc că am fost extrem de surprins când am aflat despre asta într-o conversație pașnică Am avut următoarea conversație cu unul dintre cei mai educați psihologi: „Ce fel de psihologie faci în Rusia? Faptul că sunteți marxişti nu spune nimic despre ce fel de psihologi sunteţi Cunoscând popularitatea lui Freud în Rusia, la început m-am gândit la adlerieni: până la urmă sunt și ei marxişti, dar ai o cu totul altă psihologie? Suntem, de asemenea, social-democrați și marxisti, dar suntem și darwiniști și încă copernicani ” O considerație, după părerea mea, decisivă mă convinge că avea dreptate Într-adevăr, nu ne vom numi cu adevărat biologia „darwiniană” Aceasta este, parcă, inclusă în însuși conceptul de știință: include recunoașterea celor mai mari concepte Un istoric marxist nu ar numi-o niciodată „istoria marxistă a Rusiei” El ar crede că acest lucru este evident din cazul în sine „Marxist” pentru el este un sinonim: „adevărat, științific”; nu recunoaşte altă istorie decât cea marxistă Și pentru noi lucrurile ar trebui să fie așa: știința noastră va deveni marxistă în măsura în care va deveni adevărată, științifică; și tocmai pentru a o transforma în cea adevărată, și nu pentru a o armoniza cu teoria lui Marx, vom lucra Prin însuși sensul cuvântului și prin esența materiei, nu putem spune „psihologie marxistă” în sensul în care se spune: psihologie asociativă, experimentală, empirică, eidetică Psihologia marxistă nu este o școală între școli, ci singura psihologie adevărată ca știință; nu poate exista altă psihologie decât aceasta Și invers: tot ceea ce a fost și este cu adevărat științific în psihologie intră în psihologia marxistă - acest concept este mai larg decât conceptul de școală sau chiar de tendință Coincide cu conceptul de psihologie științifică în general, indiferent unde și de către cine este dezvoltat În acest sens, Blonsky ( ) folosește termenul de „psihologie științifică” Și are mare dreptate Ce am vrut să facem, sensul reformei noastre, esența divergenței noastre față de empiristi, caracterul de bază al științei noastre, scopul și sfera sarcinii noastre, conținutul și metoda ei de realizare - totul exprimă acest epitet M-ar fi mulțumit complet dacă nu ar fi fost nevoie de el Exprimat în cea mai corectă formă, a constatat clar că nu poate exprima nimic uniform în comparație cu ceea ce el Sensul istoric al crizei psihologice ceea ce este cuprins în cuvântul însuși La urma urmei, „psihologie” este numele unei științe, nu o piesă de teatru sau un film Nu poate fi decât științific Nimeni nu s-ar gândi să numească descrierea cerului în romanul astronomie; la fel de puțin este și numele „psihologie” potrivit pentru a descrie gândurile lui Raskolnikov și delirul Lady Macbeth Tot ceea ce descrie psihicul în mod neștiințific nu este psihologie, ci altceva - orice: reclamă, recenzie, cronică, ficțiune, versuri, filozofie, îngustime, bârfă și alte o mie de lucruri La urma urmei, epitetul „științific” poate fi aplicat nu numai eseului lui Blonsky, ci și studiilor lui Müller despre memorie și experimentelor pe maimuțele lui Koehler, teoriei pragurilor lui Weber-Fechner și teoriei jocului lui Groos, și la teoria instruirii lui Thorndike și la teoria asocierii a lui Aristotel, adică la tot ce aparține științei din istorie și modernitate Aș susține că teoriile, ipotezele și construcțiile evident false, infirmate și dubioase pot fi și ele științifice, deoarece științificitatea nu coincide cu certitudinea Un bilet de teatru poate fi absolut de încredere și neștiințific; Teoria lui Herbart despre sentimente ca relații între reprezentări este incontestabil greșită, dar la fel de neechivoc științifică Scopul și mijloacele determină natura științifică a oricărei teorii și nimic mai mult Prin urmare, a spune „psihologie științifică” este același lucru cu a nu spune nimic, sau mai degrabă, a spune pur și simplu „psihologie” Rămâne să acceptăm acest nume Va sublinia perfect ceea ce ne dorim - scopul și conținutul sarcinii noastre Și nu este vorba despre crearea unei școli lângă alte școli; nu acoperă nicio parte sau latură, sau problemă, sau mod de interpretare a psihologiei, împreună cu alte părți similare, școli etc Este vorba despre întreaga psihologie, în întregime; despre singura psihologie care nu admite alta; vorbim despre implementarea psihologiei ca știință Prin urmare, vom spune pur și simplu: psihologie Să explicăm mai bine alte tendințe și școli cu epitete și să despărțim în ele științificul de neștiințific, psihologia de empirism, de teologie, de eidos și de tot ce s-a lipit de știința noastră de-a lungul secolelor de existență, cum ar fi la bordul unei nave de lungă distanţă Vom avea nevoie de epitete pentru altceva: pentru o împărțire sistematică, restrâns-logică, metodologică a disciplinelor în cadrul psihologiei: deci, vom vorbi despre general și copil, animal și patopsihologie, diferențială și comparativă Psihologia va fi numele comun al unei întregi familii de științe La urma urmei, sarcina noastră nu este deloc să ne separăm munca noastră de munca psihologică generală a trecutului, ci să unim munca noastră cu întreaga dezvoltare științifică a psihologiei într-un singur întreg pe o bază nouă Nu vrem să ne deosebim școala de știință, ci știința de non-știință, psihologie din JL S Vygotsky non-psihologie Această psihologie despre care vorbim nu există încă; trebuie creat - nu doar o școală Multe generații de psihologi vor lucra la asta, așa cum a spus James; psihologia va avea geniile ei și cercetătorii ei obișnuiți; dar ceea ce va ieși din munca comună a generațiilor, geniilor și simplilor maeștri ai științei, va fi tocmai psihologia Cu acest nume, știința noastră va intra în noua societate, în ajunul căreia începe să prindă contur Știința noastră nu s-a putut și nu se poate dezvolta în vechea societate Este imposibil să stăpânești adevărul despre individ și despre individul însuși până când omenirea nu a stăpânit adevărul despre societate și societatea însăși Dimpotrivă, în noua societate știința noastră va deveni centrul vieții „Saltul din tărâmul necesității în tărâmul libertății” va pune inevitabil pe ordinea de zi problema stăpânirii propriei noastre ființe, a subordonării ei nouă înșine În acest sens, Pavlov are dreptate când numește știința noastră ultima știință despre omul însuși Va fi într-adevăr ultima știință din perioada istorică a omenirii sau din preistoria omenirii Noua societate va crea un nou om Când oamenii vorbesc despre topirea omului ca o trăsătură incontestabilă a noii umanități și despre crearea artificială a unui nou tip biologic, atunci aceasta va fi singura și prima specie din biologie care se va crea pe sine În societatea viitoare, psihologia va fi într-adevăr știința omului nou Fără aceasta, perspectiva marxismului și istoria științei nu ar fi completă Dar chiar și această știință a omului nou va fi totuși psihologie; ținem acum în mâini un fir de la ea Nu este nevoie ca această psihologie să se aseamănă la fel de puțin cu prezentul pe cât, potrivit lui Spinoza, constelația Canis seamănă cu un animal care lătră câine (Etică, Teorema , Scholia) Problema dezvoltării culturale a copilului Legile eterne ale naturii devin din ce în ce mai multe legi istorice F Engels unu Problemă În procesul dezvoltării sale, copilul învață nu numai conținutul experienței culturale, ci și metodele și formele comportamentului cultural, moduri culturale de gândire În dezvoltarea comportamentului copilului, așadar, trebuie să se distingă două linii principale Una este linia dezvoltării naturale a comportamentului, strâns legată de procesele de creștere organică generală și maturizare a copilului Cealaltă este linia de îmbunătățire culturală a funcțiilor psihologice, dezvoltarea de noi moduri de gândire, stăpânirea mijloacelor culturale de comportament Deci, de exemplu, un copil mai mare își poate aminti mai bine și mai mult decât un copil mai mic din două motive foarte diferite Procesele memoriei au trecut printr-o anumită dezvoltare în această perioadă, s-au ridicat la un nivel superior, dar pe care dintre cele două linii a mers această dezvoltare a memoriei poate fi dezvăluită doar cu ajutorul analizei psihologice Copilul își amintește poate mai bine pentru că procesele neuropsihice care stau la baza memoriei s-au dezvoltat și s-au îmbunătățit, s-a dezvoltat baza organică a acestor procese - pe scurt, „mnema” sau „funcțiile mnemice” ale copilului Dar dezvoltarea ar putea merge într-un mod complet diferit Baza organică a memoriei, sau mnemonică, s-ar putea să nu se fi schimbat în mod semnificativ în această perioadă, dar s-ar putea dezvolta însăși metodele de memorare, copilul ar putea învăța să-și folosească mai bine memoria, ar putea stăpâni metodele mnemotehnice de memorare, în special , metoda memorării cu ajutorul semnelor În realitate, ambele linii de dezvoltare pot fi întotdeauna descoperite, pentru că copilul mai mare nu numai că își amintește mai mult decât copilul mai mic, dar își amintește și într-un mod diferit, într-un mod diferit Totul se întâmplă în procesul de dezvoltare L S Vygotski timpul este o schimbare calitativă a formelor de comportament, transformarea unei forme în alta Un copil care își amintește cu ajutorul unei hărți geografice sau cu ajutorul unui plan, diagramă, schiță, poate servi drept exemplu pentru o astfel de dezvoltare culturală a memoriei Există toate motivele să presupunem că dezvoltarea culturală constă în asimilarea unor astfel de metode de comportament, care se bazează pe folosirea și folosirea semnelor ca mijloace pentru realizarea uneia sau alteia operațiuni psihologice; că dezvoltarea culturală constă tocmai în stăpânirea unor astfel de mijloace auxiliare de comportament pe care omenirea le-a creat în procesul dezvoltării sale istorice și precum limbajul, scrierea, sistemul de numere etc Suntem convinși de acest lucru nu numai studiind dezvoltarea psihologică a omul primitiv, dar și prin observații directe și directe asupra copiilor Pentru formularea corectă a problemei dezvoltării culturale a copilului, conceptul recent evidenţiat de primitivitate copilărească are o mare importanţă Un copil primitiv este un copil care nu a trecut prin dezvoltare culturală sau care se află într-un stadiu relativ scăzut al acestei dezvoltări Izolarea primitivității infantile ca formă specială de subdezvoltare poate contribui la o înțelegere corectă a dezvoltării culturale a comportamentului Primitivitatea copilăriei, adică o întârziere în dezvoltarea culturală a copilului, este în mare parte asociată cu faptul că copilul, dintr-un motiv extern sau intern, nu a stăpânit mijloacele culturale de comportament, cel mai adesea limbajul Cu toate acestea, un copil primitiv este un copil sănătos În anumite condiţii, copilul primitiv trece printr-o dezvoltare culturală normală, ajungând la nivelul intelectual al unei persoane cultivate Acest lucru distinge primitivismul de demență Adevărat, primitivitatea copilărească poate fi combinată cu toate gradele de dotare naturală Primitivitatea, ca întârziere în dezvoltarea culturală, complică aproape întotdeauna dezvoltarea unui copil agravată de un defect Adesea este combinat cu retardul mintal Dar chiar și cu o formă atât de amestecată, primitivitatea și slăbiciunea mintale rămân încă două fenomene care sunt diferite în natură, a căror soartă este, de asemenea, profund diferită Unul este întârzierea dezvoltării organice sau naturale înrădăcinate în defecte ale creierului Un altul este o întârziere în dezvoltarea culturală a comportamentului cauzată de stăpânirea insuficientă a mijloacelor gândirii culturale Iată un exemplu: Fata de ani, destul de normala, primitiva Fata este întrebată: ) Într-o școală, unii copii scriu bine, iar alții desenează bine, toți copiii din această școală sunt buni? Problema dezvoltării culturale a copilului scrie si deseneaza? - Răspuns: De unde știu că nu am văzut cu ochii mei, nu pot să explic Dacă aș putea vedea cu ochii mei ) Toate jucăriile fiului meu sunt din lemn, iar lucrurile din lemn nu se scufundă în apă Se pot scufunda sau nu jucăriile fiului meu? - Răspuns: Nu - De ce? „Pentru că lemnul nu se scufundă niciodată, iar piatra se scufundă L-am văzut eu însumi ) Toți frații mei locuiau lângă mare și toți știu să înoate bine Toți oamenii care locuiesc lângă mare știu să înoate bine sau nu toți? - Răspuns: Unii sunt buni, alții nu sunt capabili deloc, am văzut eu însumi Am o verișoară, ea nu știe să înoate ) Aproape toți bărbații sunt mai înalți decât femeile Unchiul meu este sau nu mai înalt decât soția lui? Răspuns: Nu știu Dacă aș vedea, atunci aș spune, dacă l-aș vedea pe unchiul tău: este înalt sau scund, atunci ți-aș spune ) Curtea mea este mai mică decât grădina, iar grădina este mai mică decât grădina de bucătărie Curtea este mai mică decât grădina sau nu? Raspuns: nici eu nu stiu Și ce părere aveți: dacă, dacă nu am văzut, cum să vă explic? Și dacă spun „grădină mare”, ce dacă nu este? Sau un alt exemplu: un băiat primitiv Întrebare: Cum diferă copacii și buștenii? - Răspuns: Nu am văzut copacul, Doamne nu l-am văzut, nu cunosc copacul, Doamne nu l-am văzut — Un tei crește în fața ferestrei La întrebarea cu o indicație a teiului: - Și ce este aceasta? - Răspuns: Acesta este un tei Întârzierea dezvoltării gândirii logice și a formării conceptelor rezultă direct din faptul că copiii nu au stăpânit încă suficient limbajul, acest instrument principal al gândirii logice și al formării conceptelor „Nenumăratele noastre observații dovedesc”, spune A Petrova, din ale cărui studii împrumutăm exemplele de mai sus, „că înlocuirea completă a unei limbi imature cu o alta, de asemenea incompletă, nu rămâne nepedepsită pentru psihic Această înlocuire a unei forme de gândire cu alta scade mai ales activitatea mentală acolo unde este deja slabă În exemplul nostru, fata care a înlocuit limba tătară, care nu devenise încă mai puternică, în rusă, nu a stăpânit pe deplin capacitatea de a folosi limba ca instrument de gândire Ea dezvăluie o incapacitate completă de a folosi cuvântul, deși vorbește, ca să spunem așa, știe să-l folosească ca mijloc de comunicare Ea nu înțelege cum este posibil să concluzioneze pe baza cuvintelor și nu pe baza a ceea ce a văzut cu proprii ei ochi De obicei, cele două linii de dezvoltare psihologică, naturală și culturală, se îmbină în așa fel încât este dificil să le distingem și să le urmărim separat În cazul unei întârzieri brusce a uneia dintre aceste două linii, are loc separarea lor mai mult sau mai puțin evidentă, așa cum vedem în cazurile de primitivitate copilărească M Petrova „Copii-primitivi” Întrebări pedol si pentru copii psihoneurologie, voi Sat sub-ed prof M O Gurevici, M , L S Vygotski Aceleași cazuri ne arată că dezvoltarea culturală nu creează nimic nou dincolo și în afară de ceea ce este conținut ca posibilitate în dezvoltarea naturală a comportamentului copilului Cultura nu creează, în general, nimic nou dincolo de ceea ce este dat de natură, ci modifică natura în conformitate cu scopurile omului Același lucru se întâmplă și în dezvoltarea culturală a comportamentului Constă, de asemenea, în modificări interne a ceea ce este dat de natură în dezvoltarea naturală a comportamentului După cum a arătat și Heffding, formele superioare de comportament nu au la dispoziție asemenea mijloace și fapte care nu ar exista deja în formele inferioare ale acestei activități „Faptul că asocierea reprezentărilor este făcută, în gândire, obiect de interes deosebit și alegere conștientă, nu poate, însă, să schimbe legile asociațiilor; este la fel de imposibil ca gândirea în sensul propriu să se elibereze de aceste legi, precum ne este imposibil să eliminăm legile naturii exterioare prin orice mașină artificială; dar legile psihologice, precum și cele fizice, le putem îndrepta pentru a ne servi scopurilor Atunci când, deci, intervenim în mod deliberat în cursul proceselor comportamentului nostru, aceasta se face numai după aceleași legi cărora le sunt supuse aceste procese în cursul lor natural, „de îndată ce, după legile naturii exterioare , îl putem modifica și îl putem subordona obiectivelor noastre ” Aceasta ne arată corelația corectă care există între receptarea culturală a comportamentului și formele sale primitive Analiză Orice dispozitiv cultural de comportament, chiar și cel mai complex, poate fi întotdeauna complet și fără niciun reziduu descompus în procesele neuropsihice naturale constitutive, la fel cum funcționarea oricărei mașini poate fi redusă în cele din urmă la un anumit sistem de procese fizico-chimice Prin urmare, prima sarcină a cercetării științifice, când vine vorba de o metodă culturală de comportament, este de a analiza această metodă, adică de a dezvălui părțile ei constitutive, procesele psihologice naturale care o formează Această analiză, realizată în mod consecvent și până la capăt, duce întotdeauna la același rezultat, tocmai ea arată că nu există o metodă atât de complexă și înaltă de gândire culturală, care să nu conțină, în final, niște Problema dezvoltării culturale a copilului unele procese primare elementare ale comportamentului Modul și semnificația unei astfel de analize pot fi explicate cel mai ușor prin intermediul unor exemple concrete În studiile noastre experimentale, punem copilul într-o situație în care se confruntă cu sarcina de a memora un anumit număr de numere, cuvinte sau alt material Dacă această sarcină nu depășește puterea naturală a copilului, copilul o face față într-un mod natural sau primitiv Își amintește, formând conexiuni reflexe asociative sau condiționate între stimuli și reacții Totuși, situația din experimentele noastre nu este aproape niciodată aceeași Sarcina cu care se confruntă copilul depășește de obicei puterea lui naturală Se dovedește a fi de nerezolvat într-un mod atât de primitiv și natural Chiar în fața copilului se află de obicei un material complet neutru în raport cu întregul joc: hârtie, ace, împușcătură, frânghie etc Situația în acest caz se dovedește a fi foarte asemănătoare cu cea creată de Koehler pentru maimuţele lui Problema apare în cursul activității naturale a copilului, dar rezolvarea acesteia necesită un ocol sau utilizarea unui instrument Dacă un copil inventează această cale de ieșire, el recurge la ajutorul semnelor, strângerea nodurilor într-o frânghie, numărarea peleților, străpungerea sau ruperea hârtiei etc Considerăm o astfel de memorare bazată pe utilizarea semnelor ca un exemplu tipic al oricărui dispozitiv cultural de comportament Copilul rezolvă o problemă internă cu ajutorul mijloacelor externe; în aceasta vedem cea mai tipică particularitate a comportamentului cultural Aceasta deosebește și situația creată în experimentele noastre de situația lui Köhler, pe care acest autor însuși, și după el alți cercetători, au încercat să o transfere copiilor Acolo sarcina și soluția ei au fost în întregime în planul activității externe Avem - din punct de vedere intern Acolo, obiectul neutru a dobândit sensul funcțional al unui instrument, aici sensul funcțional al unui semn Pe această cale de dezvoltare a memoriei, bazată pe semne, umanitatea a mers O astfel de operație esențial mnemotehnică este o trăsătură specific umană a comportamentului Este imposibil la un animal Să comparăm acum memorarea naturală și culturală a copilului Relația dintre una și cealaltă formă poate fi exprimată vizual prin intermediul diagramei unui triunghi dată de noi Cu memorarea naturală se stabilește o simplă legătură asociativă sau reflexă condiționată între două puncte A și B La memorarea mnemotehnică, folosind orice semn, în loc de o legătură asociativă AB L S Vygotski sunt stabilite alte două AX și BX, conducând la același rezultat, dar într-un mod diferit Fiecare dintre aceste conexiuni AX și VC este același proces reflex condiționat de închidere a conexiunii în cortexul cerebral, precum și conexiunea AB Prin urmare, memorarea mnemotehnică poate fi descompusă fără urmă în aceleași reflexe condiționate ca și memorarea naturală Ceea ce este nou este faptul că o obligație este înlocuită cu alte două Nou este construcția sau combinarea conexiunilor neuronale, noua este direcția dată procesului de închidere a conexiunii cu ajutorul unui semn Nu elementele sunt noi, ci structura dispozitivului cultural de memorare Structura A doua sarcină a cercetării științifice este de a clarifica structura acestei tehnici Deși orice metodă de comportament cultural este, după cum arată analiza, alcătuită din procese psihologice naturale, ea totuși le combină nu mecanic, ci structural Aceasta înseamnă că toate procesele incluse în această tehnică sunt o unitate funcțională și structurală complexă Această unitate formează, în primul rând, sarcina către care este îndreptată metoda dată și, în al doilea rând, mijloacele prin care se realizează Din punct de vedere al geneticii, am denumit corect primul și al doilea moment Structural, însă, al doilea punct este dominant și decisiv, întrucât aceeași sarcină, rezolvată prin mijloace diferite, va avea o structură diferită De îndată ce copilul aflat în situația descrisă mai sus apelează la ajutorul mijloacelor externe de memorare, întreaga structură a proceselor sale va fi determinată de natura mijloacelor pe care le-a ales Memorarea bazată pe diferite sisteme de semne va fi diferită în structura sa Semnul sau mijlocul auxiliar al receptării culturale formează astfel un centru structural și funcțional care determină compoziția și semnificația relativă a fiecărui proces particular Includerea în orice proces de comportament a semnului, cu ajutorul căruia se realizează, restructurează întreaga structură a operațiilor psihologice, la fel cum includerea unui instrument restructura întreaga structură a unei operațiuni de muncă Structurile rezultate au propriile lor modele specifice În ele, unele operații psihologice sunt înlocuite cu altele, ducând la același rezultat, Problema dezvoltării culturale a copilului dar într-un mod cu totul diferit Deci, de exemplu, în memorarea mnemotehnică, comparația, conjectura, renașterea unei vechi conexiuni, uneori o operație logică devine serviciul memorării Este structura care unește toate procesele individuale care alcătuiesc dispozitivul cultural al comportamentului care transformă acest dispozitiv într-o funcție psihologică care își îndeplinește sarcina în raport cu comportamentul în ansamblu Geneză Cu toate acestea, această structură nu rămâne neschimbată, iar acesta este cel mai important dintre tot ceea ce știm acum despre dezvoltarea culturală a copilului Această structură nu este creată din exterior Apare în mod natural într-un anumit stadiu al dezvoltării naturale a copilului Ea nu poate fi impusă copilului din exterior, ci apare întotdeauna din interior, deși se formează sub influența decisivă a mediului extern Odată ce a apărut, nu rămâne neschimbat, ci suferă o schimbare internă pe termen lung, care dezvăluie toate semnele dezvoltării Noul comportament nu rămâne fix, ca un obicei extern cunoscut Are propria sa istorie interioară Ea este inclusă în procesul general de dezvoltare a comportamentului copilului, și de aceea avem dreptul să vorbim despre relația genetică în care unele structuri de gândire și comportament cultural stau în relație cu altele, de dezvoltarea tehnicilor comportamentale Această dezvoltare, desigur, este de un tip special, profund diferită de dezvoltarea organică și având propriile sale legi speciale A înțelege și a exprima corect originalitatea acestui tip de dezvoltare prezintă cele mai mari dificultăți Mai jos vom încerca să conturăm schema acestei dezvoltări conturată în studiile experimentale și să luăm câțiva pași pentru a ne apropia de o înțelegere corectă a acestui proces Binet, care a întâlnit aceste două tipuri de dezvoltare în cercetările sale, a încercat să rezolve problema în cel mai simplu mod posibil A studiat memoria contoarelor remarcabile și, în același timp, a avut ocazia să compare memorarea unei persoane care are o memorie cu adevărat remarcabilă cu memorarea unei persoane care are cea mai obișnuită memorie, dar nu este inferioară primei în amintire un număr mare de cifre Mneme și mnemotecnici au fost astfel pentru prima dată opuse una cu cealaltă într-un studiu experimental și pentru prima dată s-a încercat să se găsească diferențe obiective L S Vygotski aceste două tehnici de memorie esențial diferite Binet a numit cercetarea sa și chiar fenomenul căruia i s-a dedicat, simularea memoriei El crede că majoritatea operațiilor psihologice pot fi simulate, adică înlocuite cu altele care le seamănă doar în aparență și care diferă de ele prin natură O astfel de simulare a unei memorii remarcabile este mnemonica lui Binet, pe care el, spre deosebire de memoria naturală, o numește memorie artificială Mnemonistul Binet a studiat memorat cu un dispozitiv simplu El a înlocuit memoria numerică cu memoria verbală A înlocuit fiecare număr cu litera corespunzătoare, a pus literele în cuvinte, din cuvinte s-au obținut fraze și, în loc de o serie incoerentă de numere, a trebuit să-și amintească și să reproducă micul roman pe care îl compusese în acest fel În acest exemplu, este ușor de observat în ce măsură memorarea mnemotehnică duce la înlocuirea unor operații psihologice cu altele Acest fapt de bază a atras atenția cercetătorilor, le-a dat și un motiv să vorbească în acest caz despre simularea dezvoltării naturale Această definiție cu greu poate fi considerată fericită Indică corect că, cu operații similare în exterior (ambele contoare memorate și reproduse la fel exact același număr de cifre), în esență, o operație a simulat-o pe cealaltă Dacă această denumire ar fi menită să exprime doar unicitatea celui de-al doilea tip de dezvoltare a memoriei, ar fi imposibil să argumentăm împotriva ei Dar este înșelătoare, conținând ideea că a existat o simulare, adică o înșelăciune Acesta este un punct de vedere practic, determinat de condițiile specifice ale studiului subiecților care își îndeplinesc trucurile din scenă și, prin urmare, sunt predispuși la înșelăciune Acesta este mai mult punctul de vedere al unui investigator criminalist decât al unui psiholog Căci, de fapt, după cum recunoaște Binet, o astfel de simulare nu este doar o înșelăciune; fiecare dintre noi are un fel de mnemonică, iar mnemonica în sine, potrivit acestui autor, ar trebui predată în școli împreună cu aritmetica mentală Acest autor nu a vrut să spună că arta simulării ar trebui predată în școli Ni se pare la fel de puțin fericiți să desemnăm acest tip de dezvoltare culturală drept dezvoltare fictivă, adică care duce doar la ficțiunea dezvoltării organice Și aici se exprimă corect partea negativă a problemei, și anume că în dezvoltarea culturală ridicarea unei funcții la un nivel superior, sporirea activității acesteia, se bazează nu pe dezvoltarea organică, ci pe dezvoltarea funcțională, adică pe dezvoltarea a tehnicii în sine Cu toate acestea, acest nume închide și adevărul neîndoielnic că în acest caz nu există unul fictiv, ci unul real Problema dezvoltării culturale a copilului dezvoltarea unui tip special, cu propriile modele speciale Dorim să subliniem încă de la început că această dezvoltare este supusă influenței acelorași doi factori principali care sunt implicați în dezvoltarea organică a copilului, și anume biologic și social Legea convergenței datelor interne și externe, așa cum o numește Stern, este pe deplin aplicabilă dezvoltării culturale a copilului Și aici abia într-un anumit stadiu al dezvoltării interne a organismului devine posibilă asimilarea unuia sau acela dispozitiv cultural și aici organismul pregătit intern are nevoie cu siguranță de influența determinantă a mediului pentru ca această dezvoltare să aibă loc Astfel, la o anumită etapă a dezvoltării sale organice, copilul învață vorbirea, într-o altă etapă stăpânește sistemul zecimal Cu toate acestea, raportul dintre ambii factori în acest tip de dezvoltare este schimbat semnificativ Deși aici un rol activ cade în sarcina organismului, care stăpânește mijloacele de comportament cultural prezentate în mediu, maturizarea organică joacă mai degrabă rolul de condiție decât de motor al procesului de dezvoltare culturală, deoarece structura acestui proces este determinată din exterior Cele mai multe studii de până acum au tratat această problemă unilateral De exemplu, avem multe studii dedicate elucidării modului în care maturizarea biologică a unui copil determină asimilarea treptată a vorbirii, dar problema influenței inverse a vorbirii asupra dezvoltării gândirii a fost studiată foarte puțin Toate mijloacele de comportament cultural sunt prin însăși natura lor sociale Un copil care învață rusă sau engleză și un copil care învață limba unui trib primitiv dobândesc, în funcție de mediul în care se desfășoară dezvoltarea lor, două sisteme de gândire complet diferite Dacă în orice domeniu propoziția conform căreia comportamentul individului este o funcție a comportamentului întregului social căruia îi aparține are o semnificație deplină, atunci aceasta este tocmai în sfera dezvoltării culturale a copilului Această evoluție pare să vină din exterior Poate fi definit mai mult ca un exo- decât un endorost Este o funcție a experienței socio-culturale a copilului A treia și ultima sarcină în studiul dezvoltării culturale a copilului este de a elucida psihogeneza formelor culturale de comportament Vom schița pe scurt schema acestui proces de dezvoltare, așa cum a fost conturată în investigațiile noastre experimentale Vom încerca să arătăm că dezvoltarea culturală a copilului trece, dacă ne putem încrede în condițiile artificiale ale experimentului, prin patru etape sau faze principale, înlocuindu-se succesiv și decurgând unele din altele Luate în ansamblu, aceste etape descriu întregul cercul cultural L S Vygotski dezvoltarea oricărei funcții psihologice Datele obţinute prin mijloace neexperimentale coincid în totalitate cu schema conturată de noi, se încadrează perfect în ea, capătă, fiind distribuite în ea, sensul şi explicaţia lor ipotetică Vom urmări pe scurt descrierea celor patru etape ale dezvoltării culturale a copilului pe măsură ce se înlocuiesc succesiv în procesul unui experiment simplu descris mai sus Prima etapă ar putea fi numită stadiul comportamentului primitiv sau al psihologiei primitive În experiment, se manifestă prin faptul că copilul, de obicei de o vârstă mai fragedă, încearcă, în funcție de amploarea interesului său, să-și amintească materialul oferit într-un mod natural sau primitiv Cât de mult își amintește în același timp este determinat de măsura atenției sale, măsura memoriei sale individuale, măsura interesului său De obicei, doar dificultățile întâmpinate pe parcurs de copil îl conduc la a doua etapă § Din experiența noastră se întâmplă de obicei așa Fie copilul însuși „descoperă” metoda mnemotehnică de memorare, fie venim în ajutorul unui copil care nu poate face față sarcinii cu forțele memoriei sale naturale Așezăm, de exemplu, imagini în fața copilului și selectăm cuvinte pentru memorare, astfel încât acestea să fie într-o legătură naturală cu imaginile Copilul, ascultând cuvântul, aruncă o privire spre imagine, apoi reproduce cu ușurință întregul rând, deoarece imaginile, pe lângă intenția lui, îi amintesc de cuvintele pe care tocmai le-a auzit Copilul înțelege de obicei foarte repede felul în care l-am condus noi, dar de obicei neștiind în ce fel l-au ajutat imaginile să-și amintească cuvintele, se comportă așa Când i se prezintă din nou o serie de cuvinte, el din nou, de data aceasta din proprie inițiativă, pune poze lângă el, se uită din nou la ele, dar de această dată nu există nicio legătură, iar copilul nu știe să folosească imagine pentru a-și aminti un cuvânt dat, atunci când îl reproduce, uitându-se la poză, el reproduce nu cuvântul care i-a fost dat, ci pe cel de care i-l amintește imaginea Numim condiționat această etapă stadiul „psihologiei naive” prin analogie cu ceea ce cercetătorii germani numesc „fizică naivă” în comportamentul maimuțelor și copiilor atunci când folosesc instrumente Utilizarea celor mai simple instrumente de către copii presupune o anumită experiență fizică naivă în ceea ce privește cele mai simple proprietăți fizice ale propriului corp și acele obiecte și instrumente cu care copilul are de-a face Foarte des, această experiență se dovedește a fi insuficientă, iar apoi „fizica naivă” a unei maimuțe sau a unui copil îl duce la eșec Problema dezvoltării culturale a copilului Vedem ceva similar în experimentul nostru, când copilul a prins o legătură externă între utilizarea imaginilor și memorarea cuvintelor Totuși, „psihologia naivă”, adică experiența naivă pe care a acumulat-o cu privire la propriile procese de memorare, este încă prea nesemnificativă pentru ca copilul să poată folosi în mod adecvat imaginea ca semn sau mijloc de amintire Așa cum în gândirea magică a omului primitiv legătura dintre gânduri este luată pentru legătura dintre lucruri, tot așa și aici, la copil, legătura dintre lucruri este luată pentru legătura dintre gânduri Dacă acolo gândirea magică se datorează lipsei de cunoaștere a legilor naturii, atunci aici se datorează lipsei de cunoaștere a propriei psihologii Această a doua etapă joacă de obicei rolul unei tranziții Din aceasta, copilul trece de obicei foarte repede în experiment la a treia etapă, care poate fi numită etapa recepției culturale externe După mai multe încercări, copilul descoperă de obicei dacă experiența lui psihologică este suficient de mare, care este problema, învață să folosească corect cardul Acum înlocuiește procesele de memorare cu activități externe destul de complexe Când i se prezintă un cuvânt, el caută din multitudinea de imagini care se află în fața lui pe cea care se dovedește a fi cel mai strâns legată de el cu cuvântul dat În același timp, la început încearcă de obicei să folosească conexiunea naturală care există între imagine și cuvânt, apoi trece destul de repede la crearea și formarea de noi conexiuni Totuși, această a treia etapă nu durează mult în experiment și este înlocuită de a patra etapă, care ia naștere direct din a treia Activitatea externă a copilului, atunci când este memorată cu ajutorul unui semn, trece în activitate internă Recepția externă, așa cum spuneam, crește și devine interioară Cel mai simplu mod de a observa acest lucru este atunci când copilul trebuie să memoreze cuvintele care i-au fost prezentate, folosind imagini așezate într-o anumită ordine După mai multe ori, copilul de obicei „memorează” singuri imaginile și nu mai trebuie să recurgă la ele El asociază cuvântul dat acum cu numele acelei imagini, ordinea căreia o știe deja Această „rotație completă” se bazează pe faptul că stimulii externi sunt înlocuiți cu cei interni Cardul mnemonic din fața copilului a devenit schema lui internă Alături de această metodă de rotație, am observat mai multe tipuri de trecere de la a treia etapă la a patra, dintre care vom numi doar două dintre cele mai importante Prima dintre ele poate fi numită rotație după tipul de cusătură La fel cum o sutură, care conectează două părți ale unui țesut organic, duce foarte repede la formarea țesutului conjunctiv, astfel încât sutura în sine devine L S Vygotski mai inutil, în mod similar, se stinge semnul, cu ajutorul căruia a fost mediată cutare sau cutare operație psihologică Acest lucru se observă cel mai ușor în cazul reacțiilor de alegere complexe la un copil, atunci când fiecare dintre stimulii prezentați este asociat cu mișcarea corespunzătoare acestuia cu ajutorul unui semn auxiliar, de exemplu, aceeași imagine După un număr de repetări, semnul devine mai inutil, stimulul provoacă direct răspunsul corespunzător Studiile noastre în acest sens au confirmat pe deplin ceea ce a fost descoperit de Lehman, care a stabilit că într-o reacție de alegere complexă, nume sau alți mediatori asociativi sunt mai întâi inserați între stimul și reacție După exercițiu, acești termeni intermediari cad, reacția trece într-o simplă formă senzorială și apoi într-o simplă formă motrică În acest caz, timpul de reacție a lui Lehmann a scăzut de la la și Să adăugăm la aceasta că același fenomen, doar într-o formă mai puțin dezvoltată, a fost observat de cercetători în procesul unei reacții simple, care, așa cum a arătat Wundt, scade la timpul reflex simplu În cele din urmă, al treilea tip de tranziție de la a treia etapă la a patra, sau de rotație a ingestiei externe, este următorul Copilul, stăpânind structura unui dispozitiv extern, mai târziu construiește procese interne după acest tip El începe imediat să recurgă la scheme interne, începe să-și folosească ca semn amintirile, cunoștințele anterioare etc În acest caz, cercetătorul este uimit de modul în care o problemă rezolvată duce la rezolvarea corectă a problemelor în toate situațiile similare sub condiţiile externe profund schimbate Aici ne amintim în mod firesc aceleași transferuri pe care le-a observat Köhler la maimuță, rezolvând odată corect problema cu care se confrunta Aceste patru etape, pe care le-am conturat, sunt doar prima schiță ipotetică a căii pe care se desfășoară dezvoltarea comportamentului cultural Cu toate acestea, dorim să subliniem că calea trasată de această schemă coincide cu unele date deja disponibile în literatura psihologică pe această temă Vom da trei exemple care arată în principalele lor trăsături o coincidență cu această schemă Prima este dezvoltarea operațiilor aritmetice la copil Prima etapă aici este formată din aritmetica naturală a copilului, adică toate operațiile sale cu cantități înainte de a putea număra Aceasta include perceperea directă a cantităților, compararea grupurilor mai mari și mai mici, identificarea unui grup cantitativ, distribuirea una câte una acolo unde este necesar să se împartă etc Următoarea etapă a „psihologiei naive” este aceea Problema dezvoltării culturale a copilului o etapă care se observă la toți copiii cu hotărâre, când copilul, cunoscând metodele exterioare de numărare, repetă, imitând adulți - unu, doi, trei, când vrea să numere ceva, dar încă nu știe deloc cât de exact este numărarea realizat cu ajutorul numerelor În acest stadiu se află fata descrisă de Stern, care, când a fost rugată să numere câte degete are, a răspuns că ea le poate număra doar pe ale ei A treia etapă este timpul numărării cu degetele, iar a patra este numărarea în minte, când degetele nu mai sunt necesare Dezvoltarea memoriei în copilărie este la fel de ușor de localizat în această schemă Cele trei tipuri subliniate de Meiman: mecanic, mnemotehnic și logic (preșcolar, școlar și matur) coincid în mod clar cu prima, a treia și a patra etapă a schemei noastre Maiman însuși, în altă parte, încearcă să arate că aceste trei tipuri reprezintă o serie genetică în care un tip trece în altul Din acest punct de vedere, memoria logică a unui adult este memoria mnemotehnică „rotată în interior” Dacă aceste presupuneri ar fi în vreun fel justificate, am fi primit noi dovezi despre cât de importantă este aplicarea punctului de vedere istoric în abordarea studiului funcțiilor superioare ale comportamentului În orice caz, există o circumstanță extrem de gravă care vorbește în favoarea acestei presupuneri Acesta este, în primul rând, faptul că memoria verbală, adică amintirea ceva în cuvinte, este o memorie mnemotehnică Amintiți-vă că Compeire încă definea limbajul ca un instrument mnemotehnic Maiman a arătat pe bună dreptate că cuvintele au o dublă funcție în raport cu memoria noastră Ele pot actiona fie de la sine, ca material de memorie, fie ca semn, cu ajutorul caruia se realizeaza memorarea De asemenea, merită amintit independența memorării sensului față de memorarea cuvintelor, stabilită în experimentele lui Buhler, și rolul important pe care vorbirea interioară îl joacă în procesul memorării logice, astfel încât relația genetică dintre memoria mnemotehnică și cea logică apare cu toată claritatea prin legătura memoriei verbale care le leagă Lipsă în schema lui Maiman, a doua etapă este probabil să treacă foarte repede în dezvoltarea memoriei și, prin urmare, eludează observația În sfârșit, să subliniem că o problemă atât de centrală pentru istoria dezvoltării culturale a copilului, precum problema dezvoltării vorbirii și gândirii, se dovedește a fi în acord cu schema noastră Această schemă, credem noi, ne permite să găsim abordarea corectă a acestei probleme extrem de complexe și complicate După cum știți, unii autori consideră că vorbirea și gândirea sunt procese complet diferite, dintre care unul servește ca expresie sau L S Vygotski haina exterioară a altuia Alții, dimpotrivă, identifică gândirea și vorbirea și, după Müller, definesc gândirea ca vorbire minus sunetul Ce spune istoria dezvoltării culturale a copilului despre asta? Ea arată, în primul rând, că gândirea și vorbirea genetică au rădăcini complet diferite Numai acest lucru ar trebui să ne avertizeze împotriva identificării pripite a ceea ce este diferit genetic După cum au stabilit cercetările, atât în ontogeneză, cât și în filogenie, dezvoltarea vorbirii și a gândirii trece la o anumită etapă pe căi independente Rădăcinile pre-intelectuale ale vorbirii în filogeneză, precum limbajul păsărilor și animalelor, sunt cunoscute de foarte mult timp Koehler a reușit să stabilească rădăcinile preverbale ale inteligenței în filogeneză În același mod, rădăcinile preintelectuale în ontogeneza vorbirii, precum plânsul și balbuitul unui copil, sunt cunoscute de multă vreme Köhler, Buhler și alții au reușit să stabilească rădăcinile preverbale ale intelectului în dezvoltarea copilului Buhler a propus să numească acest timp al primei manifestări a acțiunilor intelectuale la un copil, premergător formării vorbirii, vârsta cimpanzeului Cel mai remarcabil lucru despre comportamentul intelectual al maimuțelor și al unui copil de această vârstă este independența intelectului față de vorbire Această împrejurare îl conduce pe Buhler la concluzia că comportamentul intelectual sub forma „gândirii instrumentale” precede formarea vorbirii La un moment dat, ambele linii de dezvoltare se intersectează, se intersectează Stern a numit acest moment în dezvoltarea copilului cea mai mare descoperire pe care o face un copil în viața lui El este cel care descoperă „funcția instrumentală” a cuvântului El descoperă că „fiecare lucru are propriul nume” Acest punct de cotitură în dezvoltarea copilului se reflectă în mod obiectiv în faptul că copilul începe să-și extindă în mod activ vocabularul, întrebând despre fiecare lucru: cum se numește? Buhler, iar după el Koffka, subliniază că din punct de vedere psihologic există o paralelă completă între această descoperire a copilului și invențiile maimuțelor Sensul funcțional al unui cuvânt, descoperit de un copil, este asemănător sensului funcțional al unui băț, descoperit de o maimuță Cuvântul, spune Koffka, intră în structura unui lucru în același mod ca un băț într-o situație de dorință de a intra în posesia unui fruct Următoarea etapă cea mai importantă în dezvoltarea gândirii și a vorbirii este trecerea vorbirii externe la interne Când și cum are loc acest proces cel mai important de dezvoltare a vorbirii interioare? Cercetările lui Piaget asupra egocentrismului vorbirii copiilor ne permit, credem, să dăm un răspuns la această întrebare Piaget a arătat că vorbirea devine internă din punct de vedere psihologic înainte de a deveni internă fiziologic Vorbirea egocentrică a copilului este vorbire internă din punct de vedere al funcției psihologice (este vorbire pentru sine) și externă ca formă Ea este Problema dezvoltării culturale a copilului există o formă de tranziție de la vorbirea externă la cea internă și aceasta este marea sa importanță pentru studiul genetic Coeficientul de vorbire egocentrică scade brusc la limita vârstei școlare (de la , la , ) Acest lucru indică faptul că în acest moment are loc tranziția vorbirii externe la interne Este ușor de observat că cele trei etape principale ale dezvoltării gândirii și vorbirii, așa cum le-am subliniat, corespund pe deplin celor trei etape principale ale dezvoltării culturale, așa cum se manifestă în mod constant în experiment Gândirea preverbală corespunde în această schemă primului stadiu al comportamentului natural sau primitiv Cea mai mare descoperire din viața unui copil, așa cum au subliniat Buhler și Koffka, este complet paralelă cu inventarea uneltelor și, prin urmare, corespunde celei de-a treia etape a schemei noastre În fine, trecerea vorbirii externe în internă, egocentrismul în vorbirea copiilor, constituie trecerea de la a treia la a patra etapă, ceea ce înseamnă transformarea activității externe în internă cinci Metodă Particularitatea dezvoltării culturale a copilului necesită utilizarea unei metode de cercetare adecvate Această metodă ar putea fi numită condiționat „instrumentală”, deoarece se bazează pe dezvăluirea „funcției instrumentale” a semnelor culturale în comportament și dezvoltarea acestuia În ceea ce privește cercetarea experimentală, această metodă se bazează pe tehnica funcțională a dublei stimulări, a cărei esență este organizarea comportamentului copilului cu ajutorul a două rânduri de stimuli, fiecare având o „semnificație funcțională” diferită în comportament În acest caz, o condiție indispensabilă pentru soluționarea problemei cu care se confruntă copilul este „utilizarea instrumentală” a unei serii de stimuli, adică utilizarea acesteia ca mijloc auxiliar pentru efectuarea uneia sau altei operații psihologice Există motive de a crede că inventarea și utilizarea acestor semne ca ajutoare în rezolvarea unei probleme cu care se confruntă copilul reprezintă, din punct de vedere psihologic, o structură de comportament similară inventării și folosirii instrumentelor În cadrul relației generale stimul-răspuns care stă la baza metodologiei obișnuite a experimentului psihologic, este necesar, de asemenea, din punctul de vedere al gândurilor dezvoltate aici, să se facă distincția între două L S Vygotski ce funcţie îndeplineşte stimulul în raport cu comportamentul Într-un caz, un stimul poate juca rolul unui obiect către care este îndreptat un act de comportament, rezolvând una sau alta sarcină cu care se confruntă copilul (amintiți-vă, comparați, alegeți, evaluați, cântăriți ceva); într-un alt caz, joacă rolul unui mijloc prin care dirijam şi efectuăm operaţiile psihologice necesare rezolvării problemei (memorizare, comparare, alegere etc ) În ambele cazuri, relația funcțională dintre actul de comportament și stimul este esențial diferită În ambele cazuri, stimulul determină, condiţionează şi organizează comportamentul nostru într-un mod cu totul diferit, într-un mod cu totul particular O particularitate a situației psihologice create în experimentele noastre este prezența simultană a stimulilor ambelor ordine, fiecare dintre acestea având un rol diferit calitativ și funcțional Exprimată în cea mai generală formă, ipoteza de bază care stă la baza acestei metode este că copilul, în stăpânirea pe sine (comportamentul), urmează, în general, aceeași cale ca și în stăpânirea naturii exterioare, adică din exterior O persoană se stăpânește pe sine ca una dintre forțele naturii, din exterior - cu ajutorul unei tehnici culturale speciale a semnelor Poziția lui Bacon pe mână și intelect ar putea servi drept motto pentru toate astfel de studii: Nec manus nuda, dog intellectus sibi permis sus multum valet; in-strumentis et auxiliis res perficitur Această metodă, prin însăși esența ei, este o metodă istorico-genetică El introduce un punct de vedere istoric în studiu: „comportamentul nu poate fi înțeles decât ca istoria comportamentului” (Blonsky) Această poziție este punctul de plecare al întregii metode Aplicarea acestei metode este posibilă în ceea ce privește: a) analiza compoziției culturale a metodei de comportament, c) structura acestei metode în ansamblu și ca unitate funcțională a tuturor proceselor sale constitutive, c) psihogeneza comportamentul cultural al copilului Această metodă nu este doar cheia înțelegerii formelor superioare de comportament al copilului care apar în procesul dezvoltării culturale, ci și calea către stăpânirea practică a acestora în creștere și școlarizare Această metodă se bazează, ca bază, pe metodele științifice naturale de studiu, comportament, în special, pe metoda reflexelor condiționate Originalitatea sa constă în studiul structurilor funcționale complexe de comportament și a modelelor specifice ale acestora Obiectivitatea ~ asta are în comun cu metodele științelor naturale de studiere a comportamentului În studiu, el folosește mijloacele obiective ale experimentului psihologic În studiul funcțiilor superioare ale comportamentului, care sunt compuse din procese interne complexe, această metodă încearcă să evoce experimental însuși procesul de Problema dezvoltării culturale a copilului formarea unor forme superioare de comportament, în loc să studieze funcția deja stabilită în forma sa dezvoltată În acest caz, a treia etapă, metoda culturală externă de comportament, se dovedește a fi deosebit de favorabilă pentru studiu Legând activitatea internă complexă cu activitatea externă, de exemplu, forțând copilul să aleagă și să aranjeze cartonașe atunci când memorează, să miște și să distribuie figuri în formarea conceptelor etc , creăm o serie de reacții externe, obiective, care sunt conectate funcțional cu activitate internă şi serveşte drept punct de plecare pentru cercetări obiective Facem acest lucru în același mod - să presupunem că o comparație - ar face cineva care ar dori să urmărească calea pe care o parcurge un pește în adâncime de la punctul în care se scufundă în apă până la punctul în care se ridică din nou la suprafaţă Aruncăm o buclă de frânghie peste pește și, prin mișcarea capătului frânghiei pe care o ținem în mâini, încercăm să refacem curba acestei cărări În experimentele noastre, încercăm tot timpul să păstrăm în mâinile noastre firul exterior din procesul interior Exemple de aplicare a acestei metode sunt studiile experimentale efectuate de autor și din inițiativa acestuia asupra memoriei, numărării, formării conceptelor și a altor funcții superioare ale comportamentului la copii Sperăm să publicăm aceste studii separat Aici am dorit să prezentăm doar într-o schiță cât mai concisă problema dezvoltării culturale a copilului Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Legile eterne ale naturii devin tot mai multe legi istorice F Engels Capitolul întâi Problema dezvoltării funcțiilor mentale superioare Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare este un domeniu complet neexplorat al psihologiei În ciuda importanței mari a studierii proceselor de dezvoltare a funcțiilor mentale superioare pentru o înțelegere și clarificare corectă a absolut toate aspectele personalității copilului, granițele acestei zone nu au fost încă conturate în niciun fel, nici formularea principalelor probleme nici sarcinile cu care se confruntă cercetătorul nu au fost realizate metodologic, s-a dezvoltat o metodă de cercetare adecvată, începuturile unei teorii sau cel puțin o ipoteză de lucru care să-l ajute pe cercetător să înțeleagă și să explice probabil faptele obținute de acesta în procesul de munca și tiparele observate, nu au fost conturate și dezvoltate Mai mult decât atât, însuși conceptul de dezvoltare a funcțiilor mentale superioare aplicat psihologiei copilului – în opinia noastră, unul dintre conceptele centrale ale psihologiei genetice – rămâne încă vag și neclar Nu este suficient de diferențiat de alte concepte apropiate și înrudite, contururile semnificației sale sunt adesea vagi, conținutul investit în el nu este suficient de definit Este destul de clar că într-o asemenea stare a problemei trebuie început cu clarificarea conceptelor de bază, cu formularea problemelor de bază, cu clarificarea obiectivelor cercetării Așa cum cercetarea într-un domeniu nou este imposibilă fără întrebări precise și clar formulate la care trebuie să răspundă, o monografie dedicată istoriei dezvoltării funcțiilor mentale superioare ale copilului și reprezentând prima experiență Marx, F Engels Soch , T , p Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare prezentarea sistematică și informarea teoretică a multor studii private în acest domeniu, ar trebui să plece de la o înțelegere clară a subiectului, al cărui studiu este obligat să-l servească Întrebarea se complică și mai mult de faptul că înțelegerea acestui subiect necesită o schimbare fundamentală în viziunea tradițională a procesului de dezvoltare mentală a copilului O modificare a aspectului obișnuit, în care sunt luate în considerare faptele dezvoltării psihice, este o condiție preliminară indispensabilă, fără de care formularea corectă a problemei care ne interesează este imposibilă Dar este mai ușor să asimilezi o mie de fapte noi în orice domeniu decât un nou punct de vedere asupra câtorva fapte cunoscute Între timp, multe și multe fapte care au intrat cu fermitate în sistemul psihologiei copilului și și-au găsit locul în acesta, par a fi rădăcinate din locuri ferm stabilite și apar într-o lumină complet nouă atunci când încep să fie luate în considerare în aspectul dezvoltării a funcțiilor mentale superioare ale copilului, dar încă fără a le realiza din această latură specială Dificultatea problemei noastre constă nu atât în lipsa de elaborare și noutate a întrebărilor incluse în ea, cât în formularea unilaterală și falsă a acestor întrebări, care a subordonat tot materialul factual acumulat de-a lungul deceniilor inerției falsului interpretare, care continuă să ne afecteze până astăzi Unilateralitatea și eroarea concepției tradiționale asupra faptelor dezvoltării funcțiilor mentale superioare constă în primul rând și în principal în incapacitatea de a privi aceste fapte ca fapte ale dezvoltării istorice, în considerarea unilaterală a acestora ca procese naturale și formațiuni, în confuzia și indistingubilitatea dintre natural și cultural, natural și istoric, biologic și social în dezvoltarea psihică a copilului, pe scurt - în înțelegerea fundamentală greșită a naturii fenomenelor studiate Există multe studii private și monografii excelente dedicate aspectelor, problemelor și momentelor individuale ale dezvoltării funcțiilor mentale superioare ale copilului Vorbirea și desenul copiilor, dobândirea citirii și scrisului, logica și viziunea copilului, dezvoltarea reprezentărilor și operațiilor numerice, chiar și psihologia algebrei și formarea conceptelor au servit de multe ori drept subiect de cercetare exemplară Dar toate aceste procese și fenomene, toate funcțiile mentale și formele de comportament au fost studiate în primul rând din latura lor naturală, studiate din punctul de vedere al proceselor naturale care le formează și le alcătuiesc Funcții mentale superioare și forme culturale complexe de comportament cu toate trăsăturile lor specifice inerente de funcționare și structură, cu toată originalitatea lor L S Vygotski calea lor genetică – de la apariție până la maturitatea deplină sau moarte, cu toate legile speciale la care sunt supuși, a rămas de obicei în afara câmpului de vedere al cercetătorului În același timp, formațiunile și procesele complexe au fost descompuse în elemente constitutive și au încetat să mai existe în ansamblu, ca structuri Au fost reduși la procese de ordin mai elementar, ocupând o poziție subordonată și îndeplinind o anumită funcție în raport cu întregul, din care fac parte Așa cum un organism, descompus în elementele sale constitutive, își dezvăluie compoziția, dar nu mai dezvăluie proprietăți și legi specific organice, astfel aceste formațiuni mentale complexe și integrale și-au pierdut calitatea de bază, au încetat să mai fie ele însele atunci când au fost reduse la procese de ordin mai elementar O astfel de formulare a întrebării s-a reflectat cel mai dezastruos în problema dezvoltării mentale a copilului, deoarece tocmai conceptul de dezvoltare este fundamental diferit de ideea mecanicistă a apariției unui proces mental complex din părți separate sau elemente, ca o sumă formată din adunarea aritmetică a termenilor individuali Ca urmare a dominației unei astfel de abordări a problemelor dezvoltării funcțiilor mentale superioare ale copilului, analiza formei finite de comportament, de regulă, a înlocuit elucidarea genezei acestei forme Adesea, geneza a fost înlocuită cu o analiză a unei forme complexe de comportament în diferite etape ale dezvoltării sale, astfel încât s-a creat ideea că nu forma în ansamblu se dezvolta, ci elementele ei individuale, care se formează împreună la fiecare etapă dată una sau alta fază în dezvoltarea acestei forme de comportament Pentru a spune simplu, însuși procesul de dezvoltare a formelor complexe și superioare de comportament a rămas neexplicat și metodologic nerealizat în această stare de lucruri Datele Genezei au fost de obicei înlocuite cu sincronizarea cronologică pur externă, mecanică, a apariției unuia sau altuia proces mental superior la o anumită vârstă Psihologia, de exemplu, ne-a spus că formarea conceptelor abstracte se conturează în forme distincte la un copil la aproximativ ani, la fel cum schimbarea dinților de lapte în cei permanenți are loc la aproximativ ani Dar psihologia nu a putut răspunde nici la întrebarea de ce formarea conceptelor abstracte aparține tocmai acestei epoci, nici la întrebarea ce și cum apare și se dezvoltă Comparația noastră nu este întâmplătoare: ea corespunde adevăratei stări de fapt în psihologia copilăriei Psihologia nu a clarificat încă suficient diferențele dintre procesele organice și culturale ale dezvoltării și maturizării, dintre două serii genetice diferite în esență și natură Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare și, în consecință, între două serii fundamental diferite de tipare la care sunt supuse aceste două linii în dezvoltarea comportamentului unui copil Tocmai efortul opus este caracteristic psihologiei copilului — din vechime și din vremea noastră — de a pune la egalitate faptele dezvoltării culturale și organice a comportamentului copilului și de a le considera pe ambele drept fenomene de același ordin, de aceeași natură psihologică, dezvăluind regularități de un fel fundamental identic Putem închide cercul descrierii noastre critice a punctului de vedere tradițional asupra dezvoltării culturale, revenind din nou la locul în care am început, și anume, la o indicație a modului în care, cu ce preț, o astfel de reducere a două serii diferite de fenomene și regularități la o serie a fost realizată în psihologia copilului Aceasta a fost dobândită cu prețul refuzului de a studia legile specifice unei serii, cu prețul reducerii proceselor mentale complexe la cele elementare, cu prețul unui studiu unilateral al funcțiilor mintale din latura lor naturală În capitolele speciale dedicate analizei, elucidării structurii funcționale și genezei formelor de comportament uman, vom supune problema întregului și părților unui studiu special aplicat dezvoltării funcțiilor mentale superioare, precum și problema reducând formele superioare de comportament la cele elementare În același timp, vom încerca să prezentăm teoretic cele mai importante regularități specifice ale procesului de dezvoltare psihică a copilului, așa cum au apărut în studiul celor mai importante funcții mentale Raționamentul nostru abstract se poate transforma apoi în concret și se poate îmbrăca în carnea și sângele faptelor științifice Dar acum scopul imediat și unic al raționamentului nostru este de a opune cele două puncte de vedere fundamentale asupra procesului de dezvoltare mentală a copilului Una dintre ele a dominat pe toată perioada existenței psihologiei copilului sub forma unui tăcut, neexprimat sau formulat de nimeni, dar totuși premisa călăuzitoare și de bază a oricărei cercetări; într-o formă aproape neschimbată, continuă să existe până în zilele noastre în studii noi și este prezent în tăcere pe fiecare pagină a unei cărți sau a unui manual de psihologie care tratează faptele dezvoltării funcțiilor mentale superioare Al doilea punct de vedere a fost pregătit de toată dezvoltarea anterioară a problemei, de tot materialul factual acumulat, de toate contradicțiile și fundăturile la care vechiul punct de vedere i-a condus pe cercetători, de întreaga masă uriașă de întrebări care nu au putut fi rezolvate în planul vechi, prin toată confuzia care a crescut și s-a acumulat timp de decenii odată cu acumularea de fapte L S Vygotski tovarăși pe o bază falsă, întregul curs al crizei psihologice, succesele altor ramuri ale psihologiei genetice - psihologia animalelor și psihologia popoarelor primitive și, în final, introducerea metodei dialectice în psihologie Dar acest al doilea punct de vedere, din câte știm, nu a fost încă exprimat sau formulat într-un mod clar și complet de către nimeni În procesul de prezentare, vom încerca să culegem și să prezentăm toate acele indicii pentru o nouă înțelegere a istoriei dezvoltării culturale a copilului, toate acele elemente ale unei noi formule metodologice care se regăsesc în formă împrăștiată în rândul cercetătorilor individuali Dar chiar și luate împreună, ele încă nu constituie ceea ce avem nevoie, ceea ce ar putea servi drept punct de plecare pentru cercetarea noastră Prin urmare, trebuie să încercăm să definim mai îndeaproape esența unuia și a celuilalt puncte de vedere și, în același timp, să conturăm punctul de plecare al propriei cercetări Primul punct de vedere este caracterizat, așa cum am subliniat deja, prin trei puncte: studiul funcțiilor mentale superioare din punctul de vedere al proceselor lor naturale, reducerea proceselor superioare și complexe la cele elementare și ignorarea caracteristici și modele specifice de dezvoltare culturală a comportamentului Aceste momente sunt deopotrivă inerente atât în psihologia veche, subiectivă, empirică, cât și în psihologia nouă, obiectivă - behaviorismul american și reflexologia rusă Cu toată diferența fundamentală profundă dintre psihologia veche și cea nouă, care nu trebuie trecută cu vederea o clipă, ambele tendințe au un punct comun metodologic formal comun, care a fost subliniat de multe ori de diverși autori Acest moment constă în atitudinea analitică a ambelor direcții, în identificarea sarcinilor cercetării științifice cu descompunerea în elemente inițiale și reducerea formelor și formațiunilor superioare la cele inferioare, în ignorarea problemei calității care nu se poate reduce la diferențe cantitative, adică în natura non-dialectică a gândirii științifice Vechea psihologie subiectivă a văzut ca sarcina principală a cercetării științifice izolarea elementelor primare, nemaicompuse, ale experienței, pe care le-a găsit fie în fenomene mentale elementare obținute prin abstracție, precum senzația, sentimentul de plăcere - neplăcere și efortul volitiv, fie în fenomene mentale elementare izolate în acelaşi mod procese şi funcţii ca atenţia şi asocierea Procesele superioare și complexe au fost descompuse în părți componente, au fost reduse fără urmă la combinații ale acestor experiențe sau procese primare, diferite ca complexitate și formă Astfel, a luat naștere un uriaș mozaic al vieții mentale, alcătuit din bucăți separate de experiențe, un grandios Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare o nouă imagine atomistă a spiritului uman dezmembrat Dar noua psihologie obiectivă nu cunoaște altă cale către cunoașterea unui întreg complex, cu excepția analizei și a descompunerii, cu excepția clarificării compoziției și a reducerii la elemente Reflexologia închide ochii la originalitatea calitativă a formelor superioare de comportament; pentru ea, ele nu diferă fundamental de procesele inferioare, elementare În general, toate procesele comportamentale sunt descompuse în reflexe combinate de diferite lungimi și număr de verigi din lanț, care în alte cazuri sunt inhibate și nu dezvăluite în partea externă Behaviorismul operează cu unități de natură puțin diferită, dar dacă în analiza reflexologică a formelor superioare de comportament o unitate este înlocuită cu alta, iar reacțiile sunt înlocuite cu reflexe, atunci tabloul va fi extrem de asemănător cu analizele psihologiei obiective Adevărat, behaviorismul, în forma sa cea mai consistentă și extremă, este înclinat să sublinieze rolul și semnificația organismului în ansamblu și chiar este înclinat să vadă într-un punct de vedere holistic asupra proceselor de comportament o trăsătură esențială a diferenței între cercetarea psihologică şi cercetarea fiziologică Uneori el se ridică la considerarea numerelor întregi complexe tocmai ca numere întregi În aceste cazuri, el vorbește despre funcții instinctive și emoționale și, spre deosebire de acestea, despre funcții dobândite, adică sisteme de aptitudini dezvoltate și gata de utilizare în prezența unei situații adecvate Conceptul de sistem și funcție, desigur, este fundamental diferit de conceptul de sumă aritmetică și de un lanț mecanic de reacții Ea presupune o anumită regularitate în construcția sistemului, rolul particular al sistemului ca atare și, în sfârșit, istoria dezvoltării și formării sistemului, în timp ce suma sau lanțul de reacții nu presupune nimic pentru explicarea lui, cu excepţia unei simple coincidenţe a contiguităţii externe a stimulilor şi reacţiilor cunoscute La fel, conceptul de funcție mentală – chiar și în sensul în care este folosit de către susținătorul extrem al behaviorismului, care refuză să vadă în el altceva decât un sistem de obiceiuri dezvoltate anterior – presupune în mod necesar și include, în primul rând, o relație cu întregul, relativ la care este îndeplinită o anumită funcție și, în al doilea rând, ideea naturii holistice a formării mentale însăși care se numește funcție În acest sens, introducerea conceptelor de sistem și funcție în psihologia comportamentului reprezintă, fără îndoială, un pas înainte de la o concepție pur mecanicistă a comportamentului În dezvoltarea științifică, ambele concepte îi pot conduce mai devreme sau mai târziu pe cercetătorii care le folosesc la nevoia de a abandona cu totul acest concept Dar, în forma în care aceste concepte sunt acum dezvoltate în psihologia comportamentului, ele nu înseamnă nimic mai mult decât un indiciu timid asupra insuficienței celor dintâi L S Vygotski termeni și concepte și, prin urmare, aceste concepte nu au creat și nu pot crea în stadiul actual de dezvoltare o condiție prealabilă pentru studiul proceselor superioare de comportament care să fie adecvată naturii lor psihologice Dar aceasta este tot ce afirmăm, reunind psihologia subiectivă și obiectivă într-un anumit sens: doar că atitudinea atomistă a psihologiei empirice și obiective face imposibilă fundamental și practic studierea proceselor mentale superioare care sunt adecvate naturii lor psihologice În esență, ambele sunt doar psihologia proceselor elementare Nu întâmplător, așadar, în psihologia copilului s-au scris doar capitole referitoare la cea mai fragedă vârstă, când funcțiile predominant elementare se maturizează și se dezvoltă, în timp ce funcțiile superioare sunt încă la început și, în esență, trec prin perioada lor preistorică Mai târziu vom vedea că fără o înțelegere corectă a acestei perioade preistorice în dezvoltarea funcțiilor mentale superioare, dezvoltarea științifică și urmărirea istoriei însăși a dezvoltării lor este imposibilă Dar un lucru este cert: tocmai în această perioadă predomină latura naturală, naturală, în dezvoltarea formelor culturale, superioare de comportament, tocmai în această perioadă sunt cele mai accesibile analizei elementare Nu este, așadar, de mirare că, de exemplu, istoria dezvoltării vorbirii copiilor se încheie pentru majoritatea cercetătorilor la o vârstă fragedă, când în realitate doar procesul de stabilire a abilităților motorii vorbirii, procesul de stăpânire a laturii externe, naturale de vorbire, se apropie de finalizare, dar când doar primii pași au fost făcuți pe calea dezvoltării vorbirii ca formă complexă și superioară de comportament Nu este, deci, întâmplător că psihologia copilului, reprezentată de cei mai buni reprezentanți ai săi, ajunge la concluzia că interesul ei principal trebuie să fie întotdeauna centrat în jurul primilor ani de viață ai unui copil În ochii acestor cercetători, psihologia copilului este psihologia copilăriei timpurii, când funcțiile mentale de bază și elementare se maturizează Copilul face pași mari pe calea dezvoltării la scurt timp după naștere, cred acești autori, și sunt primii pași (singurii accesibili psihologiei moderne a copilului) pe care psihologul ar trebui să-i studieze Acest lucru este similar cu modul în care, în esență, numai embrionii ar fi studiați în studiul dezvoltării corpului Această comparație reflectă adevărata stare a lucrurilor în psihologia copilului Toate argumentele despre importanța centrală a primilor pași în dezvoltarea mentală și apărarea fundamentală a poziției conform căreia psihologia copilului este în esență psihologia copilăriei și a copilăriei timpurii sunt în perfect acord cu ceea ce am spus mai sus Psihologia modernă a copilului Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare în însăși esența direcției sale, este disponibilă doar dezvoltarea embrionară a funcțiilor superioare, doar embriologia spiritului uman, în care conștient și vrea să se întoarcă, realizând mai îndeaproape propriile limite metodologice Și în ea, în esență, sunt examinați doar embrionii Dar comparația cu embriologia este nu numai corectă obiectiv, ci în același timp o comparație perfidă Ea indică punctul slab al psihologiei copilului, își trădează călcâiul lui Ahile, dezvăluie acea abstinență forțată și reținere de sine din care psihologia vrea să-și facă virtutea Dorința de a cunoaște legile de bază ale dezvoltării pe baza celor mai simple relații și compararea dezvoltării mentale a copilului cu dezvoltarea embrionară arată clar că în psihologia tradițională dezvoltarea comportamentului este concepută prin analogie cu dezvoltarea embrionară a corpului , adică ca un proces pur natural, biologic În esență, această poziție se bazează pe faptul binecunoscut și, fără îndoială fundamental, al coincidenței dezvoltării intensive a creierului în primii trei ani de viață, timp în care are loc principala creștere a greutății sale, cu dezvoltarea creierului funcţiile mentale elementare de bază ale copilului în aceiaşi ani Suntem departe de a crede în vreun fel semnificația primilor pași ai dezvoltării mentale pentru întreaga istorie a personalității copilului sau semnificația studiului acestor pași Ambele sunt incontestabil enorme, nu numai pentru că dezvoltarea biologică a comportamentului în sine, care are loc cu o intensitate deosebită imediat după naștere, este cel mai important subiect de studiu psihologic, ci și pentru că istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare este imposibilă fără studierea preistoria acestor funcţii rădăcinile lor biologice, înclinaţiile lor organice În copilărie, sunt puse rădăcinile genetice ale celor două forme culturale principale de comportament - utilizarea instrumentelor și a vorbirii umane; numai această împrejurare plasează copilăria în centrul preistoriei dezvoltării culturale Am vrut doar să subliniem că dorința de a limita psihologia copilului la studiul dezvoltării embrionare a funcțiilor superioare sugerează că psihologia funcțiilor superioare însăși se află într-o stare embrionară; că însuși conceptul de dezvoltare a funcțiilor mentale superioare este străin de psihologia copilului; că limitează în mod necesar conceptul de dezvoltare psihică a copilului la o singură dezvoltare biologică a funcţiilor elementare care procedează direct proporţional cu maturizarea creierului în funcţie de maturizarea organică a copilului O situație similară există în psihologia obiectivă Nu este o coincidență că partea cea mai dezvoltată, fundamental consecventă și consecventă metodologic a ref L S Vygotski Lexologia este reflexologia copilăriei Nu întâmplător, cele mai bune studii de psihologie a comportamentului se referă la copilăria timpurie și la reacțiile instinctive-emoționale elementare ale copilului Dar căile psihologiei obiective și subiective în problema dezvoltării culturale a copilului diverg la abordarea funcțiilor mentale superioare În timp ce psihologia obiectivă refuză în mod constant să facă distincția între funcțiile mentale inferioare și superioare, limitându-se la împărțirea reacțiilor în cele înnăscute și dobândite și considerând toate reacțiile dobândite ca o singură clasă de obiceiuri, psihologia empirică, cu o consistență excelentă, pe de o parte, a epuizat dezvoltarea psihică a copilului prin maturizarea funcțiilor elementare, pe de altă parte, peste fiecare funcție elementară a fost construit un al doilea etaj, care a venit de la nimeni nu se știe de unde Alături de memoria mecanică, memoria logică a fost distinsă ca forma sa cea mai înaltă, atenția voluntară a fost construită deasupra atenției involuntare, imaginația creatoare s-a ridicat deasupra reproducerii imaginației, gândirea în concepte a urcat deasupra gândirii figurative, ca un etaj al doilea, gândirea în concepte, sentimentele inferioare au fost completate simetric de altele superioare, vointa impulsiva - prevazuta Astfel, întreaga doctrină a celor mai importante funcții mentale a fost construită pe două etaje Dar din moment ce psihologia copilului s-a ocupat doar de nivelul inferior, iar dezvoltarea și originea funcțiilor superioare au rămas complet obscure, s-a creat astfel un decalaj între psihologia copilului și psihologia generală Ceea ce psihologia generală a găsit și a evidențiat sub denumirea de atenție voluntară, imaginație creatoare, memorie logică, voință prevăzătoare etc , adică cea mai înaltă formă, cea mai înaltă funcție, a rămas terra incognita pentru psihologia copilului Istoria dezvoltării voinței copilului nu a fost încă scrisă Într-unul dintre capitolele finale ale monografiei noastre, vom încerca să arătăm că aceasta, în esență, echivalează cu afirmația că istoria dezvoltării tuturor funcțiilor mentale superioare nu a fost încă scrisă sau că istoria culturii dezvoltarea copilului nu a fost încă scrisă Toate cele trei afirmații sunt practic echivalente, exprimă aceeași idee Dar acum vom folosi această propoziție incontestabilă ca un exemplu care poate fi extins pur și simplu datorită asemănării faptice a soartei științifice a multor probleme conexe cu alte funcții superioare, lăsând deoparte pentru moment cursul complex al gândurilor ulterioare care ne permite să reunește în ochii noștri cele trei concepte de bază ale studiului nostru: conceptul de funcție mentală superioară, conceptul de dezvoltare culturală a comportamentului și conceptul de stăpânire a propriilor procese comportamentale La fel ca nu bea Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare istoria dezvoltarii vointei copilului este inca existenta, nici istoria dezvoltarii altor functii superioare nu a fost scrisa: atentia voluntara, memoria logica etc Este un fapt fundamental care nu poate fi trecut cu vederea Noi, în esență, nu știm nimic despre dezvoltarea acestor procese Cu excepția remarcilor fragmentare, care se încadrează adesea în două-trei rânduri de text, se poate spune că psihologia copilului trece peste aceste întrebări în tăcere Lipsa clarificării genezei funcțiilor superioare duce inevitabil la un concept metafizic în esență: forme superioare și inferioare de memorie, atenție, gândire există una lângă alta independent una de alta; la C Darwin, existența diverselor specii de animale Aceasta închide calea cercetării științifice și explicației proceselor superioare pentru psihologia generală, astfel încât nu numai istoria dezvoltării, ci și teoria memoriei logice și a atenției voluntare este absentă în psihologia modernă Dualismul inferior și superior, împărțirea metafizică a psihologiei pe două niveluri, ajunge la expresia sa ultimă în ideea de a împărți psihologia în două științe separate și independente: în psihologie fiziologică, științe naturale, explicativă sau cauzală , pe de o parte, și înțelegerea, descriptivă sau teleologică, psihologia, spiritul ca bază a tuturor științelor umaniste, pe de altă parte Această idee a lui W Dilthey, G Münsterberg, E Husserl și mulți alții, care este extrem de răspândită în vremea noastră și are mulți susținători, dezvăluie în forma sa pură două tendințe eterogene și opuse într-un anumit sens care s-au luptat de-a lungul întreaga existenţă a psihologiei empirice Psihologia empirică, după cum arată studiul istoric și metodologic al crizei psihologice moderne, nu a fost niciodată unificată Dualismul ascuns a continuat să existe sub acoperirea empirismului, care în cele din urmă a prins contur și s-a cristalizat în psihologia fiziologică, pe de o parte, și în psihologia spiritului, pe de altă parte Psihologia spiritului pleacă de la propoziţia absolut corectă că psihologia empirică nu are putere să se ridice deasupra studiului elementelor vieţii mentale, că nu are putere să devină baza ştiinţelor umaniste - istoria, lingvistica, istoria artei, ştiinţele cultură Psihologia explicativă sau cauzală este o direcție în psihologie care a căutat să găsească cauzele fiziologice ale fenomenelor mentale Într-un sens larg, implică identificarea determinării - cauzele și natura psihicului L S Vygotski Din această propoziție incontestabilă, filosofia idealistă a tras singura concluzie: psihologia spiritului nu poate fi prin însăși natura sa o disciplină a științei naturii; viața spiritului are nevoie de înțelegere, nu de explicație; calea experimentală și inductivă a cercetării trebuie să lase loc discreției intuitive și înțelegerii esențelor, analizei datelor directe ale conștiinței; explicația cauzală trebuie înlocuită cu una teleologică; materialismul rafinat al psihologiei explicative trebuie în sfârșit alungat din psihologia superioară; în studiul spiritului, trebuie să renunțăm la toate legăturile sale materiale și la toate metodele de gândire deterministă natural-științifică Astfel, vechea psihologie a fost restaurată într-o formă nouă în sensul literal și precis al cuvântului ca știință a sufletului Este imposibil să găsim o dovadă mai convingătoare a insolubilității problemei funcțiilor mentale superioare pe baza psihologiei empirice decât soarta istorică a acestei științe, care se împarte în două în fața ochilor noștri și se străduiește să-și sacrifice partea inferioară în favoarea acesteia a științei naturii pentru a-și păstra partea superioară curată și, prin aceasta, a da lui Dumnezeu ceea ce este divin și Cezarului ceea ce este al Cezarului Deci, dilema, pe care psihologia empirică a recunoscut-o ca fatală și inevitabilă, este alegerea: fie fiziologia spiritului, fie metafizica Psihologia ca știință este imposibilă – acesta este rezultatul istoric al psihologiei empirice Este ușor de observat că restaurarea psihologiei metafizice, respingerea completă a considerației cauzale și materialiste a problemelor psihologice, revenirea la idealismul pur în psihologie, neoplatonismul - toate acestea constituie celălalt pol al acelei gândiri atomiste non-dialectice, care despre care am vorbit mai devreme în legătură cu disecția mecanică a psihicului în elemente individuale și care este punctul de plecare și de sfârșit al psihologiei empirice Formele superioare de comportament, care își datorează originea dezvoltării istorice a omenirii, sunt fie puse la egalitate cu procesele fiziologice, organice (iar dezvoltarea lor se limitează la primii ani de viață, în care greutatea creierului crește intens ), sau renunță la tot ce este material și încep unul nou, pentru aceasta odinioară o viață eternă, supratemporală și liberă pe tărâmul ideilor, deschizându-se către cunoașterea intuitivă, care ia forma unei „matematici a spiritului” atemporale Sau sau Fiziologia sau matematica spiritului, dar nu istoria comportamentului uman ca parte a istoriei generale a omenirii Baza psihologiei, luată sub aspectul culturii, a fost presupusă a fi legi de natură pur naturală, naturală sau pur spirituală, metafizică, dar nu de natură istorică Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare unele regularități Să repetăm din nou: legile eterne ale naturii sau legile eterne ale spiritului, dar nu legile istorice Chiar și acei cercetători moderni care încearcă să găsească o cale de ieșire din blocajele psihologiei empirice în teoria structurală a dezvoltării mentale sau în analiza funcțional-genetică a problemelor psihologiei culturale sunt afectați de această boală a antiistoricismului Acești anchetatori știu, este adevărat, că legile psihologice genetic stabilite și descoperite de ei sunt valabile doar pentru un anumit copil — copilul erei noastre S-ar părea că de aici un pas până la recunoașterea naturii istorice a acestor legi Dar, în loc să facă un pas înainte, cercetătorul face rapid și îndrăzneț un pas înapoi - spre zoologie - și susține, de exemplu, că modelele care guvernează dezvoltarea vorbirii la o vârstă fragedă sunt aceleași cu modelele care apar în comportamentul cimpanzeilor atunci când folosesc instrumente, adică tipare de natură biologică Nu mai este loc pentru originalitatea formelor de comportament superioare, în special umane Conceptul de structură se aplică în mod egal tuturor formelor de comportament și psihicului Din nou, în lumina, sau mai degrabă în amurgul structurii, toate pisicile sunt gri: singura diferență este că o lege eternă a naturii - legea asocierii - a fost înlocuită cu alta, la fel ca legea eternă a naturii - legea structurii Pentru cultural, istoric în comportamentul uman din nou nu există concepte corespunzătoare Conceptul de structură pătrunde treptat în fiziologia activității nervoase, apoi și mai jos și mai profund - în fizică, iar istoricul (tot ceea ce cultural este prin natura sa un fenomen istoric) se dizolvă din nou în natural, culturalul în natural Contradicția internă, ilegitimitatea metodologică a unei asemenea abordări a categoriilor istorice ale psihologiei ca categorii naturale, se manifestă mai ales clar și tranșant în acele studii care au curajul să treacă dincolo de studiul embrionilor de forme superioare de comportament și să lase un punct de încredere , explicatie indrumatoare, dar evident insuficienta pentru comportamentul superior criteriul: paralelismul dezvoltarii mentale si cresterea greutatii creierului Aceste studii se bazează pe presupunerea că dezvoltarea funcțiilor mentale superioare nu se termină în trăsăturile principale în primii trei ani de viață; că nu se limitează la dezvoltarea proceselor naturale care formează alcătuirea formelor superioare de comportament; că psihologia poate şi trebuie să caute modele specifice de dezvoltare cultural-psihologică Dar chiar și în cele mai bune studii de acest fel, dedicate dezvoltării vorbirii și gândirii unui copil de vârstă preșcolară și școlară, dezvoltarea judecăților și inferențelor în copilărie, dezvoltarea viziunii despre lume a copilului, ideile despre lume L S Vygotski și despre cauzalitatea și dezvoltarea altor funcții, formațiuni și aspecte superioare și mai complexe ale personalității copilului, în raport cu toate aceste probleme se stabilește o abordare metodologică particulară a categoriilor naturale, naturale ale psihologiei Totul este scos în afara aspectului istoric Ideea de lume și cauzalitatea unui copil european modern dintr-un mediu inteligent și ideea aceluiași lucru la un copil al unui trib primitiv, viziunea asupra lumii a unui copil din epoca de piatră, evul mediu și Secolului - toate acestea se presupune că sunt fundamental la fel, identice, egale Dezvoltarea culturală, așa cum spuneam, este separată de istorie și este privită ca un proces de sine stătător, independent, ghidat de forțele interne inerente acesteia, subordonat propriei sale logici imanente Dezvoltarea culturală este văzută ca auto-dezvoltare De aici natura imobilă, statică, necondiționată a tuturor legilor care guvernează dezvoltarea gândirii și viziunii asupra lumii copiilor În fața noastră sunt din nou legile eterne ale naturii Animismul și egocentrismul copiilor, gândirea magică bazată pe gândirea participativă (ideea conexiunii sau identității unor fenomene complet eterogene) și artificialismul (ideea creației, făurirea fenomenelor naturale) și multe alte fenomene apar în fața noastră ca un fel de inițială, întotdeauna inerentă dezvoltării copiilor, inevitabil, întotdeauna aceleași forme psihologice Copilul și dezvoltarea funcțiilor sale mentale superioare sunt considerate în abstract - în afara mediului social, în afara mediului cultural și a formelor de gândire logică, viziune asupra lumii și ideea de cauzalitate care îl domină De fapt, nu am câștigat prea mult din faptul că ne-am despărțit de paralelismul dezvoltării funcțiilor mentale superioare și de mărirea creierului și ne-am îndepărtat de copilărie Adevărat, nu avem embrioni în fața noastră, ci forme dezvoltate și extrem de complexe, dar la ce folosește faptul că odată abordarea real-naturalistă care a dominat psihologia copilului este înlocuită cu o abordare condiționat naturalistă, aprobată de noi cercetări? Acolo, faptele dezvoltării funcțiilor mentale superioare au fost considerate din latura lor naturală drept procese naturale; aici fapte nemăsurat mai complexe de același ordin sunt considerate sub aspect cultural, dar ca și cum ar fi fapte naturale Acest funcționalism triumfător, acest triumfător als ob („ca și cum”) nu îmbunătățește în esență problemele nici măcar o iotă și nu ne aduce cu un pas mai aproape de o înțelegere adecvată a naturii psihologice a dezvoltării culturale a comportamentului Naturalistic complet conservat Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare cue abordare a faptelor și fenomenelor dezvoltării culturale Natura fenomenelor studiate rămâne complet obscură și vagă Un pas înainte în comparație cu psihologia tradițională, constând într-o nouă abordare a psihologiei copilului, în introducerea unor probleme noi și profunde în psihologia copilului, este complet echilibrat de un minus serios, un mare pas înapoi, care inevitabil trebuia făcut de oricine dorea să abordeze fenomenele noi cu o latură nouă, păstrând totodată în întregime punctul de vedere vechi Abordarea naturalistă a problemelor cultural-psihologice a fost insuficientă, unilaterală, pe alocuri incorectă, dar într-o anumită parte a fost complet completată și justificată în psihologia orientată biologic a copilăriei și a copilăriei timpurii El este justificat de faptul că toate sarcinile acestui tip de cercetare se află pe planul psihologiei biologice, că elucidarea compoziției naturale a oricărei funcții sau operații mentale superioare este o verigă cu totul legitimă și necesară în lanțul complet al cercetării Eroarea a fost în altă parte Ea a constat în faptul că o verigă a fost prezentată ca întreg lanțul, că analiza formelor culturale de comportament din punctul de vedere al compoziției lor a înlocuit elucidarea genezei acestor forme și a structurii lor În noile cercetări, în care sarcinile sunt transferate pe un nou plan, formele culturale de comportament sunt considerate ca atare, iar abordarea naturalistă este complet păstrată, apare o contradicție internă severă Dacă acolo abordarea naturalistă a funcțiilor mentale superioare corespundea sarcinilor de cercetare, atunci aici, odată cu sarcinile schimbate, devine în contradicție ireconciliabilă cu acestea Acolo a fost insuficientă și inadecvată fenomenului studiat, aici este pur și simplu fals și contrar naturii fenomenului studiat Regula de aur a mecanicii psihologice triumfă din nou: ceea ce am câștigat în stabilirea problemei, am pierdut într-o abordare principială a rezolvării acesteia Am jucat fără rezultat Cazul rămâne în același punct în care l-am lăsat câteva pagini mai sus Dacă facem un pas mai departe și trecem de la vârsta școlară la pubertate, la pubertate și adolescență, va trebui din nou să experimentăm pentru scurt timp iluzia pe care tocmai am lăsat-o în urmă Din nou, la fel ca în trecerea de la prima copilărie la vârsta preșcolară și școlară, cu siguranță ni se va părea că nu doar cronologic, ci de fapt, ne îndepărtăm din ce în ce mai mult de embrioni Un minut de analiză atentă - și iluzia va dispărea Ne-am întors în același loc Iluzia este creată de faptul că problemele psihologiei culturale încep clar să domine cercetarea L S Vygotski comportamentul adolescentului și adolescentului Unii cercetători disting direct între două forme de maturizare: primitivă și culturală Alții văd principala și cea mai esențială trăsătură psihologică a tuturor vârstelor în faptul că un adolescent crește în cultură Problemele în sine, aduse de vârstă, sunt extrem de complicate în comparație cu problemele comportamentului unui copil mic O singură mărire a creierului nu poate explica nimic aici Ca urmare, cercetarea devine mai dificilă Avem impresia că aici se naște și se creează o psihologie genetică a funcțiilor superioare, o psihologie a dezvoltării culturale a copilului și adolescentului (ambele sunt sinonime în ochii noștri) Un studiu atent arată că și aici ne întâlnim cu aceleași două formulări principale ale problemei dezvoltării cultural-psihologice, care ne sunt de mult cunoscute Doar forma și unele detalii sunt noi Esența este aceeași Abordarea naturalistă, caracteristică psihologiei cu orientare biologică, este reprezentată de această dată de teoria psihanalitică, abordarea metafizică prin înțelegerea psihologiei, orientată spre filosofia idealistă În primul rând, întreaga dezvoltare a funcțiilor mentale superioare nu este altceva decât studiul instinctului sexual, metamorfoza atracției erotice, dezvoltarea mascată și sublimată a sexului Pe de altă parte, dezvoltarea funcțiilor mentale superioare este un proces pur spiritual, despre care nu se poate afirma decât că, cronologic, coincide mai mult sau mai puțin în timp cu anumite procese care au loc în corp, dar care în sine nu permite luarea în considerare cauzală și nu are nevoie de explicații, ci de înțelegere Pentru psihanaliza, tot ceea ce este cultural în psihologia personalității este un alt aspect al sexului, o manifestare indirectă a pulsiunilor Expunerea tendințelor biologice deghizate, dezvăluirea nucleului natural conținut în fiecare formă culturală de comportament, descifrarea biologică a formațiunilor istorice din psihologia umană, excavarea subsolului inconștient al culturii individului și a societății, reducându-le la forme arhaice, primitive, originale de mentalitate viața, traducerea culturii în limbajul naturii, căutarea unui echivalent natural al funcțiilor cultural-psihologice - toate acestea, luate împreună, constituie însăși esența abordării psihanalitice a problemelor psihologiei culturale și aduce la limita extremă una de cele două tendinţe din psihologia modernă în chestiuni legate de funcţiile mentale superioare Ignorarea fundamentală a trăsăturilor specifice ale funcțiilor superioare este, desigur, combinată cu accentul principal pus pe analiza interpretării biologice a oricărei educații psihologice create de cultură Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Cel mai înalt ideal al unui astfel de studiu este dorința de a prezenta tragedia lui Shakespeare, romanul lui Dostoievski și pictura lui Leonardo da Vinci din partea lor psihologică ca fapte din istoria dezvoltării sexuale a autorului și ca vis sexual al cititorului și privitorului criptat în imagini artistice Formațiunile culturale din psihologia umană sunt, din acest punct de vedere, doar caracteristici sexuale terțiare reprezentate în psihic Dacă am descris mai sus predominanța generală a punctului de vedere biologic în problemele psihologiei culturale ca abordare naturalistă, atunci punctul de vedere al psihanalizei în această materie ar trebui numit pe bună dreptate ultra-naturalist Complet opusul și, în același timp, un plus paradoxal la această teorie a dezvoltării funcțiilor mentale superioare este psihologia înțelegerii vârstei de tranziție Prin gura celui mai strălucit dintre reprezentanții săi, declară o opoziție ireconciliabilă și, în același timp, o coincidență parțială a ambelor părți Ele coincid prin aceea că ambele pornesc metodologic de la cerința propusă de E Spranger: „Psychologia psycho-logical”, cerință care înseamnă că fenomenele și faptele psihologice trebuie înțelese și explicate din fapte psihologice, adică psihologic În capitolul următor, când vom discuta despre metoda propriei cercetări, vom reveni la critica acestei propoziții metodologice și vom încerca să descoperim cele două semnificații diferite și incompatibile conținute în ea Deocamdată, să spunem doar că pentru psihanaliza și pentru înțelegerea psihologiei, principiul abordării psihologice psihologic nu înseamnă în esență ceea ce este direct implicat în aceste două cuvinte Pentru ambele teorii, aceasta înseamnă: psihicul este psihologic, adică fenomenele și faptele psihice trebuie explicate pe baza faptelor psihice În acest sens, această formulă din două cuvinte devine motto-ul psihologiei idealiste Spranger îl salută și pe Z Freud pentru depășirea materialismului fiziologic al fostei psihologii Dar divergența profundă a celor două teorii începe acolo unde se pune problema explicației, fatală pentru toată psihologia empirică, unde psihologia însăși începe să se scindeze în două Psihanaliza, este adevărat, urmărește să explice psihicul din psihic, pentru care introduce conceptul de inconștient, restabilind astfel continuitatea vieții mentale și asigurându-se de necesitatea recurgerii la concepte fiziologice Dar cu toate acestea, psihanaliza nu a reușit să depășească biologismul brut din psihologie Primar pentru psihanaliză este atracția organică, sexul este substratul biologic al tuturor metamorfozelor ulterioare Cultural în psihologia umană L S Vygotski ka pentru psihanaliza este un fenomen derivat, secundar, întotdeauna un produs și niciodată un început În același timp, teoria psihanalitică, așa cum sa indicat deja în critica sa, cade într-o contradicție internă ireconciliabilă cu ea însăși Freudianismul explică reprimarea pulsiunilor sexuale și a ideilor înrudite, care stă la baza întregii învățături psihanalitice, prin acțiunea acelor forțe care, conform aceleiași teorii, nu apar decât ca urmare a acțiunii de represiune: cerințele și motivele culturale sunt deopotrivă cauza și rezultatul represiunii Această contradicție stă la baza întregii doctrine, în mod fatal datorită abordării naturaliste a problemei dezvoltării culturale și psihologice și a unei încercări cu orice preț, cu orice preț de a explica totul în psihologia umană pe baza unui singur punct Pentru o psihologie înțelegătoare, spiritul este primordial Chiar și eroticul și sexualul, în măsura în care sunt reprezentate în experiență și fac obiectul unei considerații psihologice, nu au nimic de-a face cu maturizarea gonadelor Cele două pur și simplu coincid în timp Într-o ființă ideală independentă, de sine stătătoare, atât începuturile naturale, cât și cele culturale ale individului sunt în egală măsură dizolvate Și deși înțelegerea psihologiei aduce în prim-plan problema dezvoltării funcțiilor mentale superioare, deși ea, poate pentru prima dată în istoria științei noastre, dezvoltă un punct de vedere istoric și îl implementează în cercetare, desfășurând psihologia adolescenței sub aspect istoric, cu toate acestea, și esența materiei, care se dezvăluie în spatele cuvintelor, stă încă în întregime pe vechiul pământ al indistincității dintre natural și cultural în dezvoltarea psihică a copilului Ambele sunt înecate într-un spirit care nu cunoaște diferența dintre natură și cultură Ar fi mai corect să spunem că această psihologie se află de cealaltă parte a naturii și a istoriei Ea este metafizică Cea mai bună ilustrare este faptul că această teorie nu cunoaște nicio diferență - nici funcțională, nici structurală, nici genetică - între psihologia dorinței sexuale și psihologia formării conceptelor sau funcțiilor etice: ambele sunt aduse la același numitor, egalate în înțelegere, luate într-o entități ideale Suntem cel mai puțin înclinați să subestimăm ideea de istoricism propusă de această teorie sau limine (în cele din urmă) o respingem pentru că este inclusă în sistemul idealist de gândire al unei psihologii înțelegerii, în esență metafizice Dimpotrivă, considerăm această idee drept limita până la care psihologia idealistă a putut să se ridice în elaborarea problemei dezvoltării funcţiilor mentale superioare ale copilului Dorim doar să subliniem că această idee grozavă și profundă Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare len în înțelegerea metafizică a psihologiei, că doar din latura formal-logică, dar nu în esență, nu în conținut și în sens real, se abordează ideea depășirii biologismului îngust în psihologie, introducând o perspectivă istorică în cercetarea psihologică Această teorie eliberează psihologia de puterea legilor eterne ale naturii pentru a stabili în locul lor legile eterne ale spiritului Ea, așa cum am menționat deja, nu cunoaște diferența dintre natural și cultural în psihologia umană, deoarece se află de cealaltă parte a naturii și a culturii Este asocial și, deși vorbește mult despre istorie, nu vrea să cunoască adevărul simplu că dezvoltarea istorică este dezvoltarea societății umane, și nu spiritul uman pur, că spiritul s-a dezvoltat odată cu dezvoltarea societății Ea își extinde concluziile și propunerile numai la adolescentul german dintr-o anumită epocă istorică și o anumită clasă socială: adolescentul din clasele educate, adolescentul burghez de tipul istoric care s-a dezvoltat în ultimii de ani Dar nu introduce atât dezvoltarea mentală a adolescentului într-un context istoric, cât declară istoria ca fiind tărâmul spiritului În esență, introducerea aspectului istoric în știința psihologică în forma în care este realizată de Spranger nu conține nimic nou, nimic revoluționar Este, mai degrabă, o simplă tautologie, o simplă egalizare în spiritul unor procese atât de diferite din realitatea pământească precum dezvoltarea istorică a omenirii și dezvoltarea mentală a unui adolescent Adolescentul care se maturizează nu numai că crește în sfere separate ale culturii - drept, etică, artă, religie, viață profesională, dar aceste sfere de cultură în sine apar exclusiv datorită unui proces pur spiritual, mișcării interne de sine a spiritului Cu o asemenea înțelegere a istoriei și culturii și cu o asemenea înțelegere a psihologiei, a spune că psihologia ar trebui studiată istoric înseamnă a face o afirmație tautologică, a defini idem per idem, ceea ce înseamnă, în esență, că spiritualul ar trebui adus mai aproape de spiritual Și numai, nici o iotă mai mult Prin urmare, încă nu este suficient să aducem în mod formal psihologia și istoria mai aproape; trebuie să ne întrebăm și ce fel de psihologie și ce fel de istorie aducem împreună Metafizic, orice poate fi adus mai aproape de tot Cea mai bună dovadă că înțelegerea psihologiei, mai mult decât oricare alta, este departe de a elabora în mod adecvat problemele dezvoltării culturale, înțelese în primul rând ca un proces real, cauzal, și nu ca o ecuație abstractă din „matematica spiritului”, poate fi următoarea împrejurare Această psihologie nu face nicio diferență fundamentală între categoriile biologice și istorice în dezvoltarea mentală a unui adolescent: L S Vygotski Instinctul urlator și formarea conceptelor, așa cum sa spus deja, sunt considerate din punct de vedere psihologic procese de același ordin; diferența dintre tipul de adolescent din diferite epoci istorice, clase sociale, naționalități și diferența dintre tipul de adolescent de diferite sexe și vârstă, adică determinanții istorici și biologici ai dezvoltării mentale, formează o singură serie Putem rezuma examinarea noastră critică îndelungată a formulării problemei dezvoltării funcțiilor mentale superioare în principalele tendințe psihologice ale timpului nostru Putem rezuma rezultatele revizuirii noastre și putem trage concluzii Dar mai întâi trebuie spus că revizuirea noastră a urmărit mai mult de un obiectiv critic Nu, ne-a călăuzit doar dorința de a clarifica punctul de vedere, din negarea căruia ne-am expus în studiul nostru Am căutat să dezvăluie starea actuală a problemei dezvoltării funcțiilor mentale superioare și numeroasele fundături în care este condusă în principalele sisteme psihologice ale timpului nostru, pentru a: în primul rând, contura conținutul specific și subiectul nostru funcții mentale superioare”, sau „dezvoltarea culturală a copilului”; în al doilea rând, să punem însăși problema dezvoltării funcțiilor mintale superioare ca una dintre principalele probleme ale psihologiei copilului, să arătăm că de soluționarea corectă a acestui sistem depinde soarta întregului nou sistem de psihologie a copilului care se conturează în țara noastră problemă; în cele din urmă, schițați o înțelegere metodologică schematică a acestei probleme cele mai complexe și extrem de complicate, schițați o abordare fundamentală a acesteia Am încercat să rezolvăm ambele probleme cu care ne-au confruntat într-o examinare critică a diverselor modalități de a pune problema care ne interesează Am evidențiat astfel principalele dificultăți metodologice care stau în calea cercetătorului și fac practic imposibilă punerea corectă a acestei probleme pe baza tuturor principalelor sisteme psihologice moderne Depășirea acestor dificultăți este prima și indispensabilă condiție pentru o nouă abordare a problemelor dezvoltării culturale a copilului Astfel, formulăm – într-o formă negativă, deși adevărată – principalele puncte metodologice care determină planul și direcția întregului nostru studiu Aceleași momente în forma lor pozitivă ar trebui să-și găsească expresia în studiul însuși Ni s-a părut că o descriere atât de concretă a principalelor dificultăți metodologice, în depășirea cărora vedem sarcina principală a cărții noastre, ni s-a părut cea mai corectă Am ales această cale, poate indirectă, în capitolul nostru introductiv, așa cum este Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare părți prelogice și experimentale ale studiului nostru Definirea sarcinilor noastre prin contrastarea lor cu înțelegerea tradițională a problemei dezvoltării culturale în psihologia copilului ni s-a părut cea mai potrivită pentru starea actuală a problemei în sine Există două moduri diferite de proiectare metodologică a cercetării psihologice specifice Cu una, metodologia de cercetare este prezentată separat de cercetarea în sine, cu cealaltă, ea pătrunde în întreaga prezentare Ar putea fi citate multe exemple din ambele Unele animale – cu corp moale – își poartă scheletul afară, ca o coajă de melc; la altele, scheletul este plasat în interiorul corpului, formându-i cadrul interior Al doilea tip de organizare ni se pare cel mai înalt nu numai pentru animale, ci și pentru monografiile psihologice De aceea l-am ales Revenind la rezultatele revizuirii noastre critice, trebuie în primul rând să stabilim ce conținut concret se ascunde în spatele cuvintelor „dezvoltarea funcțiilor mentale superioare” și, în consecință, care este subiectul imediat al studiului nostru Conceptul de „dezvoltare a funcțiilor mentale superioare” și subiectul studiului nostru acoperă două grupuri de fenomene care la prima vedere par a fi complet eterogene; dar de fapt ele reprezintă două ramuri principale, două canale de dezvoltare a formelor superioare de comportament, indisolubil legate, dar niciodată fuzionate împreună Acestea sunt, în primul rând, procesele de stăpânire a mijloacelor externe de dezvoltare și gândire culturală - limbaj, scriere, numărare, desen; în al doilea rând, procesele de dezvoltare a unor funcții mentale superioare speciale care nu sunt delimitate și nu sunt definite în nici un fel precis și sunt numite în psihologia tradițională atenție voluntară, memoria logică, formarea conceptelor etc Ambele, luate împreună, formează ceea ce numim conditionat procesul de dezvoltare a formelor superioare de comportament al copilului În esență, așa cum am văzut, în această înțelegere, problema dezvoltării formelor superioare de comportament nu a fost deloc recunoscută de psihologia copilului ca o problemă specială Este complet absent în sistemul modern al psihologiei copilului ca domeniu unic și special de cercetare și studiu Este împrăștiat fragmentar în cele mai variate capitole ale psihologiei copilului Dar fiecare dintre cele două părți principale ale problemei noastre luate separat – dezvoltarea vorbirii, scrisului și desenului la copil și dezvoltarea funcțiilor mentale superioare în adevăratul sens al cuvântului – după cum am văzut, nu ar putea fi adecvat rezolvată în psihologia copilului Acest lucru este explicat în principal după cum urmează Psihologia copilului nu a stăpânit încă adevărul incontestabil că două linii esențial diferite în psihic trebuie distinse L S Vygotski Dezvoltarea copilului Până acum, psihologia copilului, vorbind despre dezvoltarea comportamentului unui copil, nu știe care dintre cele două linii de dezvoltare se discută și confundă ambele linii, luând această confuzie - produsul unei înțelegeri științifice nediferențiate a unui proces complex - pentru unitatea și simplitatea reală a procesului în sine Mai simplu spus, psihologia copilului continuă să considere procesul de dezvoltare a comportamentului unui copil simplu, în timp ce în realitate se dovedește a fi complex Aici, fără îndoială, se află sursa tuturor principalelor iluzii, interpretări false și formulări eronate ale problemei dezvoltării funcțiilor mentale superioare Clarificarea propunerii despre cele două linii ale dezvoltării mentale a copilului este o condiție prealabilă necesară pentru întregul nostru studiu și pentru orice prezentare ulterioară Comportamentul unui adult modern de cultură, dacă lăsăm deoparte problema ontogeniei, problema dezvoltării copilului, este rezultatul a două procese diferite de dezvoltare mentală Pe de o parte, procesul de evoluție biologică a speciilor de animale, care a dus la apariția speciei Homo sapiens; pe de altă parte, procesul de dezvoltare istorică, prin care omul primitiv primitiv s-a transformat într-unul cultivat Ambele procese — dezvoltarea biologică și culturală a comportamentului — sunt prezentate în filogeneză separat ca linii independente și independente de dezvoltare, constituind obiectul unor discipline psihologice separate, independente Toată originalitatea, toată dificultatea problemei dezvoltării funcțiilor mentale superioare ale copilului constă în faptul că ambele linii se contopesc în ontogeneză, formând de fapt un singur proces, deși complex De aceea, psihologia copilului nu a realizat încă unicitatea formelor superioare de comportament, în timp ce psihologia etnică (psihologia popoarelor primitive) și psihologia comparată (psihologia evoluționistă biologică), care se ocupă de una dintre cele două linii de dezvoltare filogenetică a comportamentului, au a realizat de multă vreme fiecare subiect al lui Reprezentanților acestor științe nu le va trece niciodată prin cap să identifice cele două procese, să considere dezvoltarea de la omul primitiv la cultural ca o simplă continuare a dezvoltării de la animal la om sau să reducă dezvoltarea culturală a comportamentului la biologic Și totuși, asta este exact ceea ce se întâmplă la fiecare pas în psihologia copilului Așadar, trebuie să apelăm la filogeneză, care nu cunoaște unificarea și contopirea ambelor linii, pentru a dezlega nodul complex care s-a format în psihologia copilului Trebuie să spunem că facem acest lucru nu numai în interesul unei exprimări mai distincte și mai complete a ideii principale a eseului nostru, ci și în interesul studiului în sine, în plus, în interesul întregii doctrine a dezvoltarea unor forme superioare de comportament sub aspectul ontogenetic Clarificarea conceptelor de bază cu care Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Pentru prima dată devine posibil să se pună problema dezvoltării funcțiilor mentale superioare ale copilului, o formulare adecvată subiectului însuși, ar trebui să se bazeze, la nivelul actual al cunoștințelor noastre în această materie, pe o analiză a modului în care psihicul uman s-a dezvoltat în etapele succesive ale dezvoltării istorice Este de la sine înțeles că a te baza pe aceste date nu înseamnă deloc transferarea lor direct în doctrina ontogenei: nu trebuie să uităm nici măcar un moment de unicitatea care apare ca urmare a contopirii a două linii diferite de dezvoltare în ontogeneză Acesta este faptul central, atot determinant Trebuie să o ținem mereu în minte, chiar și atunci când o lăsăm o vreme ca pe margine, pentru a discerne mai clar ambele filiații separat în filogeneză Despre dezvoltarea biologică - de la cele mai simple animale la oameni - nu ne putem opri acum Ideea evoluționistă în aplicarea ei la psihologie a fost suficient de asimilată și a intrat în conștiința generală într-o asemenea măsură încât trebuie menționată mai degrabă decât explicată Odată cu evoluția speciilor de animale, a evoluat și comportamentul; acest memento este perfect suficient pentru legătura care ne privește acum Adevărat, încă nu știm prea multe în domeniul psihologiei comparate; multe verigi din lanțul evolutiv nu sunt încă cunoscute științei, în special, verigile cele mai apropiate de om au dispărut parțial cu totul, au părăsit lanțul și, parțial, nu au fost studiate suficient pentru a ne putea imagina pe deplin imaginea biologică dezvoltarea comportamentului Dar, cu toate acestea, această imagine ne este clară în termeni generali, iar recent, datorită studiului activității nervoase superioare prin metoda reflexelor condiționate și descoperirii rudimentelor inteligenței și utilizării instrumentelor la maimuțele antropoide, rădăcinile biologice a comportamentului uman și a premiselor sale genetice au apărut în fața ochilor noștri într-o lumină suficient de nouă și suficient de clară Situația este mai complicată cu o altă linie în dezvoltarea comportamentului uman, care începe acolo unde se oprește linia evoluției biologice, linia dezvoltării istorice sau culturale a comportamentului, linia corespunzătoare întregului drum istoric al omenirii de la primitiv, semi - umanitatea animală la cultura noastră contemporană Nu ne vom ocupa de această întrebare, cea mai instructivă pentru problema noastră, în nici un detaliu și complet, deoarece aceasta ne-ar îndepărta prea mult de subiectul imediat de studiu - de la copil, și ne vom limita doar la unele dintre cele mai puncte importante care caracterizează o cu totul nouă și complet nouă pentru psihologia copilului cale necunoscută și tip de dezvoltare Este destul de bine cunoscut faptul că diferența fundamentală și fundamentală dintre dezvoltarea istorică a omenirii și cea biologică L S Vygotski evoluția speciilor animale și ne putem limita din nou doar la a menționa, pentru a avea dreptul de a trage o concluzie complet clară și incontestabilă: cât de diferită este dezvoltarea istorică a omenirii de evoluția biologică a speciilor de animale, este evident că tipurile culturale și biologice de dezvoltare a comportamentului trebuie, de asemenea, să difere unele de altele, deoarece ambele procese fac parte din procese mai generale - istorie și evoluție Astfel, avem în fața noastră un proces de dezvoltare psihică sui generis, un proces de un fel aparte Diferența principală și atotdeterminantă dintre acest proces și cel evolutiv ar trebui luată în considerare faptul că dezvoltarea funcțiilor mentale superioare are loc fără schimbarea tipului biologic al unei persoane, în timp ce o schimbare a tipului biologic stă la baza dezvoltare de tip evolutiv După cum se știe și așa cum s-a subliniat în repetate rânduri, această trăsătură este și diferența generală în dezvoltarea istorică a omului Cu un tip de adaptare complet schimbat la om, dezvoltarea organelor sale artificiale - instrumente, și nu o schimbare a organelor și structurii corpului, iese în prim-plan Această propoziție despre dezvoltarea fără schimbarea tipului biologic capătă o semnificație cu totul aparte și excepțională în psihologie, deoarece, pe de o parte, întrebarea care este dependența directă a formelor superioare de comportament, a proceselor mentale superioare de structura și funcțiile sistemul nervos și, pe de o parte, încă nu este suficient de clarificată, în consecință, în ce măsură și, cel mai important, în ce sens este posibilă, în general, modificarea și dezvoltarea funcțiilor mentale superioare fără o modificare sau o dezvoltare corespunzătoare a sistemului nervos și creierul Pe de altă parte, pentru psihologie se ridică o întrebare complet nouă și încă fatală: de obicei spunem că la om, datorită particularităților adaptării sale (utilizarea instrumentelor, activitatea de muncă), dezvoltarea organelor artificiale ia locul dezvoltării a organelor naturale; dar ce ține locul dezvoltării organice a sistemului nervos în dezvoltarea mentală, la ce ne referim în general când vorbim de dezvoltarea funcțiilor mentale superioare fără a schimba tipul biologic? Știm că fiecare specie de animal are un tip de comportament propriu și care o deosebește, corespunzător structurii și funcțiilor sale organice Știm, în continuare, că fiecare pas decisiv în dezvoltarea biologică a comportamentului coincide cu modificări ale structurii și funcțiilor sistemului nervos Știm că dezvoltarea creierului a procedat, în general, prin construirea de noi etaje peste cele mai vechi, că, în consecință, creierul antic la toate animalele inferioare este aranjat în același mod, că fiecare nouă etapă în dezvoltarea funcțiilor mentale superioare apare odata cu suprastructia unui nou etaj in sistemul nervos central Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare sistem Este suficient să amintim rolul și semnificația cortexului cerebral ca organ de închidere a reflexelor condiționate pentru a ilustra legătura dintre fiecare nouă etapă în dezvoltarea funcțiilor mentale superioare și o nouă etapă în dezvoltarea creierului Acesta este faptul de bază Dar omul primitiv nu prezintă diferențe esențiale de tip biologic, diferențe cărora le-ar putea fi atribuită marea diferență de comportament După cum arată cele mai recente cercetări, acest lucru se aplică în egală măsură omului cel mai primitiv din triburile care trăiesc acum, căruia, potrivit unuia dintre cercetători, ar trebui să i se acorde titlul complet de om, și omului preistoric al unei epoci mai apropiate de noi, dintre care știm că și nu arată o diferență somatică atât de marcată care să justifice retrogradarea lui în categoria inferioară a umanității În ambele cazuri, avem de-a face, potrivit aceluiași cercetător, cu un tip uman cu drepturi depline, doar mai primitiv Toate studiile confirmă această poziție și arată că nu există diferențe esențiale în tipul biologic al omului primitiv, care ar putea determina o diferență în comportamentul omului primitiv și al omului civilizat Toate funcțiile psihice și fiziologice elementare — percepții, mișcări, reacții etc — nu prezintă abateri de la ceea ce știm despre aceleași funcții la omul civilizat Acesta este un fapt la fel de fundamental pentru psihologia omului primitiv, pentru psihologia istorică, precum este opusul pentru psihologia biologică Există două presupuneri pe care trebuie să le renunțăm imediat, fără a fi luate în considerare, una - la fel de clar insustenabilă și respinsă de mult timp de știință, cealaltă - ca fiind în general în afara științei Primul este că spiritul uman, așa cum credeau susținătorii psihologiei asociative, care au dezvoltat problemele culturii primitive, este întotdeauna același în orice moment, legile psihologice de bază, legile asocierii, sunt neschimbate, originalitatea comportamentul şi gândirea unei persoane primitive se explică numai prin sărăcie şi limitare experienţa sa Această viziune, așa cum tocmai am spus, se bazează pe presupunerea că, în procesul dezvoltării istorice a omenirii, funcțiile mentale au rămas neschimbate, că doar conținutul psihicului, conținutul și cantitatea de experiență s-au schimbat, dar chiar modalitățile ale gândirii, structurile și funcțiile proceselor mentale la o persoană primitivă și cultă sunt identice În esență, această presupunere continuă să existe într-o formă latentă în acele sisteme de psihologie a copilului care nu cunosc diferența dintre dezvoltarea culturală și cea biologică L S Vygotski comportament, adică în aproape toată psihologia copilului Pentru psihologia etnică, această teorie are acum doar o semnificație istorică Cele două greșeli majore ale sale sunt, în primul rând, în încercarea de a porni de la legile psihologiei individuale (legile asocierii) atunci când se explică evoluția istorică a comportamentului și gândirii (ignorând natura socială a acestui proces) și, în al doilea rând, într-o orbire nejustificată la acele schimbări profunde funcţii mentale superioare, care constituie de fapt conţinutul dezvoltării culturale a comportamentului În măsura în care funcţiile psihofiziologice elementare nu s-au schimbat în procesul dezvoltării istorice, funcţiile superioare (gândirea verbală, memoria logică, formarea conceptelor, atenţia voluntară, voinţa etc ) au suferit o schimbare profundă şi cuprinzătoare A doua presupunere găsește o cale și mai ușoară de ieșire din situație, rezolvă problema și mai simplu Pur și simplu înlătură problema științifică, transferând soluția ei pe tărâmul spiritului Ea constă în faptul că cultura, așa cum cred alți cercetători ai culturii primitive, nu constă de fapt din fapte și fenomene materiale, ci din forțele care provoacă aceste fenomene, din abilități spirituale, din funcțiile de îmbunătățire ale conștiinței Dezvoltarea psihică fără schimbarea tipului biologic, din acest punct de vedere, se explică prin faptul că spiritul omului se dezvoltă de la sine Or, așa cum unul dintre cercetători exprimă aceeași idee, istoria culturii poate fi numită istoria spiritului uman Fără discuții suplimentare, ne putem despărți de ambele presupuneri, dintre care una înlătură problema care ne interesează, negând pur și simplu existența unei dezvoltări culturale a funcțiilor mentale, cealaltă dizolvă cultura însăși și dezvoltarea ei în istoria spiritului uman Ne confruntăm din nou cu aceeași întrebare: ce este dezvoltarea funcțiilor mentale superioare fără a schimba tipul biologic? În primul rând, am dori să remarcăm că conținutul dezvoltării funcțiilor mentale superioare, așa cum am încercat să-l definim mai sus, coincide complet cu ceea ce știm din psihologia omului primitiv Zona de dezvoltare a funcțiilor mentale superioare, pe care am încercat anterior să o definim pe baza semnelor pur negative - lacune și probleme neexplorate ale psihologiei copilului, se profilează acum în fața noastră cu suficientă claritate a limitelor și contururilor sale În cuvintele unuia dintre cei mai profundi cercetători ai gândirii primitive, ideea că funcțiile mentale superioare nu pot fi înțelese fără un studiu sociologic, adică că ele sunt produsul nu al unui biologic, ci al unui social Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare dezvoltarea comportamentală nu este nouă Însă abia în ultimele decenii a primit o bază factuală solidă în cercetarea psihologiei etnice și poate fi considerată acum o poziție incontestabilă a științei noastre În legătura care ne interesează, aceasta înseamnă că dezvoltarea funcțiilor mentale superioare constituie unul dintre cele mai importante aspecte ale dezvoltării culturale a comportamentului Ideea că a doua ramură a dezvoltării culturale conturate de noi, și anume stăpânirea mijloacelor externe de comportament și gândire culturală, sau dezvoltarea limbajului, numărarea, scrierea, desenul etc , își găsește și ea confirmare completă și incontestabilă în datele etnice psihologie Putem, prin urmare, să considerăm conținutul conceptului „dezvoltare culturală a comportamentului” suficient de clarificat pentru o orientare preliminară În acest moment, am putea întrerupe digresiunea forțată către alte părți ale psihologiei genetice, digresiunea care ne-a distras pentru un timp de la scopul direct, și să revenim din nou la ontogenie Dar, mai întâi, ar trebui să formulăm pe scurt concluzia că am putea, credem, cu tot dreptul să tragem din digresiunea noastră Concluzia este: cultura creează forme speciale de comportament, modifică activitatea funcțiilor mentale, construiește noi etaje în sistemul de dezvoltare al comportamentului uman Acesta este faptul de bază de care ne convinge fiecare pagină a psihologiei omului primitiv, care studiază dezvoltarea cultural-psihologică în forma sa pură, izolată În procesul dezvoltării istorice, omul social își schimbă modalitățile și metodele de comportament, transformă înclinațiile și funcțiile naturale, dezvoltă și creează noi forme de comportament - în special culturale Nu vom începe acum să definim mai îndeaproape modelele particulare ale apariției, funcționării și structurii formelor superioare de comportament Trebuie să găsim răspunsul la aceste întrebări în cercetarea noastră Acum am putea răspunde pur formal la cele două întrebări puse mai sus: vorbind despre dezvoltarea culturală a copilului, avem în vedere un proces corespunzător dezvoltării psihice care a avut loc în procesul dezvoltării istorice a omenirii În viitor, vom încerca să prezentăm răspunsurile la aceste întrebări în limba studiului Dar, a priori, ne-ar fi dificil să renunțăm la ideea că o formă particulară de adaptare a omului la natură, care îl deosebește fundamental de animale și face fundamental imposibilă transferarea pur și simplu a legilor vieții animale (lupta pentru existență) în știința societății umane, această nouă formă de adaptare care stă la baza întregii vieți istorice a omenirii se va dovedi imposibilă L S Vygotski fără noi forme de comportament, acest mecanism de bază pentru echilibrarea organismului cu mediul O nouă formă de relație cu mediul, care a apărut în prezența anumitor premise biologice, dar ea însăși a crescut dincolo de limitele biologiei, nu a putut să nu dea naștere unui sistem de comportament fundamental diferit, calitativ diferit, altfel organizat Este greu de presupus dinainte că societatea nu creează forme supraorganice de comportament Este greu de așteptat ca utilizarea unor instrumente care sunt fundamental diferite de adaptarea organică să nu conducă la formarea de noi funcții, noi comportamente Dar acest nou comportament care a apărut în perioada istorică a omenirii, pe care îl numim condiționat, în contrast cu formele dezvoltate biologic, comportament superior, trebuie să aibă în mod necesar propriul său proces de dezvoltare special, diferit, propriile rădăcini și căi speciale Deci să revenim la ontogenie În dezvoltarea copilului sunt reprezentate (nu se repetă) ambele tipuri de dezvoltare mentală, pe care le găsim într-o formă izolată în filogenie: dezvoltarea biologică și istorică, sau naturală și culturală, a comportamentului În ontogeneză, ambele procese au analogiile lor (nu paralele) Acesta este faptul de bază și central, punctul de plecare al investigației noastre: distincția între două linii ale dezvoltării psihice a copilului, corespunzătoare a două linii de dezvoltare filogenetică a comportamentului Această idee, din câte știm, nu a fost exprimată în niciun fel și, totuși, ni se pare destul de evidentă în lumina datelor moderne din psihologia genetică și pare cu totul de neînțeles că până acum a scăpat cu încăpățânare atenției cercetători Prin aceasta nu vrem deloc să spunem că ontogenia în orice formă sau grad repetă sau reproduce filogenia sau este paralela ei Avem în vedere cu totul altceva, care nu poate fi considerat decât de gândirea leneșă ca o întoarcere la argumentarea legii biogenetice În prezentarea cercetării noastre, vom apela de mai multe ori, în scopuri euristice, la datele de filogenie în acele cazuri când simțim nevoia unei definiții curate și clare a conceptelor inițiale de bază ale dezvoltării culturale a comportamentului În capitolul următor, vom explica mai detaliat semnificația unor astfel de excursii Este suficient să spunem acum că, vorbind despre asemănarea a două linii de dezvoltare a copilului cu două linii de filogeneză, nu ne extindem în niciun caz analogia la structura și conținutul oricărui proces O limităm exclusiv la un moment: prezența a două linii de dezvoltare în filogeneză și ontogeneză Suntem forțați să facem prima și fundamentală abatere de la legea biogenetică deja de la primul pas Ambele procese înainte Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare așezate într-o formă separată în filogeneză și conectate printr-o relație de continuitate și secvență, sunt prezentate într-o formă îmbinată și formează un proces unic în ontogeneză În aceasta suntem înclinați să vedem originalitatea cea mai mare și cea mai elementară a dezvoltării mentale a copilului uman, care face dezvoltarea incomparabilă ca structură cu orice proces similar și se abate radical de la paralelismul biogenetic Aceasta este principala dificultate a întregii probleme Să explicăm această circumstanță, care este de o importanță centrală pentru noi Dacă, așa cum am spus mai sus, dezvoltarea culturală a omenirii a avut loc cu un tip biologic relativ neschimbător al unei persoane, într-o perioadă de relativă imobilitate și oprire a proceselor evolutive, supusă unei anumite constanțe a speciei biologice de Homo sapiens, atunci dezvoltarea culturală a unui copil se caracterizează în primul rând prin faptul că are loc sub rezerva schimbării dinamice de tip organic Se suprapune proceselor de crestere, maturizare si dezvoltare organica a copilului si formeaza cu acestea un singur tot Numai prin abstractizare putem separa un proces de altul Creșterea unui copil normal în civilizație reprezintă de obicei o singură fuziune cu procesele maturizării sale organice Ambele planuri de dezvoltare – natural și cultural – coincid și se contopesc unul cu celălalt Ambele serii de schimbări se întrepătrund și formează, în esență, o singură serie de formare socio-biologică a personalității copilului Deoarece dezvoltarea organică are loc într-un mediu cultural, ea se transformă într-un proces biologic condiționat istoric În același timp, dezvoltarea culturală capătă un caracter cu totul unic și incomparabil, deoarece are loc concomitent și fuzionat cu maturizarea organică, întrucât purtătorul ei este organismul în creștere, schimbare, maturizare al copilului Dezvoltarea vorbirii unui copil poate servi ca un bun exemplu al unei astfel de fuziuni a două planuri de dezvoltare - natural și cultural Particularitatea dezvoltării culturale, care se suprapune proceselor de creștere și maturizare organică, poate fi explicată printr-un exemplu simplu și ilustrativ din domeniul întrebărilor care ne interesează direct în această carte, și anume prin exemplul dezvoltării utilizarea instrumentelor în copilărie G Jennings a introdus conceptul de sistem de activitate în psihologie Prin acest termen, el denotă faptul că modurile și formele de comportament (activități) pe care le are fiecare animal sunt un sistem determinat de organele și organizarea animalului De exemplu, o ameba nu poate înota ca o infuzorie, dar L S Vygotski ciliatii nu au organ pentru zbor Pornind de la acest concept, fără îndoială, foarte important din punct de vedere biologic, cercetătorii în psihologia unui copil din primul an de viață au ajuns la stabilirea unui punct de cotitură decisiv în dezvoltarea unui sugar Omul nu face excepție de la legea generală a lui Jennings O persoană are și propriul său sistem de activitate, care își menține modurile de comportament în limite Acest sistem, de exemplu, nu include capacitatea de a zbura Dar omul depășește toate animalele prin aceea că își extinde la infinit raza activității cu ajutorul uneltelor Creierul și mâinile lui au făcut sistemul său de activitate, adică zona de forme disponibile și posibile de comportament, nelimitat de largă Așadar, momentul decisiv în dezvoltarea copilului în sensul determinării gamei de forme de comportament aflate la dispoziție este primul pas pe calea descoperirii și utilizării independente a instrumentelor, pas care este făcut de copil la nivelul sfârşitul primului an Inventarul modurilor de comportament ale copilului nu poate deci acoperi comportamentul copilului decât până la acest moment decisiv, dacă trebuie, desigur, să rămână un inventar biologic alcătuit după principiul stabilit al sistemului de activitate De altfel, deja la copilul de șase luni, investigațiile au scos la iveală o etapă preliminară în dezvoltarea utilizării instrumentelor; aceasta, desigur, nu este încă folosirea instrumentelor în adevăratul sens al cuvântului, ci deja o abatere fundamentală de la sistemul de activitate, pregătirea pentru prima utilizare a instrumentelor: copilul influențează un obiect asupra altuia și descoperă încercări de a realiza ceva cu ajutorul unui obiect La - luni, după cum au stabilit observațiile, descoperă capacitatea de a folosi cele mai simple instrumente, rezolvând probleme asemănătoare cu cele rezolvate de un cimpanzeu K Buhler și-a propus să numească vârsta indicată vârsta cimpanzeului, denotând prin acest cuvânt faptul că copilul în această perioadă ajunge la acea metodă de utilizare a uneltelor care ne este cunoscută din comportamentul maimuțelor antropoide superioare În sine, faptul că utilizarea instrumentelor creează o condiționare fundamental diferită a sistemului de activitate umană nu este deloc nou, deși este încă insuficient luat în considerare de psihologia biologică, care încearcă să construiască un sistem de comportament uman bazat pe pe formula Jennings Ceea ce este nou este stabilirea celor mai importante momente în dezvoltarea unui sistem de activitate necunoscut la animale, care este determinat de folosirea instrumentelor, care este hotărâtoare pentru întreaga psihologie a copilăriei și psihologia copilăriei Până în ultimii ani, psihologia copilului pur și simplu nu a observat acest fapt fundamental, nu și-a putut realiza semnificația Meritul noilor cercetări Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Motivul pentru aceasta constă în faptul că ei au descoperit și au arătat în toată complexitatea reală procesul genetic de cotitură în care vechea psihologie fie vedea pur și simplu un loc plat, fie înlocuia locul procesului genetic cu o explicație intelectuală Dar nici măcar noile studii nu au realizat un punct cu toată claritatea, deoarece și ele sunt încă în captivitatea vechilor teorii intelectualiste Între timp, acest moment are o importanță centrală pentru întreaga problemă și tocmai acest punct este acum subiectul interesului nostru direct Întreaga particularitate a trecerii de la un sistem de activitate (animal) la altul (uman) realizat de un copil constă în faptul că un sistem nu îl înlocuiește pur și simplu pe celălalt, ci ambele sisteme se dezvoltă simultan și în comun - un fapt care nu are analogi în istoria dezvoltării animalelor, nici în istoria dezvoltării umane Copilul nu trece la un nou sistem după ce vechiul sistem de activitate, condiționat organic s-a dezvoltat până la sfârșit Copilul nu ajunge la folosirea instrumentelor, ca un om primitiv care și-a desăvârșit dezvoltarea organică Copilul depășește granițele sistemului Jennings atunci când acest sistem în sine este încă în stadiul inițial de dezvoltare Creierul și mâinile copilului, întreaga zonă de mișcări naturale de care dispune, nu s-au maturizat nici măcar atunci când depășește această zonă Un bebe de luni este mai neajutorat decat un pui, la luni inca nu stie sa mearga si sa manance singur; între timp, în aceste luni trece de vârsta cimpanzeului, luând pentru prima dată o unealtă În ce măsură întreaga ordine a dezvoltării filogenetice în ontogenie este confuză poate fi văzută cel mai clar în acest exemplu Nu cunoaștem o respingere mai puternică și mai puternică a teoriei paralelismului biogenetic decât povestea primei utilizări a instrumentelor Dacă în dezvoltarea biologică a omului domină sistemul organic de activitate, iar în dezvoltarea istorică - sistemul instrumental de activitate, dacă în filogeneză, deci, ambele sisteme sunt prezentate separat și dezvoltate separat unul de celălalt, atunci în ontogeneză - și aceasta singura, reunind ambele planuri de dezvoltare a comportamentului: animal si uman, face ca intreaga teorie a recapitularii biogenetice sa fie complet nesustenabila - ambele sisteme se dezvolta simultan si in comun Aceasta înseamnă că în ontogenie dezvoltarea sistemului de activitate relevă o dublă condiţionalitate Formula Jennings continuă să funcționeze într-un moment în care copilul a intrat deja într-o perioadă de dezvoltare în care domină tipare complet noi Acest fapt merită numele principalului paradox cultural-biologic al dezvoltării copilului Se dezvoltă nu numai utilizarea instrumentelor, ci și sistemul de mișcări și percepții, creierul și mâinile, întregul organism al copilului Unul și celălalt pro- L S Vygotski procesele fuzionează împreună, formând, după cum am menționat deja, un proces de dezvoltare cu totul special În consecință, sistemul de activitate al copilului este determinat în fiecare etapă dată atât de gradul de dezvoltare organică a acestuia, cât și de gradul de stăpânire a instrumentelor Două sisteme diferite se dezvoltă împreună, formând în esență un al treilea sistem, un nou sistem de un fel special În filogeneză, sistemul activității umane este determinat de dezvoltarea organelor naturale sau artificiale În ontogeneză, sistemul de activitate al copilului este determinat de ambele în același timp Ne-am oprit în detaliu asupra exemplului cu formula Jennings, deoarece acest exemplu relevă ambele trăsături principale ale dezvoltării culturale și psihologice a copilului: diferența fundamentală dintre acest tip de dezvoltare și dezvoltarea biologică și contopirea dezvoltării organice și culturale într-un singur proces Procesul de dezvoltare culturală a comportamentului copilului în ansamblu și dezvoltarea fiecărei funcții mentale individuale dezvăluie o analogie completă cu exemplul de mai sus, în sensul că fiecare funcție mentală depășește, în timp util, limitele sistemului organic de activitate inerent în și își începe dezvoltarea culturală într-un sistem complet diferit de activitate, dar ambele sisteme se dezvoltă împreună și împreună, formând un plex de două procese genetice esențial diferite Împătrunderea ambelor procese trebuie să fie strict deosebită de acea confuzie a ambelor linii în dezvoltarea comportamentului, despre care am vorbit mai sus ca o trăsătură distinctivă a vechii psihologii Vechea psihologie nu distingea deloc între două procese în dezvoltarea comportamentului unui copil și lua dezvoltarea copilului nu numai ca un proces unic, ci și ca un proces simplu Noul punct de vedere, deși stabilește unitatea reală a procesului de dezvoltare a copilului, nu uită nicio clipă complexitatea acestui proces Dacă vechea psihologie considera că este fundamental posibilă alinierea tuturor fenomenelor dezvoltării copilului — dezvoltarea vorbirii, precum și dezvoltarea mersului —, noul punct de vedere pornește din înțelegerea dezvoltării copilului ca o unitate dialectică a două fundamentale diferite serii și vede sarcina principală a cercetării într-un studiu adecvat al uneia și alteia serii și în studiul legilor întrețeserii lor la fiecare nivel de vârstă Cercetările care înțeleg astfel dezvoltarea funcțiilor mentale superioare încearcă întotdeauna să înțeleagă acest proces ca parte a unui tot mai complex și mai extins, în legătură cu dezvoltarea biologică a comportamentului, pe fondul împleterii ambelor procese Prin urmare, subiectul studiului nostru este dezvoltarea care are loc în procesul dezvoltării biologice a copilului și se contopește cu acesta Prin urmare, distingem strict, dar nu separăm brusc un proces de altul în considerarea noastră Pentru mai departe Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Din considerația noastră, este departe de a fi indiferent ce fond biologic are loc dezvoltarea culturală a copilului, în ce forme și în ce stadiu are loc împletirea ambelor procese Credem – și toate cercetările noastre întăresc această încredere – că tocmai diferitele forme de împletire a ambelor procese determină unicitatea fiecărei etape de vârstă în dezvoltarea comportamentului și tipul unic de dezvoltare a copilului Prin urmare, putem repeta după E Kretschmer că opoziția dintre „natură” și „cultură” în psihologia umană este corectă doar foarte condiționat Spre deosebire de Kretschmer, însă, credem că distincția dintre unul și celălalt este o condiție prealabilă absolut necesară pentru orice studiu adecvat al psihologiei umane În acest sens, se ridică o întrebare metodologică extrem de importantă, care, în mod firesc, încheie enunțarea problemei care ne interesează în punctele principale: cum este posibil în procesul de cercetare să distingem între dezvoltarea culturală și biologică a comportamentului și a evidenția dezvoltarea culturală, care de fapt nu are loc într-o formă pură, izolată? Nu este oare cerința de a distinge între cele două procese contrazice recunoașterea împleterii lor ca principală formă de dezvoltare mentală a copilului și nu este împletirea lor un obstacol care face imposibilă înțelegerea tiparelor specifice ale dezvoltării culturale a copilului? În exterior, lucrurile chiar par să fie așa, dar în esență am întâlnit doar o dificultate extrem de gravă, dar nu și imposibilitatea de a studia dezvoltarea funcțiilor mentale superioare ale copilului Cercetarea folosește două metode principale pentru a depăși această dificultate: în primul rând, considerația genetică și, în al doilea rând, o metodă comparativă de studiu Împătrunderea a două procese eterogene de dezvoltare, luate în considerare în context genetic, este ea însăși o valoare variabilă În fiecare etapă a dezvoltării ambelor procese, domină legi speciale, forme speciale de împletire Deși ambele procese apar într-o sinteză complexă de-a lungul copilăriei, natura împletire a ambelor procese, legea construcției sintezei, nu rămâne aceeași Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare este plină de exemple a ceea ce W Wundt, în raport cu vorbirea, a numit dezvoltare prematură Într-adevăr, merită amintit exemplul de mai sus de împletire a primei utilizări a instrumentelor cu structura biologică imatură a unui copil de sau luni, sau exemplul lui Wundt, pentru a fi clar convinși că psihologia copilului este plină de cazuri de împletire atât de prematură inadecvată a proceselor biologice și culturale de dezvoltare Când este luat în considerare genetic, plexul însuși dezvăluie o serie de schimbări care dezvăluie, L S Vygotski precum fisurile geologice, diverse straturi ale unor formațiuni complexe Dezvoltarea unor forme superioare de comportament necesită un anumit grad de maturitate biologică, o anumită structură ca o condiție prealabilă Acest lucru închide calea către dezvoltarea culturală chiar și pentru cele mai înalte animale cele mai apropiate de om În absența sau dezvoltarea insuficientă a acestei premise, are loc o îmbinare inadecvată, incompletă a ambelor sisteme de activitate, ca și cum ar fi o deplasare sau o schimbare a unei forme De-a lungul seriei genetice, aceste deplasări, sau schimbări, această fuziune incompletă și coincidență a două sisteme, așa cum am menționat deja, se schimbă și, ca urmare, nu avem în fața noastră o singură serie complet, complet și strâns închisă, ci o serie serie de compuși de diferite feluri, natură și grad Al doilea mijloc principal de cercetare este studiul comparativ al diferitelor tipuri de dezvoltare culturală Abaterea de la tipul normal, o schimbare patologică a proceselor de dezvoltare, în raport cu problema noastră, ca în general, și într-adevăr, în raport cu toate problemele psihologiei copilului, este, parcă, un experiment natural special echipat, care dezvăluie și dezvăluind, adesea cu o putere uimitoare, adevărata natură și structura procesului care ne interesează Poate părea paradoxal că sperăm să găsim cheia pentru înțelegerea dezvoltării funcțiilor mentale superioare în istoria dezvoltării așa-numitului copil defect, adică inferior din punct de vedere biologic Explicația acestui paradox constă în însăși natura dezvoltării unor forme superioare de comportament la un copil agravat de un fel de handicap fizic Mai sus, am dezvoltat în detaliu ideea că principala particularitate a dezvoltării copilului constă în împletirea proceselor culturale și biologice de dezvoltare La un copil defect, o astfel de fuziune a ambelor rânduri nu este observată Cele două planuri de dezvoltare diferă de obicei mai mult sau mai puțin brusc Motivul discrepanței este un defect organic Cultura omenirii s-a format și construit sub condiția unei anumite stabilități și constanțe a tipului uman biologic Prin urmare, instrumentele și adaptările sale materiale, instituțiile și aparatele sale socio-psihologice sunt concepute pentru o organizare psihofiziologică normală Utilizarea instrumentelor și aparatelor presupune prezența organelor umane și funcționează ca o condiție prealabilă obligatorie Creșterea în civilizație a copilului este condiționată de maturizarea funcțiilor și aparatelor corespunzătoare La o anumită etapă de dezvoltare biologică, un copil dobândește limbajul dacă creierul și aparatul său de vorbire se dezvoltă normal Într-un alt stadiu, mai înalt de dezvoltare, copilul stăpânește Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare sistem zecimal de numărare și scriere, și chiar mai târziu - operațiile aritmetice de bază Această legătură, îngrădirea uneia sau alteia forme sau forme de dezvoltare la anumite momente de maturizare organică a apărut de-a lungul secolelor și mileniilor și a condus la o astfel de îmbinare a unuia și a celuilalt proces, încât psihologia copilului a încetat să distingă un proces de altul și a devenit ferm stabilit în ideea că stăpânirea formelor culturale de comportament este un simptom la fel de firesc al maturizării organice ca unul sau altul simptom corporal Ulterior, simptomele au început să fie luate pentru însuși conținutul dezvoltării organice S-a observat mai întâi că o întârziere în dezvoltarea vorbirii sau incapacitatea de a stăpâni vorbirea scrisă la o anumită vârstă este adesea un simptom al retardării mintale Atunci fenomenele au început să fie luate ca fiind însăși esența acelei stări, ale cărei simptome pot deveni în anumite condiții Toată defectologia tradițională, toată învățătura despre dezvoltarea și caracteristicile copilului anormal, chiar mai mult decât psihologia copilului, a fost impregnată cu ideea de omogenitate și unitate a procesului de dezvoltare a copilului și a plasat într-un rând principalul - biologic - caracteristicile copilului cu handicap si complicatiile secundare - culturale - ale defectului Acest lucru s-a datorat în principal împrejurării despre care am vorbit mai sus: gradul și consistența procesului de creștere în civilizație se datorează gradului de dezvoltare organică Un defect, care creează o abatere de la tipul biologic stabil al unei persoane, care provoacă pierderea funcțiilor individuale, lipsa sau deteriorarea organelor, o restructurare mai mult sau mai puțin semnificativă a întregii dezvoltări pe baze noi, conform unui nou tip, în mod natural, astfel perturbă cursul normal al procesului de creștere a copilului în cultură La urma urmei, cultura este adaptată la o persoană normală, tipică, adaptată constituției sale, iar dezvoltarea atipică, din cauza unui defect, nu poate crește direct și direct în cultură, așa cum este cazul unui copil normal Această dificultate, atunci când un copil cu dizabilități crește în cultură, atinge cea mai înaltă expresie în domeniul pe care am desemnat-o mai sus drept sfera proprie de dezvoltare culturală și psihologică a copilului - în zona funcțiilor mentale superioare și a stăpânirii metodelor culturale și moduri de comportament Ambele, mai mult decât toate celelalte aspecte și forme ale vieții culturale, necesită păstrarea aparatului psihofiziologic al copilului pentru dezvoltarea lor, deoarece ambele sunt ele însele forme speciale de comportament care apar în procesul dezvoltării istorice a omenirii și forme speciale create de cultură, care sunt, parcă, o continuare culturală a naturalului L S Vygotski funcțiile psihofiziologice, ca instrumente, sunt, parcă, organe alungite Așa cum utilizarea instrumentelor presupune dezvoltarea mâinilor și a creierului ca o condiție biologică necesară, tot așa și tipul normal de dezvoltare psihofiziologică a unui copil este o condiție prealabilă necesară pentru dezvoltarea culturală și psihologică Prin urmare, dezvoltarea funcțiilor mentale superioare ale unui copil anormal continuă într-o direcție complet diferită Defectologia tradițională nu a realizat ideea că un defect creează dificultăți, întârzieri și abateri nu numai în sfera și din punct de vedere biologic, ci și în sfera dezvoltării culturale a comportamentului Ca urmare a acestui fapt, dezvoltarea culturală a copilului anormal este încă aproape neexplorată Între timp, practica defectologiei, așa-numita pedagogie curativă, este construită pe cel mai important principiu nerealizat până acum, pe care l-am putea defini ca fiind crearea unor ocoluri pentru dezvoltarea culturală a unui copil anormal Să explicăm prin exemple la ce ne referim când vorbim de ocoliri în dezvoltarea culturală Un copil orb nu poate stăpâni limbajul scris, deoarece scrisul este un sistem de simboluri sau semne grafice care înlocuiesc un singur sunet al vorbirii Scrisul se bazează pe un sistem de stimuli optici care sunt inaccesibili nevăzătorilor Această formă de comportament, această funcție culturală, care este de mare importanță pentru dezvoltarea vorbirii interioare și a gândirii (citirea), formele culturale ale memoriei etc , au rămas inaccesibile unui copil orb până la o cale de ocolire pentru dezvoltarea vorbirii scrise a fost creat și introdus, așa-numitul script punctat sau Braille Alfabetul tactil a înlocuit alfabetul optic, făcând citirea și scrierea accesibile orbilor Dar aceasta a necesitat crearea unui sistem artificial special, auxiliar, special, adaptat caracteristicilor unui copil orb Pedagogia medicală este plină de exemple de acest gen Se poate spune fără exagerare că alfa și omega-ul său constă în crearea unor ocoliri ale dezvoltării culturale În mod similar, împreună cu limbajul sonor al întregii omeniri, a fost creat un limbaj semnelor pentru surdo-muți - dactilologia, adică un alfabet manual care înlocuiește vorbirea orală cu scrierea în aer Procesele de stăpânire a acestor sisteme auxiliare culturale și de utilizare a acestora se disting printr-o originalitate profundă în comparație cu utilizarea mijloacelor convenționale de cultură Cititul cu mâna, așa cum face un copil orb, și cititul cu ochiul sunt procese mentale diferite, în ciuda faptului că ambele îndeplinesc aceeași funcție culturală în comportamentul copilului și se bazează pe un mecanism fiziologic similar Așa cum orbirea duce la o întârziere în dezvoltarea limbajului scris și la ocoliri ale dezvoltării sale, surditatea cauzează Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare imposibilitatea stăpânirii vorbirii orale, creând una dintre cele mai grave complicații pentru întreaga dezvoltare culturală Întreaga dezvoltare culturală a unui copil surd se va desfășura pe un canal diferit de cel al unui copil normal Un defect creează unele dificultăți pentru dezvoltarea biologică și altele complet diferite pentru dezvoltarea culturală Astfel, surditatea nu este un handicap deosebit de distructiv și grav în ceea ce privește dezvoltarea organică Un animal surd este de obicei mai adaptabil decât unul orb Dar în ceea ce privește dezvoltarea culturală, surditatea este unul dintre cele mai serioase obstacole Ocolurile în dezvoltarea vorbirii duc la forme de comportament noi, incomparabile și excepționale Am putea, conform celor spuse mai sus despre dezvoltarea unui copil normal, să spunem: principala trăsătură distinctivă a dezvoltării mentale a unui copil anormal este divergența, necoincidența, divergența ambelor planuri de dezvoltare, contopirea dintre care este caracteristic dezvoltării unui copil normal Ambele serii nu coincid, diverg, nu formează un proces continuu, unic Golurile și golurile dintr-un rând provoacă alte goluri în alt rând și în alte locuri Ocolurile dezvoltării culturale creează forme speciale de comportament, parcă au fost construite în mod deliberat în scopuri experimentale Observând, de exemplu, cum începuturile dezvoltării vorbirii, care apar la un copil normal timp de un an și jumătate, apar uneori la un copil surd abia la vârsta școlară și, în plus, într-o formă complet diferită, avem ocazia să studiază comparativ dezvoltarea vorbirii și stăpânește astfel cheia pentru înțelegerea dezvoltării culturale și biologice a plexului la un copil normal Divergența și împletirea se luminează reciproc și se explică într-un studiu comparativ unul al celuilalt Aceasta este o propoziție generală care este valabilă în raport cu întreaga dezvoltare culturală în ansamblu În continuare, vom studia istoria dezvoltării culturale a unui copil normal și anormal ca proces uniform ca natură și diferit ca formă Puntea de la un proces la altul aruncă conceptul relativ recent introdus în știință de primitivitate copilărească În ciuda faptului că există încă ceva controversat în definirea acestui concept, alocarea unui tip special de dezvoltare mentală a copiilor, și anume copilul primitiv, nu pare să întâmpine obiecțiile nimănui acum Sensul conceptului constă în opoziția primitivității culturii Așa cum deficiența este polul negativ al talentului, tot așa primitivitatea este polul negativ al culturii Un copil primitiv este un copil care nu a trecut prin dezvoltare culturală sau, mai exact, se află la cele mai joase niveluri de dezvoltare culturală De foarte multă vreme, primitivismul psihicului copilului L S Vygotski Mali pentru o formă patologică de dezvoltare și amestecată cu demență De fapt, manifestările externe ale ambelor forme sunt adesea extrem de asemănătoare Ambele își dau aceleași simptome Dar, în esență, acestea sunt fenomene de alt ordin Un copil primitiv, în anumite condiții, trece printr-o dezvoltare culturală normală, ajungând la nivelul intelectual al unei persoane cultivate Acesta este ceea ce deosebește primitivismul de demență Acesta din urmă este rezultatul unui defect organic Imbecilul este limitat în dezvoltarea sa intelectuală naturală, în dezvoltarea creierului, și ca urmare nu completează dezvoltarea culturală, ceea ce devine posibil pentru el, ca și pentru copiii normali, doar pe ocoliri Primivul în dezvoltarea sa naturală nu se abate de la normă; rămâne doar datorită unuia sau altuia, mai ales extern, din motive în afara dezvoltării culturale Observațiile clinice, care au condus la identificarea unui tip special de subdezvoltare a copilăriei - primitivitatea, au arătat că primitivitatea poate exista de la sine ca o întârziere izolată a dezvoltării culturale Dar poate fi combinat cu o varietate de forme de handicap din copilărie și de dotare Oricât de important este în sine izolarea tipului pur al copilului primitiv și conștientizarea diferenței sale față de cel retardat mintal, adică copilul slab de minte (care a arătat, fără îndoială, din partea subdezvoltării, existența a două procese eterogene de dezvoltarea psihică în copilărie), cu atât mai important este pasul următor care încă nu a fost făcut, dar care cu siguranță și inevitabil va deveni o doctrină a primitivității copilărești, de îndată ce dezvoltarea culturală a copilului normal și anormal va fi suficient studiată Acest pas constă în recunoașterea faptului că fiecare copil normal prezintă, în diferite grade la diferite niveluri de vârstă, întregul complex de simptome al primitivității, că primitivitatea este starea generală și normală a unui copil care nu a trecut încă prin dezvoltare culturală Această situație se aplică și mai mult copilului anormal, al cărui defect organic, după cum am văzut, duce întotdeauna la o întârziere a dezvoltării culturale și, în consecință, la primitivitate Tipul pur al copilului primitiv este pur și simplu o stare condensată și împinsă la limită, anormal de întârziată și prelungită de primitivitate copilărească normală Putem închide din nou cercul, de data aceasta definitiv Am început prin a distinge două linii de dezvoltare mentală în copilărie Dezvoltarea consecventă a acestui gând ne-a determinat să constatăm două tipuri eterogene de subdezvoltare a copilăriei — retardul mintal și primitivismul, care, desigur, sunt o reflectare în umbră a ambelor linii ale dezvoltării normale Dar suntem aici și acolo - în normal și pa Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Pe plan logic ar fi trebuit enunţată încă o situaţie simetrică, şi anume fuziunea, împletirea a două linii în ambele planuri: dezvoltare şi subdezvoltare Biologic și cultural — în patologie și în normă — s-au dovedit a fi forme de dezvoltare eterogene, speciale, specifice, necoexistând una lângă alta sau una peste alta și neconectate mecanic între ele, ci contopite într-o sinteză superioară , complex, deși unitar Determinarea legilor de bază ale construcției și dezvoltării acestei sinteze este sarcina principală a studiului nostru Psihologia copilului nu cunoştea, după cum am văzut, problemele funcţiilor mintale superioare sau, ceea ce este la fel, problemele dezvoltării culturale a copilului Așadar, problema centrală și cea mai înaltă a oricărei psihologii, problema personalității și a dezvoltării ei, îi rămâne încă închisă În persoana celor mai buni reprezentanți ai săi, psihologia copilului ajunge la concluzia că descrierea modului de viață interior al unei persoane în ansamblu aparține artei unui poet sau istoric În esență, aceasta înseamnă testimonium pauperitatis - dovada eșecului psihologiei copilului, recunoașterea imposibilității fundamentale de a studia problema personalității în acele granițe metodologice în care a apărut și s-a dezvoltat psihologia copilului Doar o îndepărtare hotărâtoare de limitele metodologice ale psihologiei tradiționale a copilului ne poate conduce la o investigare a dezvoltării acelei cele mai înalte sinteze mentale, care pe bună dreptate ar trebui să fie numită personalitatea copilului Istoria dezvoltării culturale a copilului ne conduce la istoria dezvoltării personalității Capitolul doi Metodă de cercetare Studiul oricărei noi zone trebuie să înceapă cu căutarea și dezvoltarea unei metode Se poate afirma sub forma unei propoziții generale că orice abordare fundamental nouă a problemelor științifice duce inevitabil la noi metode și metode de cercetare Obiectul și metoda cercetării sunt strâns legate între ele Prin urmare, cercetarea capătă o formă și un curs complet diferit atunci când este legată de găsirea unei noi metode adecvate noii probleme; în acest caz este fundamental diferită de acele forme în care studiul aplică pur și simplu unor noi domenii metodele dezvoltate și stabilite în știință L S Vygotski Această diferență poate fi asemănată cu diferența care există între ecuațiile cu una și două necunoscute Studiul pe care îl avem în vedere este întotdeauna o ecuație în două necunoscute Dezvoltarea problemei și a metodei se desfășoară, dacă nu în paralel, atunci, în orice caz, merg înainte împreună Căutarea unei metode devine una dintre cele mai importante sarcini ale cercetării Metoda în astfel de cazuri este atât o condiție prealabilă, cât și un produs, un instrument și rezultatul cercetării Dacă privim descrierea metodei ca o introducere în istoria dezvoltării culturale a copilului, aceasta se datorează în principal intereselor unei expuneri sistematice Prin urmare, ne vom limita în acest capitol doar la o descriere schematică a drumului urmat de investigația noastră O dezvăluire completă a metodei ar trebui să fie sarcina întregii prezentări ca întreg Metoda ar trebui să fie adecvată subiectului studiat Psihologia copilului nu cunoștea, așa cum am afirmat mai sus, o abordare adecvată a problemei proceselor superioare Aceasta înseamnă că ea nu avea o metodă pentru studiul lor Este evident că originalitatea acelui proces de schimbare a comportamentului pe care îl numim dezvoltare culturală necesită metode și moduri de investigare profund unice Cunoașterea originalității și plecarea conștientă a cercetării din acest punct sunt prima condiție pentru adecvarea metodei și a problemei, de aceea problema metodei este începutul și baza, alfa și omega întregii istorii a dezvoltării culturale a copilului Cunoașterea metodei și justificarea ei fundamentală este o condiție necesară pentru a putea înțelege corect toate capitolele acestei povești Faptele pe care le vom întâlni în prezentare, acele generalizări la care vom fi conduși de materialul nostru faptic, acele legi pe care vom încerca să le stabilim pe baza acestor generalizări - totul va fi determinat în cel mai elementar și esențial de aceea metoda, prin acea metoda , cu ajutorul caruia se obtin aceste fapte, cu ajutorul carora sunt generalizate si supuse unei legi cunoscute Așadar, a te baza cu adevărat pe o metodă, a înțelege relația ei cu alte metode, a-i stabili punctele forte și punctele slabe, a înțelege fundamentarea ei fundamentală și a dezvolta o atitudine corectă față de ea înseamnă, într-o anumită măsură, a dezvolta o metodă corectă și științifică abordare a întregii expuneri ulterioare a celor mai importante probleme ale psihologiei copilului sub aspectul istoriei dezvoltării culturale Vom începe cu o fundamentare fundamentală a metodei noastre de cercetare și vom clarifica relația acesteia cu alte metode psihologice, iar apoi vom trece la o imagine schematică a unei metodologii specifice, adică tehnica și organizarea cercetării experimentale O metodologie specifică poate lua o varietate de forme în funcție de conținutul problemei celei mai particulare (studiul memoriei, gândirii etc ), de personalitatea cercetătorului Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare urmat (un copil de diferite vârste și tip), din sarcinile speciale ale acestui studiu (analiza, geneza oricărui proces) și, în final, din natura studiului (experimental și clinic) Încă nu putem sistematiza și epuiza pe deplin toate faptele și tehnicile de bază, tipurile și tipurile unei anumite tehnici Credem că varietatea lor este aproape nesfârșită Dar vom încerca să descriem forma sa de bază și cele mai importante variații și, cel mai important, principiile de construcție care stau la baza acesteia În capitole separate dedicate prezentării unor studii private specifice, vom avea ocazia să revenim la luarea în considerare a formelor speciale ale metodelor și tehnicilor experimentale folosite de noi Toate metodele psihologice utilizate în prezent în cercetarea experimentală, în ciuda varietății lor enorme, sunt construite după un principiu, un tip, o singură schemă: stimul-răspuns Oricât de unic și complex ar fi tipul de construcție a experienței psihologice, este întotdeauna ușor să găsești această bază universală în ea Indiferent ce și oricum experimentează psihologul, întotdeauna este vorba de a influența cumva o persoană, de a-i prezenta anumite iritații, într-un fel sau altul stimulându-i comportamentul sau experiența și apoi studierea, cercetarea, analizarea, descrierea, compararea răspunsului la acest lucru impact, reacția cauzată de acest stimul La urma urmei, însuși sensul experimentului constă în faptul că cercetătorul provoacă artificial fenomenul studiat, variază condițiile de apariție a acestuia, îl modifică în funcție de obiectivele sale În consecință, mijlocul cel mai important și de bază al experimentului psihologic rămâne singura modalitate posibilă de analiză corelativă a stimulilor reacțiilor În ceea ce privește tendințele obiective din psihologie precum behaviorismul și reflexologia, metoda stimul-reacție este complet recunoscută de ei ca fiind singura modalitate de a studia comportamentul Dar dacă luăm problema metodei mai larg și includem în ea toate celelalte curente ale psihologiei moderne și chiar fiziologia activității nervoase superioare, baza fundamentală a metodei va rămâne neschimbată Toate discrepanțele în metodologia diverselor direcții și școli, toată varietatea formelor și metodelor specifice, toată varietatea metodelor își datorează originea ramificării ulterioare a metodei psihologice de bază, înțelegerii sale fundamentale și aplicării specifice Toate acestea pornesc dincolo de pragul ipotezei de bază Principiul reacției-stimul poate fi o rădăcină comună a tuturor metodelor psihologice, ca început comun sau coeficient comun al acestora L S Vygotski dincolo de paranteze și considerată ca o trăsătură comună a metodei psihologice experimentale moderne Dacă în raport cu tendințele psihologice obiective, această propoziție este evidentă de la sine și, prin urmare, nu are nevoie de o analiză și de dovezi suplimentare, atunci în aplicarea psihologiei subiective, empirice, ea necesită o explicație suplimentară La urma urmei, principiul stimul-răspuns ca principiu de bază al metodei psihologice este adesea luat ca o cucerire specială a psihologiei obiective, este adesea privit ca o distincție specifică a metodei obiective și este în contrast cu metoda subiectivă a psihologiei empirice Este ușor să creezi impresia că lucrurile sunt diferite în psihologia empirică, că ea cunoaște unele forme fundamental diferite de experiment Este ușor de observat, la o examinare mai atentă, că nu este cazul O impresie înșelătoare este creată pe baza unor semne externe, înșelătoare În primul rând, faptul că metoda de reacție în psihologia tradițională era de obicei considerată una dintre metodele de experiment; în al doilea rând, faptul că formularea ideii unui stimul-răspuns ca bază a unei metode a fost creată în afara psihologiei empirice, în profunzimea curentelor care au luptat împotriva ei, și nu a fost realizată și percepută de aceasta În sfârșit, există un motiv de natură internă, dar din nou străin și care nu are legătură cu esența materiei: însăși înțelegerea relației și a naturii stimulului-reacție s-a schimbat radical în noua psihologie, iar această schimbare în Adică, conținutul conceptului, împreună cu noutatea formulării verbale, a creat impresia de schimbare și noutate formală a începutului metodei experimentale în psihologie În esență, vechea psihologie a construit experimentul din latura formală pe aceeași fundație ca și cel nou Recunoașterea acestui lucru nu înseamnă în niciun caz ștergerea granițelor dintre psihologia veche și cea nouă sau scăderea semnificației fundamentale a diferențelor dintre tendințele individuale și metodele psihologice Înseamnă doar că însăși introducerea metodei experimentale în psihologie a alimentat revoluția din interiorul psihologiei empirice, a apropiat metoda psihologiei de metoda și spiritul științelor naturale și a pregătit istoric calea apariției psihologiei obiective Înseamnă doar că prin forța lucrurilor, în mod spontan chiar și adepții vechii psihologii empirice, care au stat parțial pe terenul ferm al științei naturii, în practica experimentului au înțeles corect natura reactivă a vieții mentale În primul rând, în domeniul psihofizicii și psihofiziologiei, unde sunt puse rădăcinile istorice ale psihologiei experimentale, în domeniul celor mai simple fenomene mentale, cel mai clar și direct legate de agenții externi și determinate de Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare acestea din urmă a luat contur principiul general al metodei experimentale Wundt vede însăși esența experimentului psihologic în schimbarea stimulului material, care provoacă o modificare a procesului mental legat direct de acesta și în înregistrarea obiectivă, dacă este posibil, a manifestărilor externe ale procesului mental provocat În esență, întreaga idee a metodei experimentale este deja cuprinsă aici în întregime și pe deplin dezvoltată Adevărat, reacția este înțeleasă în acest caz ca un proces pur mental, iar în relația dintre procesul mental, care este adevăratul obiect de studiu, și manifestările sale externe, prinse în experiment, se simte o bună parte din acel dualism care stă la baza întregii psihologii empirice Dar acest lucru nu schimbă în niciun fel structura formală a experimentului în sine Din punct de vedere real, acesta este un experiment construit după schema stimul-răspuns, dar interpretat în spiritul psihologiei empirice Adevărat, Wundt însuși a acordat o semnificație metodologică de serviciu, și nu metodologică fundamentală, atât rolului stimulului, cât și rolului reacției într-un experiment psihologic Era un cadru care limita procesul mental Principalul lucru s-a întâmplat acolo, înăuntru Auto-observarea a rămas în centru Dar a dobândit stabilitate în cadrul influenței experimentale și înregistrării detecțiilor externe Stimulul și răspunsul au fost considerate în esență condiții pentru autoobservarea validă Experimentul, potrivit lui Wundt, strict reglementat de constrângerea influențelor fiziologice, urmărește să elibereze percepția internă de instabilitate, de care diferă în sine Dar pentru Wundt nu era un secret pentru nimeni că acest experiment, al cărui scop era încă în întregime în cadrul psihologiei empirice, în formă și în starea actuală a lucrurilor, a fost întotdeauna un experiment psihofizic, un experiment de tip stimul-răspuns Iar experimentul psihologic modern, datând istoric de la Wundt, diferă mai semnificativ de primele experimente psihologice în interpretarea și înțelegerea fundamentală a cantităților incluse în el decât în tipul formal de construcție Din cauza acestei discrepanțe între structura formală și înțelegerea fundamentală, experimentul psihologic al lui Wundt nu a reușit să recunoască ideea de bază Wundt, din punctul de vedere al relației dintre procesul mental, pe de o parte, și stimuli și reacții, pe de altă parte, a distins trei tipuri de experiment psihologic, la care a redus întreaga varietate a metodelor de investigare utilizate: metoda de stimulare, metoda de exprimare și metoda de reacție Este ușor de verificat că, din punct de vedere al construcției formale, toate cele trei tipuri în esență L S Vygotski Ele sunt reduse la un tip general de experiment, care se bazează pe schema stimul-răspuns Nu este nevoie să vorbim despre ultimul dintre cele trei tipuri, metoda de reacție, deoarece dezvăluie schema considerată în forma sa pură Dar celelalte două, metoda iritației și metoda expresiei, sunt construite în esență în același mod În metoda iritației, o schimbare a stării mentale cauzată de iritația unui organ de simț este o reacție mentală la iritare, care este studiată pe baza răspunsurilor subiectului Vedem din nou schema completă de tip familiar Toată diferența este că în reacție se studiază doar latura sa mentală, iar reacțiile verbale ale subiectului joacă rolul nu al obiectului de studiu, ci al simptomelor procesului mental Opusul în aparență și poziție în esență identică este reprezentat în a doua metodă - metoda de exprimare Și aici, metoda cercetării constă în evocarea experiențelor emoționale și a mișcărilor expresive asociate prin stimuli colorați emoțional (substanțe plăcute și neplăcute ca miros și gust), care sunt studiate cu ajutorul unor aparate speciale Din nou aceeași schemă Întreaga diferență este că simptomele externe ale reacției mentale constau de această dată în modificări reflexe ale pulsului, respirației, umplerea sângelui și nu din mărturia verbală a subiectului Așadar, o scurtă analiză ne permite să concluzionam cu deplină justificare că vechea psihologie experimentală a construit și experimente pe principiul stimul-răspuns Diferențele dintre psihologia veche și cea nouă și între direcțiile separate în noua, repetăm, stau în înțelegerea acestui principiu, în conținutul care este pus în aceste cuvinte, în rolul pe care stimulii și reacțiile îl joacă în experiment Unii psihologi văd în relație cu stimulul și reacția obiectul cel mai imediat de studiu, iar reacția este înțeleasă ca un proces pur obiectiv, analog tuturor celorlalte procese ale naturii Alții consideră stimulul și reacția ca un cadru extern care facilitează condițiile unui experiment psihologic, uneori ca simptome ale unui proces intern, iar reacția în sine, ca subiect de cercetare psihologică, este complet identificată cu un proces sau experiență mentală intern În orice caz, din punct de vedere al structurii formale, avem dreptul să considerăm principiul stimul-răspuns ca bază generală a tuturor diferitelor tipuri de experiment psihologic și să-l scoatem din paranteze ca un coeficient general Desigur, nu vrem să spunem prin aceasta că toate tipurile de experimente sunt construite conform unui singur șablon Nu putem închide ochii la diferențele uriașe, adesea fundamentale, de natură metodologică, între domenii individuale în natura aplicării acestui principiu Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare cypa În special, se poate indica o înțelegere obiectivă, subiectivă și obiectiv-subiectivă a procesului de reacție în sine Cu dreptate, în continuare, se vorbește de obicei de două tipuri fundamental diferite de experiment în psihologia empirică, în funcție de scopul principal și cadrul metodologic al întregului studiu: într-un caz, experimentul are ca sarcină să evoce și să prezinte procesul mental pentru a fi studiat, în cealaltă, urmărește scopurile dezvăluirii cauzal-dinamice, natural-științifice a relațiilor cauzale sau genetice reale ale unui anumit proces În primul caz, autoobservarea joacă un rol central; în al doilea, un experiment asupra activității poate, raționând pe principiu, să renunțe cu totul la autoobservarea sau să îi atribuie un rol subordonat Dar în spatele ambelor tipuri de experiment se află aceeași schemă universală, în care locul reacției este ocupat o dată de experiență, alta dată de activitate Mai mult, este imposibil să tăcem despre o altă divergență fundamentală în înțelegerea naturii experimentului psihologic care a apărut în noua psihologie, divergența dintre înțelegerea mecanicistă și structurală a relațiilor și conexiunilor dintre stimul și răspuns Într-un caz, aceste relații și conexiuni sunt concepute ca asocieri ale oricăror elemente, care sunt combinate în total datorită unei coincidențe pur exterioare în timp; într-un alt caz, iese în prim plan studiul acestor conexiuni și relații ca formațiuni și procese sau structuri integrale, care trebuie înțelese tocmai ca întregi care determină rolul și semnificația părților Înțelegerea structurală a proceselor mentale, așa cum vom vedea mai jos, conține, fără îndoială, germenii unor forme complet noi de experiment A efectuat deja multe tipuri noi de cercetare În special, creează premisele metodologice necesare în mod specific pentru tipul de experiment pe care tindem să-l considerăm principala și adecvată metodă de studiere a dezvoltării culturale a copilului și căreia îi este dedicat dezvăluirea acestui capitol Dar cu toate acestea, reforma experimentului psihologic realizat de psihologia structurală, care încearcă să se ridice peste extremele și unilateralitatea punctelor de vedere subiective și obiective în psihologie și să le combină, le sintetizează într-o abordare holistică a psihicul și comportamentul, afectează partea de principiu într-o măsură mult mai mare decât structura formală, experimentul psihologic Psihologia structurală nu își pune sarcina de a crea un nou tip de experiment împreună cu sarcina sa principală de o nouă interpretare a datelor experimentale În special, în domeniul dezvoltării funcţiilor mentale superioare, noua psihologie, în măsura în care punea probleme de acest fel, nu L S Vygotski nicio încercare de a dezvolta o metodă adecvată naturii specifice a problemei Dar chiar și în termeni generali, se poate spune că odată cu o schimbare profundă a înțelegerii relației dintre stimuli și reacții și sarcinile de cercetare, noua psihologie în ansamblu a pregătit calea pentru dezvoltarea ulterioară a schemei de bază a psihologiei experiment, a creat premisele metodologice necesare pentru el, dar nu a făcut el însuși un pas decisiv în această direcție și rămâne încă complet în practica sa experimentală și în metodologia experimentului pe vechiul pământ al stimul-răspuns Simplificăm în mod deliberat lucrurile pentru a evidenția cea mai esențială trăsătură a metodei experimentale în psihologie În realitate, desigur, situația este mult mai complicată Nu un stimul, ci o serie întreagă de stimuli, uneori grupuri de stimuli construite complex și, în consecință, nu o reacție, ci un lanț lung de reacții sau combinațiile lor complexe caracterizează experimentul Adesea, subiectului i se atribuie o sarcină mai mult sau mai puțin complexă care necesită un sistem coordonat de reacții care vizează un scop cunoscut și care merită numele unei operații mentale, de exemplu, subiectul trebuie să compare, să-și amintească ceva, să înțeleagă, să gândească, să facă o alegere etc Dar principiul experimentului și acesta rămâne neschimbat De exemplu, sunt date o serie de stimuli - cuvinte, silabe fără sens, cifre, este necesar să le amintiți și să le reproduceți Dar cu toate astfel de complicații, schema experienței rămâne neschimbată Această metodă de cercetare se bazează, fără îndoială, pe poziţia de bază, pe legea psihologică de bază, conform căreia procesele mentale sunt reacţii la stimulii care le provoacă Modelul de bază al experienței, stimul-răspuns, este în același timp legea de bază a comportamentului În psihologie, s-au investigat tot felul de conexiuni în funcție de constelație și de modificări ale stimulilor și reacțiilor, dar nu cunoaștem un singur studiu în care să fi fost făcut un pas fundamental care să depășească legea de bază, esențial elementară, a comportamentului Toate modificările au rămas în cadrul schemei generale Chiar și metoda reflexelor condiționate își găsește în esență un loc în același loc, în cadrul cercului general Atât de diferit de alte metode în toate celelalte privințe, în acest sens este adiacent nucleului lor comun Psihologia în acest sens nu cunoaște diferența fundamentală dintre metoda de investigare a proceselor și funcțiilor complexe inferioare, elementare și superioare Astfel, în principiu, studiul reacțiilor simple și complexe s-a bazat pe aceeași metodă Procesele complexe – recunoașterea, discriminarea, alegerea, asocierea și chiar judecata – au fost mutate între stimul și răspuns și s-au prezentat pentru a experimenta în această formă Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare mentor Dar tocmai studiul proceselor mentale superioare constituie călcâiul lui Ahile al psihologiei experimentale Pe această linie se desfășoară cea mai acută dintre toate crizele pe care le trăiește Această împrejurare este mai puțin accidentală Este condiționat în mod natural de însăși natura experimentului psihologic tradițional și de principiile de bază ale cercetării psihologice În esență, experimentul în forma în care a fost dezvoltat de Wundt a fost un mijloc adecvat de cercetare în domeniul proceselor inferioare, elementare, de natură psihofiziologică, asociate fără ambiguitate cu stimuli externi Mulți psihologi au exprimat în repetate rânduri ideea că doar în acest domeniu este posibilă cercetarea experimentală Procesele și funcțiile mentale superioare nu permit deloc o astfel de metodă de studiu și vor rămâne pentru totdeauna închise psihologiei experimentale În special, în ceea ce privește psihologia copilului, astfel de opinii au fost exprimate cu o categoricitate și încredere deosebite Dacă ne amintim situația pe care am remarcat-o în capitolul anterior a întregii probleme a proceselor superioare din psihologia copilului și dorința ei generală de a concentra interesul în jurul formelor elementare de comportament, un astfel de verdict nu ni se va părea nici surprinzător, nici neașteptat Wundt însuși a evidențiat însă sferele de aplicare a celor trei tipuri de experiment pe care le-a conturat, diferind prin gradul lor de complexitate Numai în legătură cu metoda de iritare a înaintat cerința ca reacția psihică provocată de iritare să fie omogenă și direct legată de iritația care a provocat-o Metoda de exprimare acoperă deja zona reacțiilor emoționale mai complexe, deși, desigur, încă în forma lor elementară În sfârșit, metoda reacției, care permite corelarea condiționată a stimulului și reacției și construcția artificială a problemei cu care se confruntă subiectul, include, după cum am văzut, metode de studiere a asocierii și a judecății, adică a proceselor de gândire Dar, în general, chiar și pentru Wundt a fost cu greu un secret faptul că experimentul în forma pe care el o considera a fi esența sa de bază și neschimbătoare poate fi de fapt aplicat numai în domeniul psihologiei proceselor elementare Două propoziții, în orice caz, nu ridică nicio îndoială cu privire la corectitudinea lor și ele sunt cele care sunt importante în legătura care ne interesează În primul rând, indiferent de modul în care lucrurile stau cu propriile opinii ale lui Wundt, practica obiectivă a cercetării experimentale și dezvoltarea ulterioară a psihologiei au confirmat pe deplin că experimentul lui Wundt este aplicabil doar studiului funcțiilor mentale inferioare prin excelență În al doilea rând: Wundt însuși, fondatorul atât al psihologiei experimentale, cât și al psihologiei popoarelor, care a dezvoltat problemele cultului L S Vygotski dezvoltare sub aspect psihologic, a împărtășit ambele domenii de cercetare metodologic cu o linie de netrecut Linia trasată de Wundt între etnic și experimental, dintre psihologia istorică și cea fiziologică coincide complet cu granița care separă studiul limbajului și al altor forme cultural-psihologice complexe de studiul proceselor mai elementare Pe bună dreptate, G Werner numește acest fapt pe cât de paradoxal, pe atât de semnificativ Dacă am căuta noi dovezi care să confirme ideea că psihologia generală și experimentală nu cunoștea problema dezvoltării culturale și permitea fundamental studiul psihicului și comportamentului doar din partea naturii, din partea proceselor naturale, am putea cu greu găsesc un exemplu mai convingător Dar considerăm această întrebare suficient de clarificată și totuși nu putem ignora faptul că în domeniul psihologiei culturale, potrivit lui Wundt, nu era loc de experimentare După cum se știe, întreaga psihologie a popoarelor a fost construită în Wundt prin metoda interpretării, adică prin interpretarea unor astfel de formațiuni spirituale obiective precum limbajul, arta și obiceiurile Acest lucru, desigur, nu s-a oprit aici Experimentul a fost introdus în psihologia etnică, psihologia generală și experimentală și psihologia etnică - fiecare la rândul său - au fost aduse chiar de cursul dezvoltării la o oarecare apropiere, deși nesemnificativă și exterioară, dar totuși distrugând linia metodologică fundamentală dintre ele Totuși, până acum nici una dintre cele două discipline, sau ramuri, ale psihologiei nu și-a dat seama de semnificația fundamentală a acestei apropieri, a întregii imensități a restructurării metodologice pe care ea o aduce cu ea pentru una și pentru cealaltă știință Acest lucru este ușor de observat din faptul că o persoană care a crescut în condiții culturale înapoiate a început să aplice aceleași metode experimentale de cercetare care au fost dezvoltate într-un laborator psihologic în raport cu o persoană de cultură adultă Situația nu este mai bună în psihologia copilului, în care experimentul abia de curând începe să-și câștige un loc Până acum, opinia că la început era dominantă și considera inaplicabil experimentul în psihologia copilului nu a fost complet depășită În spatele acesteia se afla premisa nespusă că un experiment psihologic nu era posibil decât ca experiment de autoobservare Cu toate acestea, recent am asistat la dezvoltarea fructuoasă și intensivă a psihologiei experimentale a copilului Dar de îndată ce ne întoarcem la întrebarea metodelor acestei noi ramuri a științei noastre, aflăm că experimentele folosite în psihologia copilului se împart în trei tipuri, în funcție de originea și caracterul lor, Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare sau grupuri Unele dintre ele provin, după cum spune K Buhler pe bună dreptate, din psihologia animalelor, unele sunt compilate după exemplul experimentelor pe adulți, în timp ce restul iau naștere pe baza psihologiei copilului în sine, pornind din observații aleatorii în legătură cu evenimentele zilnice ale vieții copiilor Am refuza din nou să căutăm o dovadă mai elocventă a propoziției că psihologia copilului nu are o metodă adecvată pentru studiul dezvoltării culturale, că nu cunoaște decât o singură abordare – naturalistă – a acestei probleme, că două treimi din psihologia copilului o transferă direct studiului a copilului, împreună cu metoda de principiu abordarea comportamentului animalelor și adulților, iar o treime traduce observații mai mult sau mai puțin întâmplătoare în limbajul experimentului Pentru problema dezvoltării culturale a copilului, în această stare de fapt, nu mai este loc Dacă, cu toate acestea, psihologia experimentală a copilului a înregistrat succese neîndoielnice și enorme, aceasta se datorează numai faptului că în elucidarea dependențelor și legăturilor naturale descoperite în cercetarea psihologică, metodele indicate s-au dovedit a fi destul de potrivite și s-au justificat G Volkelt, într-o trecere în revistă a realizărilor psihologiei experimentale ale copilului, a remarcat că trăsătura distinctivă a majorității studiilor este că acestea sunt modelate pe experimente zoopsihologice și folosesc metode care elimină complet nevoia de vorbire Suntem înclinați să vedem în această recunoaștere, care este destul de minuțioasă, trăsătura cu adevărat distinctivă a studiului experimental al comportamentului copilului Dar a admite acest lucru înseamnă a spune cu alte cuvinte același lucru care a fost exprimat în capitolul anterior: psihologia copilului este complet și în întregime impregnată de o abordare pur naturalistă a copilului, îl cunoaște și îl studiază în primul rând ca pe un firesc, dar nu ca o fiinţă socială Dar să lăsăm deoparte remarcile incidentale și întăririle propozițiilor dezvoltate anterior Problema relației dintre diferitele ramuri ale psihologiei genetice între ele și legătura lor cu psihologia generală și experimentală ne va confrunta din nou la sfârșitul acestui capitol Să consolidăm acum concluzia pe care trebuie să o tragem în legătură cu problema generală a metodei experimentale Concluzia poate fi exprimată destul de succint: în psihologia etnică și a copilului, întrucât metoda experimentală a pătruns în ele, predomină același principiu al construcției sale, principiul stimul-răspuns Rămâne să mai facem un pas în aceeași direcție înainte de a părăsi în sfârșit clarificarea destinului acestei scheme universale și de a trece la cele ce urmează Trebuie să ne întrebăm care este soarta studiului proceselor superioare și ce L S Vygotski principiul construirii unui experiment în acest domeniu Am văzut deja că unele dintre procesele superioare, luate în considerare sub aspectul dezvoltării culturale, au fost complet îndepărtate din sfera de operare și aplicare a experimentului, iar parțial, în aspectul psihofiziologic, au fost studiate în principiu în același mod ( de exemplu, o reacţie complexă de judecată) ca procese elementare Chestia, desigur, nu s-a putut opri aici Cercetările au descoperit foarte curând faptul că procesele superioare, și gândirea în special, nu se încadrează în schema experimentului lui Wundt, că procesele gândirii nu stă într-o legătură clară cu niciun stimul extern, așa cum este cazul în domeniu de senzații, care, în consecință, designul experimentului trebuie refăcut Acest lucru a fost făcut în studiile proceselor gândirii din școala Würzburg de către O Külpe și elevii săi și A Binet la Paris Acești cercetători s-au extins, dar nu au rupt schema de bază și originală a experimentului psihologic Ei, ca toți ceilalți inovatori, au căutat o cale de ieșire într-o nouă înțelegere a stimulului și a răspunsului, a rolului lor, dar nu într-o încercare de a depăși deloc schema principală În primul rând, a fost reformat conceptul de iritare, iar apoi conceptul de reacție Dar această dualitate însăși a rămas netulburată Prin iritare, scria Binet despre acest subiect, ar trebui să se înțeleagă nu numai efectul asupra organelor noastre de simț al unui agent material, ci și orice schimbare în general pe care noi, experimentatorii, o provocăm în mod voluntar în mintea subiectului; astfel, limbajul, vorbirea în mâinile unui psiholog este un stimul mai subtil și nu mai puțin definit decât stimulii senzoriali obișnuiți; limbajul ca stimul oferă experimentării psihologice o gamă considerabilă Așadar, limbajul și experimentul, pe care Wundt le-a despărțit unul de celălalt printr-o graniță de neșters trasată cu mult timp în urmă între fiziologie și istoria spiritului, între natural și cultural în psihologia umană, au fost reunite în noi studii, dar printr-un mod destul de simplu functionare si la un pret destul de mare Vorbirea a fost echivalată - în ceea ce privește rolul său în experimentul psihologic - cu stimulii senzoriali obișnuiți, plasați fundamental la egalitate cu aceștia Abordarea naturalistă a vorbirii ca stimul al proceselor superioare de gândire, o abordare unilaterală a ei exclusiv din partea sa naturală, ca un stimul senzorial obișnuit, reunește în esență două tendințe polare - conceptul idealist de gândire care a apărut în Școala de la Würzburg și conceptul mecanicist materialist de gândire care a apărut pe baza behaviorismului și reflexologiei Nu fără motiv, realizând pe deplin înrudirea abordării metodologice cu toată polaritatea ambelor concepte, V M Bekhterev a anunțat direct că datele experimentelor de la Wurzburg sunt destul de identice cu rezultatele Ref Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare analiza lexologică, dacă doar înlocuim termenii subiectivi cu cei obiectivi în descrierea proceselor gândirii În această direcție, întregul concept ulterior de gândire, care a apărut pe baza unor noi cercetări, este cuprins într-o formă pliată Căci dacă vorbirea este pur și simplu un stimul senzorial obișnuit împreună cu alți agenți care provoacă o schimbare a conștiinței, dacă rolul ei este limitat în prealabil la aceasta și se reduce la o împingere, un prilej material necesar pentru apariția proceselor de gândire, atunci ar trebui așteaptă-te în avans că se va întâmpla ceea ce s-a întâmplat în gândirea urâtă, lipsită de orice urme senzoriale, independent de vorbire, cercetătorii vor vedea un actus purus, un act pur spiritual Ne-am întors pe drumul ideilor, a spus Külpe despre aceste studii Oricât de paradoxal ar părea la prima vedere, conceptul de behaviorism și reflexologie în probleme de gândire este cuprins în aceeași definiție într-o formă pliată Binet a mers deja pe un alt drum În dezvoltarea sa logică, a putut ajunge la ideea lui Bekhterev și J Watson În gândirea urâtă, fără cuvinte, Binet a văzut un proces inconștient, o serie de atitudini mentale esențial de natură motrică, asemănătoare proceselor fiziologice, pe care le-a numit mimetism intern Cu o ascuțire mai extremă a aceleiași idei, nu a fost dificil să vină cu formula lui Watson, care spune că gândirea nu este diferită de alte abilități motorii, cum ar fi înotul și jocul de golf Ambele impasuri, divergente în direcții diferite, dar la fel de surde, ne sunt deja familiare din capitolul precedent Am văzut că, în absența problemei dezvoltării culturale a comportamentului și a funcțiilor mentale superioare, psihologia — psihologia generală și psihologia copilului — s-ar întâlni inevitabil în aceste alei nevăzute Nu vom repeta sau dezvolta cele spuse mai sus Să spunem doar: dacă în acest caz este aplicabilă propoziția generală, care spune că metodele sunt cunoscute prin fapte, aceasta înseamnă că, împreună cu conceptul de gândire al școlii de la Würzburg, metoda ei a suferit și faliment, că verdictul istoric s-a pronunţat în mod egal şi simultan asupra teoriei şi metodei Dar metoda – și asta ne interesează în primul rând – atât a școlii de la Würzburg, cât și a behaviorismului este încă aceeași metodă stimul-reacție Külpe și studenții săi au avut o înțelegere diferită a rolului stimulilor și reacțiilor aplicate decât reflexologii, ei au definit scopul și obiectul cercetării în mod diferit Unii au studiat cu ajutorul stimulilor și reacțiilor verbale, atribuindu-le un serviciu, rol auxiliar, reacții mentale care nu aveau nicio legătură cu ele în esență; alții făceau ei înșiși subiectul cercetării stimuli și reacții verbale, crezând că în spatele lor nu se ascunde nimic, în afară de semne și fantome; dar si acelea L S Vygotski iar alţii considerau stimulii şi reacţiile verbale - vorbirea - exclusiv din latura naturală, ca un stimul senzorial obişnuit; ambele au stat în egală măsură pe baza principiului stimul-răspuns În esență, într-o instrucțiune verbală, o ordine verbală, considerată în metodologia cercetării reflexologice ca un stimul asociativ complet analog tuturor celorlalte, avem o expresie extremă a aceleiași abordări, comportamentiste, principiale a instruirii vorbirii, care are în vedere mărturia subiectul de testare ca simple reacții motrice și ducând la extrem abordarea naturalistă a răspunsului verbal Dar suntem înclinați să afirmăm că între aceste propoziții extreme și aplicarea obișnuită a instrucțiunii verbale cu luarea în considerare obișnuită a mărturiei subiectului în psihologia experimentală, într-un anumit aspect, există o diferență mai degrabă de grad decât de substanță Desigur, într-un caz psihicul este ignorat cu totul, în celălalt este singurul lucru care îl interesează pe cercetător În acest sens, vechea psihologie și reflexologia sunt polii Dar, într-un anumit punct de vedere, îi putem aduce din nou mai aproape Ambii - unul într-o măsură mai mică, celălalt într-o măsură mai mare - nu au făcut nicio diferență fundamentală între o instrucțiune verbală verbală și un fel de stimul senzorial natural În psihologia experimentală, instruirea verbală este baza oricărei experiențe Cu ajutorul lui, experimentatorul creează subiectului atitudinea dorită, face ca procesul să fie observat, stabilește conexiuni, dar de obicei este ignorat rolul psihologic al instrucțiunii în sine Cercetătorul tratează apoi conexiunile, procesele etc , create și cauzate de instrucție, exact ca și cum ar fi apărut în mod natural, de la sine, fără instrucțiuni De obicei, momentul decisiv al experimentului - instrucțiunea - a fost lăsat în afara câmpului vizual al studiului Nu a fost supus analizei si s-a redus la un proces de serviciu, auxiliar Experimentele în sine au fost luate în considerare de obicei după ce procesul apelat a început să funcționeze automat, după ce acesta a fost stabilit Primele experimente au fost de obicei aruncate, procesele au fost studiate post mortem, când acțiunea în direct a instrucțiunii s-a retras în fundal, în umbră Cercetătorul, uitând de originea procesului indus artificial, a crezut naiv că procesul decurge exact în același mod ca și cum ar fi apărut de la sine, fără instrucțiuni Această originalitate incomparabilă a experimentului psihologic nu a fost deloc luată în considerare Experimentele cu reacția au fost studiate, de exemplu, ca și cum reacția Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Reacția subiectului a fost de fapt cauzată de apariția stimulului, și nu de instrucțiunea dată Vom reveni la problema instruirii într-un experiment psihologic Prin urmare, nu avem de gând să-l epuizăm cu scurte observații Dar pentru o evaluare corectă a propunerii principale a acestui capitol, o analiză a rolului atribuit vorbirii într-un experiment psihologic este de o importanță decisivă Vorbirea a fost considerată pe același plan cu alți stimuli senzoriali Instrucțiunea se încadrează în cadrul schemei principale Adevărat, psihologii individuali, precum N Akh și alții, au încercat să abordeze analiza psihologică a instrucțiunilor, dar numai din punctul de vedere al influenței lor asupra procesului de autoobservare și determinării acestuia Privind în perspectivă, putem spune că în acesta, s-ar părea, fapt privat, întreaga problemă a unei abordări adecvate a funcțiilor mentale superioare este complet cuprinsă Nedistingerea fundamentală între rolul vorbirii și rolul altor stimuli senzoriali într-un experiment psihologic este o consecință directă și inevitabilă a dominanței indivize a schemei de bază SR (stimul-răspuns) Desigur, vorbirea poate fi luată în considerare în mod legitim în acest sens La urma urmei, este posibil și, dintr-un anumit punct de vedere, este destul de firesc să considerăm vorbirea ca o abilitate motrică într-o serie de alte abilități În procesele de formare a conceptelor sau a semnificațiilor vorbirii, atât mecanismul de asociere, cât și alte mecanisme, chiar mai elementare, își joacă rolul subordonat În cele din urmă, se poate studia și compoziția naturală a vorbirii ca stimul senzorial Dar tocmai pentru că metoda SR este deopotrivă aplicabilă tuturor formelor de comportament - mai mici și mai mari, este insuficientă în studiul funcțiilor superioare, inadecvate naturii lor, deoarece surprinde în ele ceea ce au în comun cu procesele inferioare și nu nu surprinde calitatea lor specifică Această metodă abordează formațiunile culturale din partea naturală Este curios că această greșeală nu se repetă de fiziologia activității nervoase superioare, pentru care o abordare atât de fundamentală ar fi mai firească și mai de înțeles, nivelând diferențele dintre vorbire și alți stimuli, și pentru care o abordare din latura naturală a tuturor fenomene de comportament, inclusiv cele culturale, absolut necesare Chiar și în termeni fiziologici, I P Pavlov remarcă originalitatea care distinge „semnalarea mare a vorbirii” de restul masei de stimuli semnal „Desigur”, spune el, „cuvântul pentru o persoană este un stimul condiționat la fel de real ca toate celelalte pe care le are în comun cu animalele, dar, în același timp, este la fel de cuprinzător ca niciun alt stimul care nu intră în orice comparație cantitativă și calitativă cu stimuli condiționati L S Vygotski îngrijitorii de animale” (I P Pavlov, , p - ) Versatilitatea cuvântului, pe care Pavlov o subliniază ca trăsătură distinctivă, nu epuizează, desigur, din punct de vedere psihologic, întreaga originalitate a cuvântului și nici măcar nu exprimă trăsătura centrală a acestei originalități Dar este esențial important ca cercetarea fiziologică să conducă la stabilirea și recunoașterea originalității cantitative și calitative a cuvântului și a incomparabilității sale în acest sens cu stimulii condiționati ai animalelor Desigur, conștiința originalității vorbirii în acest sens nu era străină nici psihologiei Dar în propriul plan, ea a pus toți stimulii senzoriali la același nivel, inclusiv cuvântul unei persoane În acest sens, a coincis de fapt cu fiziologia în abordarea ei asupra comportamentului superior al omului Ambele au fost unite prin schema metodologică S-R În esență, schema a forțat psihologia experimentală prin Binet să echivaleze cuvântul cu stimulii senzoriali obișnuiți Era necesar fie să abandonăm schema, să o rupăm, fie să-i subordonăm totul Vedem că această schemă stă la baza experimentului psihologic, oricât de diverse forme ar putea lua el în cercetarea în diverse direcții și indiferent în ce domenii ale psihologiei pătrunde Această schemă acoperă toate direcțiile - de la psihologia asociativă la psihologia structurală, toate domeniile de cercetare - de la procesele elementare la cele superioare, toate secțiunile psihologiei - de la psihologia generală la psihologia copilului Această propoziție are însă un dezavantaj, care pare să devalorizeze rezultatul generalizării pe care am obținut-o, adică concluzia noastră principală Deci, cel puțin pare la prima vedere Reversul este că, pe măsură ce schema noastră a fost generalizată și extinsă la domenii din ce în ce mai extinse ale psihologiei în toate direcțiile, direct proporțional cu aceste procese, conținutul specific al schemei a dispărut și a dispărut Am văzut că poate ascunde cele mai diverse și chiar polar abordări opuse ale psihicului și comportamentului uman, cele mai diverse scopuri și obiective ale cercetării și, în sfârșit, cele mai îndepărtate domenii de cercetare unele de altele Se pune întrebarea: nu este întreaga schemă în această stare de lucruri o formă goală, fără sens, în spatele căreia nu se ascunde deloc un conținut definit și, prin urmare, generalizarea pe care am obținut-o nu este lipsită de vreun sens? Pentru a răspunde la această întrebare, este necesar să se stabilească ce conținut pozitiv se află în spatele schemei S-R, adică faptul că ea stă la baza oricărei metode experimentale în psihologie, sau, cu alte cuvinte, ceea ce este comun în Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare toate formele și tipurile diferite de experiment psihologic, care se ascunde în spatele schemei care le stă la baza Acel lucru comun care unește toate tipurile și formele de experiment psihologic și care este inerent tuturor într-o măsură diferită, întrucât se bazează pe principiul S~R, este o abordare naturalistă a psihologiei umane, fără deschidere și depășire pe care o face este imposibil de găsit o metodă adecvată pentru studiul dezvoltării culturale a comportamentului În esență, această viziune ni se pare înrudită cu înțelegerea naturalistă a istoriei, a cărei omogenitate, potrivit lui F Engels, constă în faptul că recunoaște „că numai natura acționează asupra unei persoane și că numai condițiile naturale îi determină pretutindeni dezvoltare istorică ” , și uită că „o persoană acționează înapoi asupra naturii, o schimbă, creează noi condiții pentru existența sa” (K Marx, F Engels Works, vol , pp - ) Abordarea naturalistă a comportamentului în general, inclusiv a funcțiilor mentale superioare care s-au conturat în perioada istorică a dezvoltării comportamentului, nu ține cont de diferența calitativă dintre istoria omului și istoria animalelor În esență, schema S-R se aplică în principiu în mod egal studiului comportamentului uman și al comportamentului animalelor Numai acest fapt încapsulează într-o formă pliată ideea că toată diferența calitativă din istoria omului, toată schimbarea naturii umane, tot noul tip de adaptare umană - toate acestea nu au afectat comportamentul omului și nu au provocat în el orice modificări de natură fundamentală Acest gând înseamnă, în esență, recunoașterea faptului că comportamentul uman este în afara dezvoltării istorice generale a omenirii Oricât de nesustenabil și chiar sălbatic ar fi un astfel de gând în forma sa goală, cu toate acestea, în forma sa latentă, el continuă să fie o premisă tăcută, un principiu nespus al psihologiei experimentale Este imposibil să admitem că munca, care a schimbat radical natura adaptării omului la natură, nu are legătură cu o schimbare a tipului de comportament uman, dacă acceptăm, împreună cu Engels, că „un instrument înseamnă o activitate specific umană care transformă efectul invers al omului asupra naturii – producție” (ibid , p ) Se poate ca nimic în psihologia umană, în dezvoltarea comportamentului, să nu corespundă acelei diferențe de relații cu natura care separă omul de animale și pe care Engels o are în vedere când spune că „animalul folosește doar natura exterioară omul o domină” că „toate acțiunile planificate ale tuturor animalelor nu au reușit să impună naturii pecetea voinței lor Numai un om ar putea face asta” (ibid , p ) L S Vygotski Revenind la exemplul de mai sus, ne-am putea întreba ce înseamnă pentru un experiment psihologic faptul că formula lui Jennings privind condiționarea organică a unui sistem de activitate devine inaplicabilă unei persoane în momentul în care mâna sa ia pentru prima dată un instrument, adică la chiar primul an din viata lui Schema S-R și abordarea naturalistă a psihologiei umane din spatele ei sugerează natura pasivă a comportamentului uman ca principală caracteristică Folosim cuvântul „pasiv” în sensul convențional în care este folosit de obicei atunci când vorbim despre natura pasivă a adaptării animalelor, în contrast cu adaptarea activă a omului În comportamentul animalelor și al omului, ne întrebăm, trebuie să corespundă ceva acestei diferențe în cele două tipuri de adaptare? Dacă luăm în considerare aceste considerații pur teoretice și adăugăm aici impotența faptică a psihologiei experimentale în aplicarea schemei SR la studiul funcțiilor mentale superioare, pe care am indicat-o mai sus și necontestată de nimeni, devine clar că această schemă nu poate servi ca bază pentru construirea unei metode adecvate pentru studierea formelor specific umane comportament În cel mai bun caz, ne va ajuta să surprindem prezența formelor inferioare, subordonate, secundare, care nu epuizează esența formei principale Aplicarea unei scheme universale atotcuprinzătoare la toate etapele dezvoltării comportamentului nu poate duce decât la stabilirea unei diversități pur cantitative, la complicarea și îmbunătățirea stimulilor și reacțiilor umane în comparație cu animalele, dar nu poate surprinde o nouă calitate a omului comportament Despre calitatea sa se poate spune în cuvintele lui Hegel că ceva este, datorită calității sale, ceea ce este și, pierzându-și calitatea, încetează să mai fie ceea ce este, deoarece dezvoltarea comportamentului de la animale la om a dus la apariţia unei noi calităţi Aceasta este ideea noastră principală Această dezvoltare nu se limitează la o simplă complicare a acelor relații dintre stimuli și reacții care ne sunt deja date în psihologia animală De asemenea, nu urmează calea unei creșteri și extinderi cantitative a acestor relații În centrul acestuia se află un salt dialectic, care duce la o schimbare calitativă în însăși relația dintre stimul și răspuns Comportamentul uman - așa am putea formula concluzia noastră principală - se distinge prin aceeași originalitate calitativă în comparație cu comportamentul animalelor, în care întregul tip de adaptare și dezvoltare istorică a omului diferă în comparație cu adaptarea și dezvoltarea animalelor , deoarece procesul de dezvoltare mentală umană face parte din procesul general de dezvoltare istorică dezvoltarea omenirii Astfel suntem aduși la necesitate Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare caută și găsește o nouă formulă metodologică pentru un experiment psihologic Ne-am apropiat de partea cea mai dificilă a prezentării noastre În cursul dezvoltării gândurilor, trebuie să formulăm în câteva cuvinte baza fundamentală și structura metodei prin care au fost efectuate cercetările noastre Dar datorită legăturii strânse dintre metodă și obiectul cercetării, despre care am vorbit chiar la începutul acestui capitol, a da o formulă înseamnă a dezvălui în prealabil ideea centrală a întregului studiu, a anticipa unora extinde concluziile și rezultatele sale, care ar putea deveni destul de înțelese, convingătoare și clare, doar la sfârșitul prezentării Pentru a fundamenta metoda, trebuie să spunem acum căruia îi este dedicată dezvoltarea întregii cărți, în care începutul și sfârșitul întregii noastre cercetări sunt complet îmbinate, ceea ce reprezintă alfa și omega întregii istorii a dezvoltării funcții mentale superioare Îndrăznim să propunem această formulă, care ar trebui să stea la baza metodei noastre, și să dezvoltăm ideea principală a cercetării noastre inițial sub forma unei ipoteze de lucru În alegerea unui astfel de mod de expunere, ne-am putea baza în acest caz pe cuvintele lui Engels, care exprimă destul de exact semnificația metodologică a gândirii noastre „Forma de dezvoltare a științei naturii”, spune el, „în măsura în care gândește, este o ipoteză Observarea dezvăluie un fapt nou care face imposibil vechiul mod de a explica faptele aparținând aceluiași grup Din acest moment, este nevoie de noi moduri de explicare, bazate la început doar pe un număr limitat de fapte și observații Materialul experimental suplimentar duce la purificarea acestor ipoteze, elimină unele dintre ele, corectează altele, până când, în final, se stabilește o lege în forma ei pură Dacă am fi vrut să așteptăm până când materialul va fi gata în forma sa pură pentru lege, atunci aceasta ar însemna suspendarea cercetării gândirii până atunci și numai pentru aceasta nu am fi primit niciodată legea ”(K Marx, F Engels Op , vol , p ) Am început studiul cu o analiză psihologică a mai multor forme de comportament care apar, deși nu des, în viața de zi cu zi, de zi cu zi și, prin urmare, sunt familiare tuturor, dar în același timp sunt formațiuni istorice extrem de complexe ale celor mai străvechi epoci ale mentalului dezvoltarea omului Aceste metode sau moduri de comportament, apărute stereotipic în anumite situații, reprezintă, parcă, forme psihologice întărite, pietrificate, cristalizate, care au apărut în cele mai îndepărtate timpuri în stadiile cele mai primitive ale dezvoltării culturale umane și s-au păstrat surprinzător sub forma unui relicvă istorică în piatră L S Vygotski fier vechi și în același timp o stare de viață în comportamentul omului modern Știm că însăși alegerea unor astfel de tehnici ca punct de plecare al întregii investigații și subiectul imediat al analizei noastre, de la care așteptăm formule pentru construirea unei noi metode, nu poate decât să pară neașteptată și ciudată Aceste forme de comportament, de obicei, nu provoacă o atitudine serioasă nici în viața de zi cu zi Ele nu au atras niciodată atenția psihologului cercetător Menționarea lor este de obicei motivată de curiozitatea față de curiozități psihologice care nu merită alt tratament Observatorul și cercetătorul trec mereu pe lângă ele, deoarece, fără îndoială, nu îndeplinesc și nu pot îndeplini nicio funcție semnificativă în comportamentul omului modern și se deosebesc, în afara sistemelor sale principale, la periferie, la periferie, nelegate de nimic sau oricine cu liniile sale conducătoare și adânci Chiar și aplicându-le, recurgând la ele, omul modern o face de obicei zâmbind S-ar părea, ce pot aceste fragmente istorice, deteriorate, care și-au pierdut sensul, rămășițe psihologice ale trecutului îndepărtat, intrând în țesătura generală a comportamentului ca un corp străin, la fel de atipice, impersonale, și-au pierdut aproape toată semnificația în adaptarea mentală al omului modern, ai ceva semnificativ de spus despre comportamentul uman? Acest verdict își are, fără îndoială, temeiul temeinic în evaluarea practică extrem de scăzută a vieții dată acestor fapte nesemnificative, meschine, care nu atrag în niciun fel atenția, o apreciere cu siguranță justă și meritată Prin urmare, ar fi cea mai profundă greșeală să introducem aceste fapte și altele asemănătoare, lipsite aproape de orice semnificație vitală, în centrul cercetării, pentru a le atribui sens și interes de dragul lor În sine, ele constituie, fără îndoială, ultima sarcină a explicației psihologice; fără ele, chiar și o descriere care pretinde a fi cea mai largă și mai profundă acoperire se poate descurca fără De la sine sunt zero sau chiar mai puțin decât atât Dar evaluarea vieții unui fenomen și valoarea lui științifică și cognitivă nu coincid întotdeauna și, cel mai important, nu pot coincide niciodată direct și direct în cazul în care acest fenomen este considerat ca dovadă indirectă, dovadă materială nesemnificativă, urmă sau simptom al ce - orice proces sau eveniment mare și important care este recreat sau dezvăluit pe baza cercetării și studiului, analizei și interpretării fragmentelor, rămășițelor sale, care devin un mijloc prețios de cunoaștere științifică Un zoolog, folosind un fragment nesemnificativ al unui os al unui animal fosil, îi restabilește întregul schelet și chiar Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Mod de viata Neavând valoare reală, o monedă antică dezvăluie adesea arheologului o problemă istorică complexă Istoricul, descifrând hieroglifa zgâriată pe piatră, pătrunde în adâncurile secolelor dispărute Medicul stabilește diagnosticul bolii prin simptome nesemnificative Psihologia a depășit abia recent teama de evaluarea vieții a fenomenelor și învață în fleacuri nesemnificative - aceste gunoaie din lumea fenomenelor, dacă aplicăm expresia lui Freud, care a atras atenția asupra psihologiei vieții de zi cu zi, - să vadă des documente psihologice importante Am vrea să mergem pe aceeași cale și să arătăm în zona problemei care ne interesează, cum se manifestă marele în cel mai mic, așa cum spune Freud cu aceeași ocazie În acest sens, „dârciurile din lumea fenomenelor” pe care le-am ales pentru analiză sunt materiale extrem de avantajoase din cele mai diverse aspecte În lumea fenomenelor psihologice, ele ocupă un loc complet exclusiv, deși foarte discret În ceea ce privește dezlegarea nodului principal al problemei noastre și găsirea punctului de plecare pentru aplicarea metodei noastre, nici datele experimentale și nici datele din psihologia omului primitiv nu se pot compara cu acestea, mult mai vitale, complexe și prețioase Aceste fenomene nesemnificative și în același timp profund semnificative ar putea fi numite pe bună dreptate funcții mentale rudimentare prin analogie cu organele rudimentare După cum știți, aceste organe sunt extrem de comune și se găsesc în lumea organică la fiecare pas Deci, spune I I Mechnikov, găsim fie rămășițe ale ochilor unor creaturi care trăiesc în întuneric, fie rămășițe ale organelor genitale ale plantelor și animalelor incapabile de reproducere Prin urmare, în esență, expresia „funcție rudimentară” este în sensul său literal contradictorie, deoarece principala trăsătură a organelor rudimentare constă tocmai în faptul că sunt organe inactive care nu îndeplinesc nicio funcție, nici un rol în viața generală a organismului Dar, în sens figurat, am putea desemna funcții mentale care au supraviețuit până în prezent, nu joacă niciun rol semnificativ în comportamentul individului și sunt rămășițele unor sisteme de comportament mai vechi Funcțiile rudimentare, ca și organele, sunt documente de dezvoltare, martori vii ai epocilor vechi, dovezi clare ale originii, cele mai importante simptome istorice În acest sens, biologia și teoria evoluționistă au recunoscut de multă vreme importanța, potrivit lui Mechnikov, a organelor rudimentare ca documente care pot servi la refacerea genealogiei organismelor Aceste organe, în sine inutile, sunt rămășițele unor organe similare, dar mai dezvoltate, care au avut rezultate utile L S Vygotski nici o plecare de la stramosi Un număr neobișnuit de mare de organe rudimentare la oameni este o altă dovadă a originii sale animale și oferă științei date esențiale pentru o înțelegere filozofică a naturii umane, conchide Mechnikov Toate acestea, aproape cuvânt cu cuvânt, cu doar mici modificări, ar putea fi repetate după Mechnikov de către un psiholog care studiază funcțiile rudimentare, cu singura diferență că funcțiile inactive pe care le avem în vedere sunt rămășițele vii nu ale evoluției biologice, ci ale dezvoltare istorică comportament Prin urmare, studiul funcțiilor rudimentare ar trebui să fie punctul de plecare pentru dezvoltarea unei perspective istorice în cercetarea psihologică În acest moment trecutul și prezentul sunt inseparabil îmbinate În ea, prezentul apare în lumina istoriei și ne aflăm simultan pe două planuri: a ceea ce este și a ceea ce a fost Este capătul firului care leagă prezentul cu trecutul, cele mai înalte etape de dezvoltare cu cele inițiale Funcțiile rudimentare pe care le găsim în orice sistem de comportament și care sunt rămășițele unor funcții similare, dar mai dezvoltate în alte sisteme psihologice, mai vechi, sunt dovada vie a originii acestor sisteme superioare și a legăturii lor istorice cu straturi mai vechi din dezvoltarea comportamentului Prin urmare, studiul acestora ne poate dezvălui datele esențiale pentru înțelegerea comportamentului uman, datele de care avem nevoie pentru a găsi formula de bază a metodei De aceea ne-am hotărât să începem cu fapte mărunte și nesemnificative și să ridicăm studiul lor la o mare înălțime teoretică, străduindu-ne să dezvăluim modul în care marele se manifestă în cel mai mic O analiză a acestor forme psihologice ne dezvăluie care au fost funcțiile mentale superioare, incluse cu ele într-un sistem de comportament, care a fost însuși acest sistem, în care coexistă funcții rudimentare și active Analiza ne oferă punctul de plecare al genezei lor și, în același timp, punctul de plecare al întregii metode Desigur, doar punctul de plecare Nici o iotă mai mult Nu trebuie să uităm nicio clipă diferența dintre ele și funcțiile active Cunoașterea structurii funcțiilor rudimentare nu ne poate dezvălui niciodată nici structura și natura activității funcțiilor vii superioare, nici întreaga cale de dezvoltare a acestora Aceste funcții sunt un indiciu, dar nu o imagine coerentă a întregului proces Ne-au pus vârful firului în mâinile noastre pentru investigații suplimentare, dar ei înșiși nu îl pot înlocui nici nu îl pot face redundant Nici măcar nu sunt în măsură să ne ajute să desfacem întregul fir, al cărui capăt sunt Ele ne conduc doar la cercetare, dar nu ne conduc în Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare l Dar asta este exact ceea ce ne așteptăm din analiza noastră Avem nevoie de o metodă După cum știm, prezența organelor vestigiale de sex opus, găsite la unele plante și animale, indică faptul că aceste organisme au fost cândva hermafrodite Acest lucru, totuși, nu ne scutește deloc de necesitatea de a studia toate particularitățile structurii și funcțiilor organelor genitale ale organismelor acum singure În același mod, prezența unor funcții culturale rudimentare în comportamentul omului modern indică, fără îndoială, că sistemul cunoscut de comportament s-a dezvoltat din sisteme primitive antice în care funcțiile rudimentare au fost cândva o parte activă, integrală și organică Dar aceasta nu înseamnă în niciun caz că nu mai este necesar studiul întregii unicități a sistemului cultural superior Organele rudimentare ale omului dezvăluie rudenia sa cu maimuța, dar acest fapt nu a ascuns pentru o clipă în ochii noștri diferența profundă în structura și funcțiile organismelor umane și maimuțelor Așadar, dovezile funcțiilor rudimentare pe care comportamentul omului modern s-a dezvoltat din sisteme mai primitive nu ne obligă deloc să estompăm granițele dintre omul primitiv și cel civilizat Nimeni nu s-ar gândi să afirme că cunoașterea că puiul a evoluat dintr-un ou ne poate determina să identificăm oul cu puiul Un lucru este neîndoielnic și pentru problema metodei care ne interesează este de o importanță capitală Funcțiile rudimentare în sistemul formelor culturale superioare de comportament și analoge cu funcțiile dezvoltate și active de același fel în sistemele mai primitive ne permit să corelăm genetic sistemele inferioare și superioare Ele oferă un punct de sprijin pentru o abordare istorică a funcțiilor mentale superioare și pentru legătura dintre psihologia omului primitiv și psihologia superioară a omului În același timp, ele oferă o scară pentru transferul datelor psihologiei etnice în cercetările experimentale psihologice și o măsură a omogenității, omogenității proceselor mentale cauzate într-un experiment genetic și a funcțiilor mentale superioare Fiind o verigă de legătură, o formă de tranziție între formele de comportament simplificate experimental și psihologia unei persoane primitive, pe de o parte, și funcțiile mentale superioare, pe de altă parte, formele rudimentare formează, parcă, un nod care leagă trei zone al cercetării, un fel de focalizare în care toate converg și se intersectează liniile dezvoltării culturale, așa cum ar fi, centrul întregii probleme Ele se află la jumătatea distanței dintre ceea ce observăm experimental, în psihologia copilului și etnică, și ceea ce numim funcțiile mentale superioare, care sunt veriga finală în toată dezvoltarea culturală L S Vygotski Nu vrem deloc să afirmăm că principiul de funcționare al funcțiilor mentale superioare este același cu principiul structurii celor rudimentare sau că acesta din urmă dezvăluie în întregime calea și mecanismul de dezvoltare a proceselor comportamentale superioare Dar credem că ambele principii sunt legate și că unul este o aproximare a celuilalt și, prin urmare, ne învață să abordăm funcțiile superioare, să le construim modelul experimental Funcțiile rudimentare și superioare în ochii noștri sunt polii extremi ai aceluiași sistem de comportament, punctele sale cele mai de jos și cele mai înalte, denotă limitele în care se află toate gradele și formele funcțiilor superioare Ambele puncte, luate împreună, determină secțiunea axială istorică a întregului sistem de comportament al individului Acesta din urmă are nevoie de o explicație Până în prezent, mulți încă tind să denatureze ideea de psihologie istorică Ei identifică istoria cu trecutul A studia ceva din punct de vedere istoric înseamnă pentru ei să studieze unul sau altul dintre faptele trecutului Este o înțelegere naivă să vezi linia de netrecut dintre studiul istoriei și studiul formelor prezente Între timp, studiul istoric înseamnă pur și simplu aplicarea categoriei de dezvoltare la studiul fenomenelor A studia ceva istoric înseamnă a studia în mișcare Aceasta este cerința de bază a metodei dialectice A acoperi în studiu procesul de dezvoltare a oricărui lucru în toate fazele și schimbările sale - de la momentul apariției până la moarte - înseamnă a-i dezvălui natura, a-i cunoaște esența, căci numai în mișcare corpul arată ce este Astfel, studiul istoric al comportamentului nu este suplimentar sau auxiliar studiului teoretic, ci formează baza acestuia din urmă În conformitate cu aceasta, se pot studia istoric aceleași forme prezent, prezent și trecut Înțelegerea istorică se extinde la psihologia generală P P Blonsky a exprimat acest lucru într-o propoziție generală: comportamentul nu poate fi înțeles decât ca istoria comportamentului Acesta este adevăratul punct de vedere dialectic în psihologie Realizată în mod consecvent, această viziune se extinde inevitabil la psihologia prezentului Convergența psihologiei generale și genetice care decurge din aceasta, în mod neașteptat pentru vechii cercetători, relevă faptul că comportamentul omului civilizat adult modern nu este omogen, nici omogen genetic Structura sa psihologică, așa cum a fost stabilită de Blonsky și Werner, conține multe straturi genetic diferite În comportament, individul descoperă într-o formă înghețată diverse faze finalizate de dezvoltare Diversitatea genetică a personalității, care conține straturi de diverse Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare antichitatea, îi conferă o structură neobișnuit de complexă și în același timp servește ca un fel de scară genetică, conectând printr-o serie de forme de tranziție funcțiile superioare ale individului cu comportament primitiv în onto- și filogenie Prezența funcțiilor rudimentare este cea mai bună confirmare a ideii unei structuri „geologice” a personalității și introduce această structură în contextul genetic al istoriei comportamentului Funcțiile rudimentare însele devin clare doar ca urmare a studiului dezvoltării cultural-psihologice Numai prin experimentarea și interpretarea prelungită a rezultatelor în lumina datelor psihologiei etnice am reușit să descoperim mecanismul acestora și să stabilim poziția lor centrală în sistemul de cercetare privind dezvoltarea culturală a comportamentului Dar ordinea cronologică a momentelor individuale ale studiului nu coincide întotdeauna pe deplin cu ordinea logică a ideilor sale, ceea ce obligă analiza acestor funcții să fie dusă chiar de la început ca momentul care corespunde cel mai esențial naturii studiază în sine Ordinea cronologică ne învață cum să creăm un model de funcții superioare într-un experiment Ca formațiuni antice care au apărut chiar în primele perioade de dezvoltare culturală, funcțiile rudimentare în forma lor pură au păstrat principiul construcției și activității, prototipul tuturor celorlalte forme culturale de comportament Ceea ce există ascuns în procese infinit mai complexe este dat aici în formă deschisă Toate legăturile care îi legau de sistemul care le-a dat naștere s-au stins, solul pe care au apărut a dispărut, fundalul activității lor s-a schimbat, au fost smulși din sistemul lor și transferați de fluxul de dezvoltare istorică într-o sferă complet diferită Așadar, se pare că nu au rădăcini, conexiuni, ci există, parcă, autonom, de la sine, reprezentând un subiect seducător, parcă ales în mod deliberat pentru analiză Prin urmare, repetăm, ele dezvăluie în forma lor pură principiul construcției lor, care, ca o cheie a unei încuietori, abordează problema proceselor superioare Faptul că funcțiile rudimentare se deosebesc, ca un corp străin, fără rădăcini și conexiuni, într-un mediu neobișnuit, eterogen, le conferă caracterul, parcă, de modele, scheme, exemple deliberat echipate Genealogia lor este scrisă în structura lor internă Își poartă istoria cu ei Analiza fiecărui astfel de formular necesită o singură monografie mică și completă de dimensiunea unei pagini Dar spre deosebire de construcțiile a priori, exemplele și schemele create artificial, funcțiile care ne interesează sunt formațiuni reale care își găsesc continuarea directă și imediată într-un experiment care reproduce formele lor de bază, și L S Vygotski în studiul omului primitiv, dezvăluind istoria lor Nu artificiale, ci reale, inerente în sine — în natura lor — conexiunea îi leagă de liniile principale ale dezvoltării culturale a comportamentului Istoria lor este maiestuoasă, dar pe vremea lor nu erau niște mizerii din lumea fenomenelor La un moment dat, apariția fiecărei forme noi a marcat o nouă victorie a omului asupra propriei sale naturi, o nouă eră în istoria funcțiilor Ele formează adevăratele căi nodale de-a lungul cărora omenirea a trecut cândva granițele existenței animale Sunt adevărate monumente ale celor mai mari realizări ale culturii, ducând la o existență mizerabilă într-o epocă străină pentru ei Dacă cineva ar dori să dezvăluie istoria fiecărei forme rudimentare, ar vedea-o pe unul dintre marile drumuri istorice ale omenirii Dacă am deschide-o etnologic, am vedea stadiul universal al culturii, la care s-au ridicat toate popoarele în diverse epoci și sub diverse forme Dar acest lucru ar complica problema și ar priva formele rudimentare de cel mai important avantaj al lor Sunt buni așa cum sunt La urma urmei, ele nu sunt de interes pentru noi în sine Căutăm în ele cheia metodei Ele combină două virtuți rar combinate Pe de o parte, sunt străvechi, primitivi, grosolan fabricați, ca un instrument primitiv Deci sunt foarte simple Ei au păstrat acea plasticitate, originalitate, originalitate care l-au forțat pe W Koehler să se îndrepte către studiul antropoizilor în speranța de a găsi în prima utilizare emergentă a instrumentelor un punct de plecare firesc pentru o înțelegere teoretică a naturii inteligenței Pe de altă parte, avem în față forme complete care și-au desăvârșit complet dezvoltarea, lipsite de indicii, înclinații nedezvoltate, trăsături de tranziție, dezvăluind până la urmă ceea ce sunt Fosilele noastre psihologice arată într-o formă înghețată, oprită, dezvoltarea lor interioară Ele conectează începutul și sfârșitul dezvoltării Ei înșiși, în esență, stau deja în afara procesului de dezvoltare Propria lor dezvoltare s-a încheiat În această combinație de plasticitate și fosilitate, puncte de plecare și de sfârșit de dezvoltare, simplitate și completitudine, au un mare avantaj pentru studiu, făcându-le un subiect de studiu incomparabil Ele sunt, parcă, menite să devină punctul lui de plecare, ușa, baza metodei sale Înainte de a studia dezvoltarea, trebuie să aflăm ce se dezvoltă Analiza prealabilă necesară a funcțiilor rudimentare ar trebui să ofere un răspuns la întrebare Faptul că aceste funcții au murit și trăiesc în același timp, se mișcă împreună cu sistemul viu în care sunt incluse, și în același timp pietrificate, ne permite să dezvăluim în ele lucrurile necesare procesului de dezvoltare care ne interesează Acesta este ceea ce ar trebui să stea la baza Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare formula metodei, pentru a-și forma fundația reală și a o transforma într-un analog al procesului propriu-zis Analiza funcțiilor rudimentare, la care ne întoarcem acum, precum și semnificația metodologică și justificarea cărora am încercat să le arătăm în discuția noastră prelungită, este menită să dezvăluie baza reală a formulei noastre metodologice Prima formă de comportament care ne interesează poate fi cel mai ușor reprezentată în legătură cu situația specifică în care apare de obicei Această situație în expresia ei extremă și simplificată este de obicei numită situația măgarului lui Buridan, pe baza unei anecdote filosofice larg cunoscute care apare la diverși gânditori, atribuită lui Buridan, în ale cărui scrieri, de altfel, acest exemplu nu apare deloc Un măgar care este flămând și se află la aceeași distanță de două mănunchiuri de fân complet asemănătoare, suspendate pe partea dreaptă și stângă, trebuie să moară de foame, deoarece motivele care acționează asupra lui sunt complet echilibrate și îndreptate în direcții opuse Aceasta este faimoasa anecdotă care ilustrează ideea de determinism absolut al comportamentului, ideea neliberului arbitru Ce ar face o persoană într-o astfel de situație ideală? Unii gânditori susțin că un bărbat ar fi suferit soarta fatală a unui măgar Alții, dimpotrivă, cred că un om ar fi un măgar cel mai rușinos, și nu un lucru gânditor - res cogitans, dacă ar muri în astfel de împrejurări De fapt, aceasta este întrebarea principală a întregii psihologii umane În ea, într-o formă extrem de simplificată, ideală, este prezentată întreaga problemă a cercetării noastre, întreaga problemă a stimul-răspuns Dacă doi stimuli acționează cu aceeași forță în direcții opuse, provocând simultan două reacții incompatibile, cu o necesitate mecanică, apare inhibiția completă, comportamentul se oprește, nu există nicio ieșire Cei care au văzut o cale de ieșire pentru o persoană din această situație deznădăjduită pentru un măgar au pus soluția problemei pe seama cheltuiala spiritului, pentru care necesitatea materială nu există și care suflă unde vrea Acest „ori-sau” filozofic corespunde exact interpretării spiritualiste sau mecaniciste a comportamentului uman într-o astfel de situație Ambele direcții sunt dezvoltate cu aceeași claritate în psihologie W James a trebuit să facă, totuși, cel mai neînsemnat, așa cum se cuvine unui pragmatist, un împrumut de energie spirituală din fiat-ul divin (să fie), prin care a fost creată lumea și fără ajutorul căruia James nu a văzut posibilitatea ca explicând științific actul de voință Comportamentistul consecvent trebuie să recunoască, dacă vrea să rămână fidel sistemului său, că analizând astfel L S Vygotski situație, am pierde ideea oricărei diferențe între un om și un măgar, am uita că acesta din urmă este un animal, iar înaintea noastră, e adevărat, unul imaginar, dar totuși om Vom avea totuși ocazia să ne încheiem investigațiile prin revenirea la perspectiva filosofică care se deschide din acest punct al problemei noastre și prin traducerea în limbaj filozofic a ceea ce am dori acum să stabilim pe un alt plan, cel al cercetării empirice reale Pentru filozofi, toată această situație fictivă, fictivă, era o construcție logică exclusiv artificială, care făcea posibilă ilustrarea uneia sau altei soluții la problema liberului arbitru într-o formă concretă și vizuală În esență, a fost un model logic al unei probleme etice Acum suntem interesați de modul în care un animal real și o persoană reală acționează și se comportă într-o situație reală de aceeași natură Cu o astfel de formulare a întrebării, în mod firesc, situația în sine, subiectul care reacționează și calea cercetării se schimbă Din planul ideal totul este transferat în planul real, cu toate marile sale imperfecțiuni și cu toate avantajele la fel de mari În primul rând, în realitate, desigur, o astfel de situație ideală nu apare Dar adesea sunt situații care se apropie mai mult sau mai puțin de aceasta Aceste situații permit apoi investigații experimentale sau observații psihologice Deja în raport cu animalele, cercetările experimentale au arătat că ciocnirea unor procese nervoase opuse, este adevărat, de un tip oarecum diferit, dar în general de același ordin - excitație și inhibiție - duce la o reacție de cu totul altă natură decât imobilitate mecanică Cu o întâlnire dificilă a proceselor nervoase opuse, spune Pavlov, apare o abatere mai mult sau mai puțin prelungită, adesea nesupusă niciunei dintre măsurile noastre, abaterea de la norma activității corticale Câinele răspunde la o întâlnire dificilă a stimulilor opuși cu o defecțiune, excitare patologică sau inhibiție, cade într-o nevroză Pavlov povestește despre un astfel de caz că câinele a intrat direct în frenezie: se mișca constant cu tot corpul, țipând și lătrând insuportabil, salivația a devenit continuă Reacția sa seamănă foarte mult cu ceea ce se numește furtună motorie, reacția unui animal prins într-o situație fără speranță La alți câini, nevroza ia o direcție diferită, care amintește mai mult de o altă reacție biologică la o situație fără speranță - un reflex imaginar de moarte, stupoare, inhibiție difuză Astfel de câini sunt tratați folosind, potrivit lui Pavlov, un agent terapeutic dovedit - brom Deci, un câine în situația lui Buridan ar prefera să cadă într-o nevroză decât să neutralizeze mecanic pro- Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare proceselor Dar acum suntem interesați de o persoană într-o situație similară Să începem, așa cum am menționat deja mai sus, cu funcții rudimentare, cu observații asupra faptelor vieții de zi cu zi Să luăm un exemplu literar „Să intri în serviciul militar și să mergi la armată sau să aștepți? Pierre și-a pus această întrebare pentru a suta oară A luat un pachet de cărți întins pe masă și a început să joace solitaire „Dacă iese acest solitaire”, își spuse el, amestecând pachetul, ținându-l în mână și ridicând privirea, „dacă merge, atunci înseamnă ce înseamnă? În ciuda faptului că solitaire a convergit, Pierre nu s-a dus la armată, ci a rămas în Moscova pustie, încă în aceeași neliniște, nehotărâre, în frică "(L N Tolstoi Poli sobr op M , , vol , p - ) Faptul că Pierre Bezukhov, eroul romanului „Război și pace” al lui L N Tolstoi, s-a manifestat sub forma unei funcții rudimentare, inactive și care, conform intenției autorului, ar trebui să transmită într-o formă figurativă, efectivă, acea stare de indecizie care l-a prins pe eroul său, ne deschide ochii asupra unui fapt psihologic fundamental, primordial Analiza lui este simplă, dar semnificativă Arată că o persoană care se află într-o situație Buridan recurge la ajutorul unor motive sau stimulente auxiliare introduse artificial Un bărbat în locul măgarului lui Buridan ar fi tras la sorți și ar fi stăpânit astfel situația Acest lucru este confirmat de observațiile asupra formelor rudimentare ale funcției de alegere, când, ca în exemplul nostru, se manifestă, dar nu acționează, și observații asupra comportamentului unei persoane primitive și studii experimentale asupra comportamentului unui copil, când, în condiții speciale, create artificial, unui copil de o anumită vârstă i se induce un comportament similar Aceste experiențe vor fi discutate mai târziu Ceea ce contează pentru noi acum este că funcția inactivă are o istorie lungă și extrem de complexă La un moment dat, nu a fost o simplă acțiune simptomatică care ne-a trădat starea interioară, ci lipsită de sens în sistemul de comportament în care se manifestă, acțiune care și-a pierdut funcția inițială și a devenit inutilă A fost odată un punct de hotar care desparte o epocă în dezvoltarea comportamentului de alta, unul dintre acele puncte despre care am vorbit mai sus, că la ei omenirea a trecut cândva granița existenței animale În comportamentul oamenilor care au crescut într-o cultură înapoiată, mulțimea joacă un rol enorm După cum spun cercetătorii, printre multe astfel de triburi, nici o decizie importantă în cazuri dificile nu se ia fără tragere la sorți Oasele aruncate și căzute într-un anumit fel sunt un stimul auxiliar decisiv în lupta motivelor L Levy-Bruhl L S Vygotski descrie multe modalități de a rezolva una sau alta alternativă folosind stimuli artificiali care nu au nimic de-a face cu situația în sine și sunt introduse de omul primitiv doar ca mijloc de a ajuta la alegerea între două posibile reacții Dacă un nativ, spune Levy-Bruhl despre triburile din Africa de Sud, întâmpină dificultăți, el va face fie liderul unuia dintre triburi, care, la cererea unui misionar de a-și trimite fiul la școală, a răspuns: „Eu va avea un vis despre asta”, sau pur și simplu aruncați zarurile R Turnwald vede pe bună dreptate în aceste fapte începutul autocontrolului conștient al propriilor acțiuni Într-adevăr, persoana care a venit prima la tragere la sorți a făcut un pas important și decisiv pe calea dezvoltării culturale a comportamentului Acest lucru nu este în niciun fel contrazis de faptul că o astfel de operațiune ucide orice încercare serioasă de a folosi reflecția sau experiența în viața practică: de ce să gândești și să studiezi când poți visa sau arunca zarurile Aceasta este soarta tuturor formelor de comportament magic: foarte curând ele se transformă într-un obstacol în calea dezvoltării ulterioare a gândirii, deși într-un anumit stadiu al dezvoltării istorice a gândirii ele însele constituie germenul anumitor tendințe Cu toate acestea, nu putem fi acum interesați de această problemă mare și complexă în sine, precum și de întrebarea nu mai puțin complexă și profundă a explicației psihologice a laturii magice a lotului Să observăm doar că natura magică a operațiunii, care, după cum a arătat Levy-Bruhl, are rădăcini în adâncurile gândirii primitive, ne face să renunțăm imediat la ideea că avem în față o invenție pur rațională, intelectualistă, a unei minți primitive Treaba este nemăsurat mai dificilă Dar în legătura care ne interesează, important nu este modul în care apare și cât de inconștient și obscur este, cât de mult un rol subordonat îl joacă principiul psihologic de bază pe care se construiește întreaga operațiune Acum suntem interesați de o formă de comportament gata făcută, indiferent de modul în care apare, în însuși principiul construirii unei operațiuni Este important pentru noi să arătăm că funcția rudimentară a fost cândva un moment extrem de important și semnificativ în sistemul de comportament al omului primitiv Dacă scoatem în evidență în forma sa pură principiul construirii operațiilor cu loturi, este ușor de observat că cea mai esențială caracteristică a acestuia constă într-o relație nouă și complet unică între stimuli și reacții, ceea ce este imposibil în comportamentul unui animal În experimentele noastre, am creat artificial o situație pentru un copil și un adult, o medie între solitarul lui Pierre Bezukhov și aruncarea oaselor printre triburile primitive Pe de o parte, am încercat să ne asigurăm că operațiunea are sens, este o cale reală de ieșire din situație, pe de altă parte, Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare am exclus orice prezență de complicare a acțiunilor magice legate de lot În condițiile artificiale ale experimentului, căutam forma de mijloc a operației între manifestările sale rudimentare și inițial magice Am vrut să explorăm principiul constructiv din spatele lui într-un mod pur, neascuns, necomplicat, dar puternic Experimentele vor fi discutate într-unul din ultimele capitole Dar am dori să prezentăm pe scurt principiul însuși al construcției comportamentului, relevat de noi ca urmare a analizei operațiunii cu loturi Să vorbim schematic O persoană este afectată într-o anumită situație de doi stimuli, egali ca forță și opuși în direcția reacțiilor pe care le provoacă - A și B Dacă acțiunea combinată a ambilor stimuli A și B duce la o adăugare mecanică a acțiunii lor, adică la absența completă a oricăror reacții, avem ceea ce, conform anecdotei, trebuia să se întâmple cu măgarul lui Buridan Aceasta este expresia cea mai înaltă și pură a principiului stimul-răspuns în comportament Determinabilitatea completă a comportamentului prin stimulare și oportunitatea completă de a studia întregul comportament conform schemei SR sunt prezentate aici în cea mai simplificată, cea mai ideală formă O persoană în aceeași situație trage la sorți El introduce artificial în situație, schimbând-o, noi stimuli auxiliari a - A și b - B care nu au legătură cu ea Dacă a cade, va urma stimulul A, dacă b - va urma B două stimulente Își determină în prealabil comportamentul, alegerea cu ajutorul mijloacelor-stimul introduse de el Să presupunem că, la tragere la sorți, a cade Astfel, stimulul A câștigă, Stimulul A provoacă reacția corespunzătoare - X Stimulul B rămâne ineficient Reacția corespunzătoare a lui Wu nu s-a putut manifesta Să analizăm ce s-a întâmplat Răspunsul X este, desigur, cauzat de stimulul A Fără el, nu s-ar fi putut întâmpla Dar X este cauzat nu numai de A, A însuși a fost neutralizat de acțiunea B Reacția X este cauzată și de stimulul a, care nu are nicio legătură cu el și este introdus artificial în situație Deci, stimulul creat de persoana însăși i-a determinat reacția Prin urmare, am putea spune că omul însuși și-a determinat reacția prin intermediul unui stimul artificial Un susținător al principiului SR ne poate obiecta pe bună dreptate că am căzut într-o iluzie Ceea ce s-a întâmplat poate fi explicat pe deplin în termenii schemei SR De fapt, adversarul nostru va spune, nu vedem nicio diferență semnificativă în experimentul tău față de ceea ce este spus în glumă Dacă în al doilea caz - cu mult - a apărut o reacție care a fost inhibată anterior, atunci aceasta s-a întâmplat pentru că situația se schimbase L S Vygotski fată Stimulentele s-au schimbat În primul caz, A și B au acționat; în al doilea - A - ai și B - c Stimulul A a fost susținut de remiza a, iar B a fost slăbit de egalul prost b Comportamentul în al doilea caz, exact la fel ca în primul, este în întregime, complet și complet determinat de principiul S-R Vorbești, adversarul își va încheia obiecția, despre un nou principiu care stă la baza operației cu loturi, despre o nouă relație particulară între stimuli și reacții Nu vedem nicio diferență fundamentală între prima și a doua opțiune - fără mult și cu mult Spui că persoana însăși i-a determinat reacția Iartă-mă: omul însuși nu a știut cu o secundă înainte ce va face, ce va alege Nu o persoană i-a determinat comportamentul, ci multe Și ce este mult dacă nu un stimulent? Stimulul a a determinat reacția X în această situație, și nu persoana însuși Chiar mai mult decât povestea măgarului lui Buridan, operațiunea de lot confirmă că comportamentul uman se bazează pe același principiu ca și comportamentul animal Doar stimularea care determină comportamentul uman este mai bogată și mai complexă Asta e tot Într-un anumit punct, trebuie să fim de acord cu obiecția de mai sus Ceea ce sa întâmplat poate fi într-adevăr explicat prin schema S-R Complet și fără reziduuri Dintr-un anumit punct de vedere, și anume din punctul de vedere al adversarului nostru, diferența de comportament într-unul și celălalt caz este în întregime determinată de diferența de stimuli Și întreaga analiză a adversarului nostru din acest punct de vedere este absolut corectă Dar ideea este că recunoaștem acest punct de vedere ca fiind insuportabil în studiul operațiunii cu loturi și tocmai pentru că, cu o dezvoltare consecventă, duce la negarea diferenței fundamentale dintre unul și celălalt comportament, adică, cu alte cuvinte, această viziune punctuală nu este în măsură să surprindă un nou principiu constructiv de comportament, care dezvăluie a doua opțiune în comparație cu prima Aceasta înseamnă că vechiul punct de vedere este inadecvat pentru studiul unui obiect nou, forme noi, superioare de comportament Ea surprinde ceea ce au în comun cu formele inferioare — vechiul principiu păstrat în noua formă de comportament — dar nu surprinde particularitatea care este în noua formă și ceea ce o deosebește de formele inferioare, nu surprinde principiu nou care se ridică deasupra vechiului În acest sens, obiecția adversarului nostru dovedește încă o dată că vechiul punct de vedere nu este capabil să dezvăluie în mod adecvat diferența fundamentală dintre comportamentul omului și al animalului, să dezvăluie în mod adecvat structura funcțiilor mentale superioare Cine va contrazice faptul că este posibil să nu sesizeze originalitatea specifică a formelor superioare, să treacă? De asemenea, puteți lua în considerare vorbirea umană într-o serie de sunete Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare reacțiile animalelor și, dintr-un anumit punct de vedere, ignoră diferențele sale fundamentale Ne putem limita la a dezvălui în formele superioare de comportament prezența formelor subordonate, laterale inferioare Dar întreaga întrebare este care este valoarea științifică și educațională a unei astfel de închideri a ochilor la specificul, specialul, mai înalt în comportamentul uman Puteți, desigur, să închideți un ochi, dar trebuie să știți că acest lucru va restrânge inevitabil câmpul vizual Analiza adversarului nostru este analiza în vedere monoculară El nu surprinde dinamica a ceea ce s-a întâmplat în exemplul nostru, trecerea de la o situație la alta, apariția unor stimuli indicii suplimentari, semnificația funcțională a stimulilor-mijloace (loturi), structura operației în ansamblu și, în final, , principiul care stă la baza acestuia El abordează întreaga operație exclusiv din punctul de vedere al compoziției ei, descompunând-o analitic în părți și afirmând că aceste părți - fiecare separat și toate în total - sunt supuse principiului stimul-răspuns Separă static ambele situații și le compară într-o formă înghețată, uitând că a doua parte a operațiunii - tragere la sorți - a luat naștere pe baza primei (situația Buridan), că una s-a transformat în cealaltă și că este tocmai transformarea care constituie miezul întregii probleme Foarte corect, am putea răspunde adversarului nostru, reacția X din exemplul nostru este determinată de stimulul a, dar acest stimul nu a apărut de la sine și nu a făcut o parte organică a situației Mai mult, nu avea nicio legătură cu stimulii A și B care au alcătuit situația A fost introdusă în situație de către persoana însăși, iar legătura dintre a și stimulul A a fost stabilită și de către persoană Este adevărat că de-a lungul istoriei, comportamentul este în întregime, complet și complet determinat de gruparea stimulilor, dar gruparea în sine, stimularea în sine, este făcută de om Spuneți că situația în al doilea caz s-a schimbat, întrucât au apărut noi stimulente pentru gutui Nu este adevărat: a fost schimbat, și, mai mult, de aceeași persoană care, ca și măgarul lui Buridan, a fost condamnat cu forța - prin forța situației - la inacțiune sau la cădere În analiza noastră, am putea concluziona răspunsul nostru, îți lipsește în spatele jocului de stimuli-reacții ceea ce s-a întâmplat cu adevărat: intervenția activă a persoanei în situație, rolul său activ, comportamentul său, care a constat în introducerea de noi stimuli Și acesta este tocmai noul principiu, noua relație particulară dintre comportament și stimulare, despre care am vorbit Prin descompunerea operației în părți, ați pierdut cea mai importantă parte a acesteia - un fel de activitate umană care vizează stăpânirea propriului comportament A spune că stimulul a determinat comportamentul în acest caz este același L S Vygotski ce să spun, ca și cum bățul a primit fructele pentru cimpanzeu (în experimentele lui Koehler) Dar mâna conducea bastonul, creierul controla mâna Bățul era doar un instrument pentru activitatea cimpanzeului Același lucru trebuie spus despre situația noastră În spatele stimulului a stăteau mâna și creierul uman Însăși apariția de noi stimuli a fost rezultatul activității umane active Omul a fost uitat; aceasta este greseala ta În sfârșit, ultimul lucru: o persoană, zici tu, nu a știut nicio secundă ce va face, ce va alege Stimulul a (tragerea la sorți) l-a făcut să acționeze într-un anumit fel Dar cine a dat stimulului și forța coercitivă? Acest stimul a fost condus de mâna omului Această persoană a prestabilit rolul și funcția stimulului, care prin el însuși nu ar putea determina comportamentul, la fel cum un băț de la sine nu ar putea doborî fătul Stimulul a a fost în acest caz un instrument al activității umane Acesta este punctul Vom amâna din nou o examinare mai detaliată a unei întrebări legate direct de problema liberului arbitru al voinței umane până la finalul studiului nostru Atunci când cel mai înalt comportament în formele sale cele mai importante, construit pe acest principiu, trece înaintea noastră într-o formă productivă, vom putea să apreciem mai deplin și mai profund esența și să urmărim perspectiva lui care se deschide în spatele lui Acum am dori doar să consolidăm concluzia principală pe care o putem trage din analiza noastră: sub forma unei situații generale, operațiunea cu tragere la sorți relevă o structură nouă și particulară în comparație cu situația buridaniană; ceea ce este nou este că o persoană însuși creează stimuli care îi determină reacțiile și îi folosește ca mijloc de a stăpâni procesele propriului său comportament O persoană însuși își determină comportamentul cu ajutorul unor stimuli-mijloace create artificial Să trecem la analiza celei de-a doua funcții rudimentare, la fel de socială și de răspândită ca și tragere la sorți, și la fel de inactivă Am fost de acord să vedem un mare merit în analiza unor astfel de funcții inactive De data aceasta avem în fața noastră o formă rudimentară de memorie culturală, la fel cum tragere la sorți este o formă rudimentară de voință culturală La fel ca aruncarea la sorți, legarea unui nod de memorie aparține psihologiei vieții de zi cu zi O persoană trebuie să-și amintească ceva, de exemplu, trebuie să îndeplinească o sarcină, să facă ceva, să ia ceva etc Neavând încredere în memoria sa și nu se bazează pe ea, se leagă, de obicei, de o batistă, un nod sau folosește o tehnică similară , cum ar fi punerea unei bucăți de hârtie sub capacul unui ceas de buzunar etc Nodul ar trebui să vă amintească mai târziu de ceea ce trebuie făcut Și într-adevăr, după cum știe toată lumea, poate servi în anumite cazuri ca mijloc de încredere de amintire Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Iată din nou o operație de neconceput și imposibil la animale Încă o dată, suntem gata să vedem în însuși faptul introducerii unui mijloc artificial, auxiliar de amintire, în crearea activă și utilizarea unui stimul ca instrument de memorie, pentru a vedea o trăsătură fundamental nouă, specific umană a comportamentului Istoria operațiunii de înnodare este extrem de complexă și instructivă La un moment dat, apariția sa a marcat apropierea omenirii de granițele care separă o epocă a existenței sale de alta, barbaria de civilizație Natura nu cunoaște deloc granițe ferme, spune R Turnwald Dar dacă începutul omenirii este considerat cu ajutorul focului, atunci granița care separă formele inferioare și superioare ale existenței umane trebuie considerată apariția vorbirii scrise A lega un nod pentru memorie a fost una dintre cele mai primare forme de vorbire scrisă Această formă a jucat un rol uriaș în istoria culturii, în istoria dezvoltării scrisului Începutul dezvoltării scrisului se bazează pe astfel de mijloace auxiliare ale memoriei și nu degeaba mulți cercetători numesc prima epocă în dezvoltarea scrisului mnemotehnică Primul nod, legat „pentru memorie”, a însemnat nașterea vorbirii scrise, fără de care întreaga civilizație ar fi imposibilă Înregistrările nodale larg dezvoltate, așa-numitele quipu, erau folosite în Peru antic pentru păstrarea analelor, pentru păstrarea informațiilor din viața personală și publică Înregistrări nodale similare au fost distribuite pe scară largă în diferite forme printre multe popoare din antichitate Într-o formă vie, adesea în stare de apariție, ele pot fi observate printre popoarele primitive După cum crede Thurnwald, nu este nevoie să vedem neapărat urme ale unei origini magice în utilizarea acestor ajutoare de memorie Mai degrabă, observațiile arată că legarea nodurilor, sau introducerea unor stimuli similari de susținere a memoriei, apare mai întâi ca o operație psihologică pur practică, devenind ulterior o ceremonie magică Același autor povestește despre un om primitiv care i-a fost în serviciul expediției Când era trimis cu comisioane în tabăra principală, lua mereu cu el astfel de mijloace, amintindu-i de toate comisiile V K Arseniev, un cunoscut explorator al regiunii Ussuri, povestește cum în satul Udege în care s-a întâmplat să stea în timpul călătoriilor, localnicii i-au cerut, la întoarcerea la Vladivostok, să spună autorităților ruse că negustorul Li Tanku era asuprindu-i A doua zi, locuitorii satului au ieșit să-l vadă pe călător la periferie Un bătrân cu părul cărunt a ieșit din mulțime, spune Arseniev, i-a dat o gheară de râs și i-a ordonat să o bage în buzunar pentru a nu uita cererea lor cu privire la Li Tanku Persoana intră L S Vygotski stimul artificial în situație, influențând activ procesele de memorare Impactul asupra memoriei altei persoane, remarcăm în trecere, se construiește în principiu la fel ca și impactul asupra propriei memorie Gheara râsului trebuie să determine memorarea și soarta acesteia în altul Astfel de exemple sunt nesfârșite Dar nu mai puțin număr de exemple poate fi dat atunci când o persoană efectuează aceeași operație în raport cu ea însăși Să ne limităm la unul singur Toți cercetătorii notează dezvoltarea excepțional de ridicată a memoriei naturale, naturale la omul primitiv L Levy-Bruhl consideră că principala trăsătură distinctivă a gândirii primitive este tendința de a înlocui reflecția cu amintirea Cu toate acestea, deja la omul primitiv găsim două forme esențial fundamental diferite, care se află în stadii de dezvoltare complet diferite Cu o dezvoltare excelentă, poate maximă a memoriei naturale, se găsesc doar cele mai elementare și brute forme de memorie culturală Dar cu cât forma psihologică este mai primitivă și mai simplă, cu atât mai clar este principiul construcției ei, cu atât mai ușor de analizat Să cităm ca exemplu observația lui Wangemann raportată de Levy-Bruhl Misionarul îi cere cafirului să spună ce își amintește din predica pe care a auzit-o duminica trecută Kafr ezită la început, apoi repetă gândurile principale cuvânt cu cuvânt Câteva săptămâni mai târziu, misionarul îl vede în timpul unei predici pe același Kaffir, care de data aceasta stă parcă complet nevăzut de vorbire, dar este ocupat să cizeleze o bucată de lemn și să repete un gând după altul, ghidat de crestăturile făcute Spre deosebire de Levy-Bruhl, care vede aici un exemplu instructiv al modului în care omul primitiv o face în orice fel ori de câte ori poate recurge la memorie pentru a evita gândirea, suntem înclinați să vedem exact opusul: un exemplu al modului în care inteligența umană duce la formarea noi forme de memorie Cât de mult este nevoie să scrieți un discurs cu crestături pe o bucată de lemn! Dar asta e de altfel Principalul lucru care ne interesează este diferența dintre memorarea una și cealaltă Suntem din nou gata să afirmăm că se bazează pe principii diferite Aici situația este mult mai clară decât în cazul lotului În primul caz, kafirul a memorat atât de mult cât și-a amintit În al doilea, a intervenit activ în procesul de memorare prin crearea unor stimuli auxiliari artificiali sub formă de crestături, pe care el însuși le-a asociat cu conținutul vorbirii și pe care i-a pus în slujba memorării sale Dacă memorarea în primul caz este în întregime determinată de principiul stimulului-reacție, atunci în al doilea caz agentul Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare capacitatea unei persoane care ascultă vorbirea și o memorează prin intermediul crestăturilor de pe un copac este un fel de activitate constând în crearea de stimuli artificiali și în stăpânirea propriilor procese prin intermediul crestăturilor; se bazează pe un cu totul alt principiu Am vorbit deja despre legătura acestei activități cu scrisul Aici legătura este deosebit de clară Kafr a notat discursul pe care l-a auzit Dar chiar și un nod obișnuit legat pentru memorie dezvăluie cu ușurință o relație funcțională cu înregistrarea Am vorbit deja despre relația genetică a ambelor Turnwald consideră că astfel de mijloace mnemotehnice servesc inițial aceleiași persoane care le introduce Ulterior, ele încep să servească drept mijloc de comunicare - vorbire scrisă, datorită faptului că sunt folosite în cadrul aceluiași grup în același mod și devin o denumire convențională O serie de considerații, care vor fi dezvoltate mai târziu, ne fac să credem că succesiunea reală în dezvoltare este mai degrabă opusă celei conturate de Thurnwald În orice caz, să remarcăm un lucru chiar acum, și anume, caracterul social al noii forme de comportament, același mod în principiu de a stăpâni comportamentul altcuiva și propriul comportament Pentru a finaliza analiza operației de înnodare, care, de altfel, a fost transferată și de noi în experimentul privind comportamentul copilului (experimentul ne permite să observăm principiul constructiv care stă la baza operației în forma sa pură), să ne întoarcem din nou la o considerație schematică generalizată a exemplului O persoană trebuie să-și amintească o misiune binecunoscută Situația este din nou reprezentată de doi stimuli A și B, între care trebuie stabilită o relație asociativă Într-un caz, stabilirea unei conexiuni și soarta acesteia sunt determinate de o serie de factori naturali (tăria stimulilor, semnificația lor biologică, repetarea combinațiilor lor într-o situație, constelația generală a altor stimuli), în celălalt caz , persoana însăși determină stabilirea unei legături El introduce un stimul nou, artificial a, care în sine nu are nimic de-a face cu situația și, cu ajutorul unui stimul auxiliar, subjugă în puterea sa cursul tuturor proceselor de amintire și reamintire Avem dreptul să repetăm: o persoană își determină el însuși comportamentul cu ajutorul unor stimulente-mijloace create artificial A treia și ultima operație rudimentară din seria pe care am ales-o, care a supraviețuit până în zilele noastre, apare cel mai adesea în comportamentul copilului, formând, parcă, o etapă inițială necesară, cel puțin extrem de comună, în dezvoltarea gândirea aritmetică Aceasta este o formă rudimentară de aritmetică culturală: numărarea degetelor Atributul cantitativ al oricărui grup de subiecte este inițial perceput ca unul dintre calitativ L S Vygotski semne Există o percepție directă a cantităților și aceasta formează adevărata bază a aritmeticii naturale Un grup de zece obiecte este perceput diferit decât un grup de trei Impresia vizuală imediată în ambele cazuri va fi semnificativ diferită Prin urmare, un semn cantitativ apare într-un număr de alte semne ca un stimul special, dar destul de asemănător cu toate celelalte Comportamentul uman, în măsura în care este determinat de stimuli de acest fel, este complet determinat de legea stimul-răspuns Aceasta, repetăm, este totul aritmetică naturală Aritmetica răspunsurilor-stimul atinge adesea un nivel înalt de dezvoltare, mai ales în comportamentul omului primitiv, care este capabil să sesizeze cu ochi cele mai subtile diferențe cantitative între grupuri foarte numeroase Cercetătorii raportează că o persoană primitivă observă adesea, prin percepția directă a cantităților, dacă într-un grup format din câteva zeci și chiar sute de obiecte (o haită de câini, o turmă sau o turmă de animale etc ), lipsește un obiect De fapt, în ciuda mirarii pe care o astfel de reacție a stârnit de obicei la observatori, ea diferă de ceea ce avem în noi înșine, mai degrabă ca grad decât ca substanță De asemenea, determinăm cantitatea prin ochi Numai prin subtilitatea și precizia acestei reacții se deosebește omul primitiv de noi Reacția lui este bine diferențiată Captează nuanțe și grade foarte subtile ale aceluiași stimul Dar toate acestea sunt complet și în întregime determinate de legile dezvoltării reacției condiționate și diferențierii stimulului Problema se schimbă radical de îndată ce o persoană care reacționează la partea cantitativă a oricărei situații recurge la degete ca instrument cu care se efectuează o operație de numărare O persoană – așa am putea spune, referindu-ne din nou la forma schematică, algebrică – este acționată asupra unei serii de stimuli: A, B, C, D Persoana introduce stimuli auxiliari Cu ajutorul acestor stimuli-mijloace, el rezolvă problema care i-a apărut înainte Numărul pe degete a fost cândva o realizare culturală importantă a omenirii A servit drept punte peste care omul a trecut de la aritmetica naturală la cea culturală, de la percepția directă a cantităților la numărarea Numărarea degetelor este baza multor sisteme numerice Până acum, este extrem de comună printre triburile primitive Omul primitiv, care adesea nu are cuvinte pentru numerele de peste doi sau trei, numără cu degetele de la mâini și de la picioare și cu alte părți ale corpului uneori până la treizeci sau patruzeci Deci, locuitorii din Noua Guinee, papuanii, multe triburi primitive din America de Nord au început să numere de la degetul mic al mâinii stângi, apoi au numit restul degetelor, mâinii, umerilor etc , apoi în ordine inversă au început să numere coboara pe partea dreapta a corpului si se termina cu degetul mic Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare mana dreapta Când nu sunt suficiente degete, ele recurg adesea la degetele altei persoane, sau degetele de la picioare, sau la bastoane, scoici și alte obiecte mici în mișcare Putem, studiind sistemele de numărare primitive, să observăm într-o formă dezvoltată și într-o formă activă același lucru care se găsește într-o formă rudimentară în dezvoltarea gândirii aritmetice a unui copil și în anumite cazuri a comportamentului unui adult Dar esența formei de comportament care ne interesează acum rămâne aceeași în toate cazurile Ideea este să treci de la perceperea directă a cantităților și răspunsul direct la un stimul cantitativ la crearea de stimuli auxiliari și definirea activă a comportamentului cuiva cu aceștia Stimulii artificiali creați de om, neavând nicio legătură cu situația actuală și puși în slujba adaptării active, apar din nou ca o trăsătură distinctivă a formelor superioare de comportament Putem încheia analiza exemplelor concrete O analiză ulterioară ar duce inevitabil la o repetare a trăsăturii principale pe care am identificat-o în forme și manifestări din ce în ce mai noi În general, nu ne interesează deloc formele psihologice rudimentare, moarte în sine, ci acea lume profund particulară a formelor superioare, sau culturale, de comportament care se deschide în spatele lor și în care studiul funcțiilor inactive ne ajută să pătrundem Căutăm cheia unui comportament superior Credem că l-am găsit în principiul construcției acelor forme psihologice, în a căror analiză ne-am angajat Aceasta este valoarea euristică a studiului funcțiilor rudimentare După cum am spus deja, în fosilele psihologice, în rămășițele vii ale epocilor antice, structura formei celei mai înalte apare în forma sa cea mai pură Funcțiile rudimentare ne dezvăluie ce au fost toate procesele mentale superioare, ce tip de organizație au aparținut odată Reamintim din nou semnificația metodologică a analizei noastre Este în ochii noștri un mijloc de a dezvălui principiul constructiv care stă la baza comportamentului superior într-o formă pură, abstractă Sarcina cercetărilor ulterioare este de a arăta construcția și dezvoltarea marii varietăți de forme individuale concrete de comportament superior în toată complexitatea reală a acestor procese și de a urmări mișcarea istorică reală a principiului pe care l-am găsit Ne-am putea referi la exemplul minunat citat de Engels ca o dovadă a cât de justificate sunt afirmațiile inducției de a fi singura sau chiar principala formă de descoperire științifică „Mașina cu abur”, spune el, „a fost cea mai convingătoare dovadă că din căldură se poate obține L S Vygotski mișcare chanică de mașini cu abur au dovedit acest lucru nu mai convingător decât o singură mașină ”(K Marx, F Engels Soch , vol , p ) Dar analiza a arătat că în mașina cu abur procesul principal nu apare în forma sa pură, ci este ascuns de tot felul de procese secundare Când împrejurările incidente procesului principal au fost eliminate și s-a creat un motor cu abur ideal, atunci acesta l-a forțat pe cercetător să se împiedice cu nasul de echivalentul mecanic al căldurii Aceasta este puterea abstractizării: ea reprezintă procesul în cauză într-o formă pură, independentă, nedisimulata Dacă am dori să ne prezentăm procesul care ne interesează într-o formă pură, independentă, nedisimulata și, prin aceasta, să generalizăm rezultatele analizei noastre a funcțiilor rudimentare, am putea spune că acest proces constă în trecerea de la o formă de comportament - cea mai inferioară - la altul, pe care convențional îl numim mai mare, ca fiind mai complex genetic și funcțional Linia care separă cele două forme este raportul stimul-răspuns Pentru o formă, caracteristica esențială va fi determinabilitatea completă — în principiu — a comportamentului prin stimulare Pentru celălalt, trăsătura autostimulării, crearea și utilizarea unor stimuli-mijloace artificiale și determinarea propriului comportament cu ajutorul lor, este la fel de esențială În toate cele trei cazuri pe care le-am luat în considerare, comportamentul uman a fost determinat nu de stimuli disponibili, ci de o situație psihologică nouă sau alterată creată de persoana însăși Crearea și utilizarea stimulilor artificiali ca mijloace auxiliare pentru stăpânirea propriilor reacții servesc drept bază pentru acea nouă formă de determinabilitate a comportamentului care distinge comportamentul superior de cel elementar Prezența stimulilor creați împreună cu acești stimuli este, în ochii noștri, o trăsătură distinctivă a psihologiei umane Stimuli artificiali-mijloace introduse de o persoană într-o situație psihologică și care îndeplinesc funcția de autostimulare, numim semne, dând acestui termen un sens mai larg și în același timp mai precis decât în utilizarea obișnuită a cuvintelor Conform definiției noastre, orice stimul condiționat creat artificial de o persoană, care este un mijloc de stăpânire a comportamentului - al altcuiva sau al cuiva - este un semn Două puncte sunt astfel esențiale pentru conceptul de semn: originea și funcția sa Pe ambele le vom analiza pe viitor în detaliu Știm că „cele mai generale baze ale activității nervoase superioare limitate la emisferele cerebrale”, așa cum spune Pavlov, „sunt aceleași atât la animalele superioare, cât și la oameni și, prin urmare, fenomenele elementare ale acestei activități ar trebui să fie aceleași la acelea și la oameni altele sunt atât normale cât şi Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare cazuri patologice” ( , p ) Acest lucru, într-adevăr, cu greu poate fi contestat Dar de îndată ce trecem de la fenomenele elementare ale activității nervoase superioare la complex, la fenomenele superioare din cadrul acestei activități superioare (în sens fiziologic), două căi metodologice diferite de studiu a originalității specifice a comportamentului superior uman sunt imediat relevate ne Unul este modul de a studia complicarea, îmbogățirea și diferențierea ulterioară a acelorași fenomene pe care cercetările experimentale le constată la animale Aici, pe această cale, trebuie respectată cea mai mare reținere Când se transferă informații despre activitatea nervoasă superioară a animalelor către activitatea superioară a omului, aici este necesar să se verifice în mod constant asemănarea faptică a activității organelor la om și la animale, dar, în general, principiul cercetării în sine rămâne același ca și în studiul animalelor Aceasta este calea studiului fiziologic Adevărat, această împrejurare are și o importanță fundamentală, iar în domeniul studiului fiziologic al comportamentului este imposibil de plasat, în studiul comparativ al omului și al animalelor, funcțiile inimii, stomacului și ale altor organe atât de asemănătoare cu cele ale oameni și activitatea nervoasă superioară „La urma urmei, tocmai această activitate”, spune I P Pavlov, „care deosebește atât de puternic omul de o serie de animale, îl plasează pe om atât de nemăsurat de sus peste întreaga lume animală” (ibid , p ) Și pe calea cercetării fiziologice, este de așteptat ca o diferență calitativă specifică în activitatea umană să fie dezvăluită Să ne amintim cuvintele lui Pavlov citate mai sus despre incomparabilitatea cantitativă și calitativă a cuvântului cu stimulii condiționati ai animalelor Chiar și din punct de vedere strict fiziologic, „marea semnalizare a vorbirii” iese în evidență de restul masei de stimuli, „mulțimea cuvântului” o plasează într-un loc aparte Cealaltă este calea cercetării psihologice De la bun început, ea presupune căutarea unei originalități specifice a comportamentului uman, pe care o ia ca punct de plecare El vede o originalitate specifică nu numai în complicarea și dezvoltarea ulterioară, îmbunătățirea cantitativă și calitativă a emisferelor cerebrale, ci mai ales în natura socială a omului și într-un nou mod de adaptare față de animale, care îl deosebește pe om Diferența fundamentală dintre comportamentul uman și comportamentul animal constă nu numai în faptul că creierul uman se află nemăsurat mai sus decât creierul unui câine și că activitatea nervoasă mai mare „distinge omul atât de puternic de seria animalelor”, dar, mai presus de toate , că este creierul unei ființe sociale și că legile sunt L S Vygotski ale activităţii nervoase umane se manifestă şi acţionează în personalitatea umană Dar să revenim din nou la „cele mai generale, bazele activității nervoase superioare limitate la emisferele mari”, care sunt aceleași la animalele superioare și la oameni În acest moment, credem noi, este posibil să dezvăluim cu o claritate finală diferența despre care vorbim Cea mai generală bază a comportamentului, aceeași la animale și la oameni, este semnalizarea „Deci”, spune Pavlov, „activitatea principală și cea mai generală a emisferelor cerebrale este semnalizarea, cu nenumărate semnale și cu semnalizare variabilă” (ibid , p ) După cum se știe, aceasta este formularea cea mai generală a întregii idei de reflexe condiționate, care stă la baza fiziologiei activității nervoase superioare Dar comportamentul uman se distinge tocmai prin faptul că creează stimuli de semnal artificial, în primul rând semnalizarea grandioasă a vorbirii și, prin urmare, stăpânește activitatea de semnal a emisferelor cerebrale Dacă activitatea principală și cea mai generală a emisferelor cerebrale la animale și la oameni este semnalizarea, atunci activitatea principală și cea mai generală a unei persoane, care distinge în primul rând o persoană de un animal din punct de vedere psihologic, este semnificația, adică crearea și utilizarea semnelor Luăm acest cuvânt în sensul său cel mai literal și precis Semnificația este crearea și utilizarea semnelor, adică a semnalelor artificiale Să aruncăm o privire mai atentă asupra acestui nou principiu de funcționare Nu se poate opune în niciun fel principiului semnalizării Semnalizarea variabilă, care duce la formarea unor conexiuni temporare, condiționate, speciale între organism și mediu, este o condiție biologică necesară pentru acea activitate superioară, pe care o numim condiționat semnificație și stă la baza acesteia Sistemul de conexiuni stabilit în creierul unui animal este o copie, sau o reflectare, a conexiunilor naturale între „toate felurile de agenți ai naturii” care semnalează debutul unor fenomene direct favorabile sau distructive Este destul de evident că o astfel de semnalizare - o reflectare a conexiunii naturale a fenomenelor, creată în întregime de condițiile naturale - nu poate fi o bază adecvată pentru comportamentul uman Pentru adaptarea umană, o schimbare activă a naturii umane este esențială Ea stă la baza întregii istorii umane Ea implică în mod necesar o schimbare activă a comportamentului uman „Influențând și schimbând natura exterioară prin această mișcare, el își schimbă în același timp propria natură”, spune Marx El dezvoltă forțele latente în ea și supune jocul acestor forțe Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare propria sa putere” (K Marx, F Engels Works, vol , pp - ) Fiecare etapă definită în stăpânirea forțelor naturii corespunde în mod necesar unei anumite etape în stăpânirea comportamentului, în subordonarea proceselor mentale puterii omului Adaptarea activă a unei persoane la mediu, schimbarea naturii de către o persoană nu se poate baza pe semnalizare, reflectând pasiv conexiunile naturale ale diferiților agenți Necesită închiderea activă a unor astfel de conexiuni, care sunt imposibile cu un tip de comportament pur natural, adică bazat pe combinația naturală de agenți O persoană introduce stimuli artificiali, semnifică comportamentul și cu ajutorul semnelor creează, acționând din exterior, noi conexiuni în creier Împreună cu această presupunere, se presupune că introducem în studiul nostru un nou principiu de reglementare al comportamentului, o nouă idee despre determinabilitatea reacțiilor umane - principiul semnificației, care constă în faptul că o persoană creează conexiuni în creier din afară, controlează creierul și prin el - propriul său corp Desigur, se pune întrebarea: cum este chiar posibil să creăm conexiuni din exterior și să reglementăm comportamentul de tipul despre care vorbim? Această oportunitate este dată în coincidența a două momente În esență, posibilitatea unui astfel de principiu reglator este cuprinsă, ca concluzie în premisă, în structura reflexului condiționat Baza întregii doctrine a reflexelor condiționate este ideea că principala diferență între un reflex condiționat și un reflex necondiționat nu constă în mecanism, ci în formarea unui mecanism reflex „Singura diferență este”, spune Pavlov, „că o dată există o cale de conductor gata făcută, iar cealaltă dată este necesar un circuit preliminar; odată ce mecanismul de comunicare este complet gata, altădată mecanismul este oarecum suplimentat de fiecare dată până când este pe deplin gata” (vol IV, p ) În consecință, reflexul condiționat este un mecanism nou creat prin coincidența a doi stimuli, adică creați din exterior Al doilea punct, a cărui prezență explică posibilitatea apariției unui nou principiu reglator al comportamentului, constă în faptul că viața socială și interacțiunea oamenilor În procesul vieții sociale, o persoană a creat și dezvoltat cele mai complexe sisteme de comunicare psihologică, fără de care activitatea de muncă și toată viața socială ar fi imposibile Prin însăși natura și funcția lor, mijloacele de comunicare psihologică sunt semne, adică stimuli creați artificial, al căror scop este de a influența comportamentul, de a forma noi conexiuni condiționate în creierul uman Ambele puncte luate împreună ne determină să înțelegem posibilitatea formării unui nou principiu de reglementare Asa de L, S Vygotsky Viața socială creează nevoia de a subordona comportamentul individului cerințelor sociale și, împreună cu aceasta, creează sisteme complexe de semnalizare - mijloace de comunicare care direcționează și reglează formarea de conexiuni condiționate în creierul unui individ Organizarea activității nervoase superioare creează condiția necesară, creează posibilitatea de reglare a comportamentului din exterior Insuficiența principiului reflexului condiționat în explicarea comportamentului uman din punct de vedere psihologic constă, după cum sa menționat deja, în faptul că cu ajutorul acestui mecanism putem înțelege doar modul în care conexiunile naturale naturale reglează formarea conexiunilor în creier și comportamentul uman, adică înțelegerea comportamentului în pur naturalist, dar nu istoric Masa infinită a fenomenelor naturale, spune Pavlov, însumând semnificația fundamentală a principiului reglator al reflexului condiționat, determină constant, prin aparatul emisferelor cerebrale, formarea reflexelor condiționate fie pozitive, fie negative și determină astfel în detaliu toate activitatea animalului, comportamentul lui zilnic Este imposibil de exprimat mai clar ideea că conexiunile condiționate se datorează conexiunilor naturale: natura determină comportamentul Acest principiu reglator corespunde pe deplin tipului pasiv de adaptare a animalului Dar din orice conexiuni naturale este imposibil să înțelegem adaptarea activă la natură, schimbările în ea de către om Acest lucru poate fi înțeles doar din natura socială a omului Altfel, ne întoarcem la afirmația naturalistă că numai natura acţionează asupra omului „Atât știința naturii, cât și filosofia”, spune Engels, „au neglijat până acum complet studiul influenței activității umane asupra gândirii sale Ei cunosc, pe de o parte, numai natura, iar pe de altă parte, numai gândul Dar cea mai esențială și imediată bază a gândirii umane este tocmai schimbarea naturii de către om, și nu numai natura ca atare, iar mintea omului s-a dezvoltat în conformitate cu modul în care omul a învățat să schimbe natura ”(K Marx, F Engels Soch , vol , p ) Un nou tip de comportament trebuie să corespundă unui nou principiu regulator al comportamentului O regăsim în determinarea socială a comportamentului, realizată cu ajutorul semnelor O importanță centrală între toate sistemele de comunicare socială este vorbirea „Cuvântul”, spune Pavlov, „din cauza întregii vieți anterioare a unui adult, este conectat cu toți stimulii externi și interni care vin în emisferele cerebrale, le semnalează pe toate, le înlocuiește pe toate și, prin urmare, poate provoca toate acele acțiuni, reacții ale organismului care provoacă acele iritații” (Vol IV, p ) Omul a creat astfel un aparat de semnalizare, Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare un sistem de stimuli condiționați artificiali, cu ajutorul căruia creează orice conexiuni artificiale și provoacă reacțiile necesare ale organismului Dacă, după Pavlov, comparăm cortexul cerebral cu un panou de semnalizare grandios, atunci putem spune că omul a creat cheia acestei plăci - semnalizarea grandioasă a vorbirii Cu ajutorul acestei chei, el preia controlul asupra activității cortexului din exterior și domină comportamentul Niciun animal nu are așa ceva Între timp, nu este greu de observat că, împreună cu aceasta, a fost deja dat aproape întregul nou principiu reglator al stăpânirii comportamentului din exterior și a fost dat un plan de dezvoltare mentală, nou în comparație cu animalele - evoluția semnelor , mijloace de comportament și, asociate cu acestea, subordonarea comportamentului puterii umane Continuând comparația anterioară, putem spune că dezvoltarea mentală a unei persoane a continuat în filogeneză și continuă în ontogeneză nu numai pe linia îmbunătățirii și complicarii celui mai grandios tablou de semnalizare, adică a structurii și funcțiilor aparatului nervos, ci de asemenea, pe linia dezvoltării și dobândirii vorbirii de semnalizare grandioase corespunzătoare, care este cheia acestei plăci Până acum, raționamentul pare perfect clar Există un aparat conceput pentru a închide conexiunile temporare și există o cheie a aparatului, care permite, alături de acele conexiuni care se formează de ele însele sub influența agenților naturali, să producă închideri noi, artificiale, supuse puterii omul și alegerea lui Dispozitivul și cheia acestuia sunt în mâini diferite O persoană o influențează pe alta prin vorbire Dar întreaga complexitate a problemei devine imediat evidentă de îndată ce combinăm dispozitivul și cheia în aceleași mâini, de îndată ce trecem la conceptul de autostimulare și auto-stăpânire Aici apar conexiuni psihologice de un nou tip în cadrul aceluiași sistem de comportament Vom plasa în continuare trecerea de la influența socială în afara personalității la influența socială în interiorul personalității în centrul studiului nostru și vom încerca să clarificăm cele mai importante puncte care compun procesul unei astfel de tranziții Acum, în cursul analizei, ne-ar putea interesa două poziții Una este că, chiar și în primul caz, când aparatul și cheia sunt împărțite între indivizi diferiți, adică atunci când unul îl influențează social pe celălalt cu ajutorul semnelor, întrebarea nu este atât de simplă pe cât pare la început și, în esență, conține într-o formă ascunsă aceeași problemă care ne apare deschis în fața când avem în vedere autostimularea Într-adevăr, se poate presupune, desigur, în mod necritic că în timpul impactului vorbirii unei persoane asupra alteia, întregul proces se încadrează complet în schema unui reflex condiționat, care L S Vygotski Paradisul oferă explicația sa exhaustivă și adecvată Exact asta fac reflexologii, considerând în studiile experimentale rolul comenzii vorbirii exact la fel ca și când ar fi oricare altul După cum spune Pavlov, „Desigur, cuvântul pentru o persoană este același stimul real condiționat ca toate celelalte pe care le are în comun cu animalele ” (ibid , pp - ) Altfel, nu ar putea fi un semn, adică un stimul care îndeplinește o anumită funcție Dar dacă afirmăm doar aceasta și nu continuăm mai departe fraza pe care am citat-o deja, care vorbește despre incomparabilitatea cuvântului cu alți stimuli, ne vom afla într-o situație fără speranță în explicarea unei serii de fapte fundamentale în sens Formarea pasivă a unei conexiuni la semnalele sonore, la care, cu o astfel de înțelegere, procesul de influență a vorbirii este redus, în esență, explică doar „înțelegerea” vorbirii umane de către animale și acea etapă similară în dezvoltarea vorbirii copilului care trece rapid în copilărie, care se caracterizează prin efectuarea anumitor acțiuni ca răspuns la un semnal sonor Dar este evident că procesul care se numește de obicei înțelegerea vorbirii este ceva mai mult și altceva decât performanța unei reacții la un semnal sonor De fapt, doar animalul domestic este un exemplu adevărat al acestei formări pur pasive de legături artificiale După cum a spus Thurnwald, omul însuși a fost primul animal domesticit Iar formarea pasivă a conexiunilor o precede genetic și funcțional pe cea activă, dar în niciun caz nu o explică sau epuizează Chiar și romanii, care distingeau între un sclav, un animal domestic și o unealtă doar pe baza vorbirii, au stabilit nu două, ci trei grade în raport cu posesia vorbirii: instrumentum mutum - un instrument mut, neînsuflețit, instrumentum semivocale - un instrument (animal de companie) cu un semi-fluid și vocale - având un instrument de vorbire (sclav) Ideea de vorbire pe care o avem acum în minte corespunde cu jumătate de vorbire, o formă pur pasivă de formare a conexiunilor artificiale, caracteristică animalelor Pentru antici, sclavul era o unealtă autodirijată, un mecanism cu un tip special de reglare De fapt, chiar și cu influența vorbirii din exterior, o persoană nu folosește un semi-discurs, ci un discurs complet Înțelegerea vorbirii, așa cum vor arăta cercetările ulterioare, include deja utilizarea sa activă A doua poziție care ne interesează în legătură cu combinarea unui rol activ și pasiv într-o singură persoană este pur și simplu să stabilim prezența acestei forme de comportament, să subliniem și să aducem în prim-plan ceea ce am găsit deja în analiza rudimentară funcții O persoană care face un nod ca amintire sau trage la sorți este într-adevăr, de fapt, Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare un exemplu de astfel de combinație a unei chei și a unui aparat într-o mână Comportamentul lui este un proces real de tipul despre care vorbim El există Întrebarea se bazează pe personalitate și atitudinea acesteia față de comportament Funcțiile mentale superioare sunt caracterizate de o relație specială cu individul Ele reprezintă forma activă în manifestările ei Aceasta, dacă folosim distincția introdusă de E Kretschmer, este reacțiile personalității, la apariția cărora întreaga personalitate a participat intens și conștient, spre deosebire de reacțiile primitive care se sustrage interpolării complete a întregii personalități în mai multe căi laterale elementare şi sunt detectate direct reactiv conform schemei de stimuli - reacţie Acesta din urmă, după cum subliniază pe bună dreptate Kretschmer, îl găsim în principal în stadiile incipiente ale dezvoltării umane, la copii și la animale La o persoană adultă cultă, ei ies în prim-plan în comportament atunci când personalitatea nu este completă, nu este complet dezvoltată sau paralizată de o iritare excesiv de puternică Formele culturale de comportament sunt tocmai reacțiile individului Studiind-le, nu avem de-a face cu procese individuale luate în abstract și jucate în personalitate, ci cu personalitatea în ansamblu, cu cea mai înaltă personalitate, așa cum a spus Kretschmer Urmărind dezvoltarea culturală a funcțiilor mentale, urmărim calea dezvoltării personalității copilului Aceasta este tendința spre crearea unei psihologii umane care să conducă toate cercetările noastre Psihologia este umanizată Esența schimbării pe care un astfel de punct de vedere o introduce în psihologie constă, după definiția corectă a lui J Polizer, în opunerea unei persoane la procese, în capacitatea de a vedea o persoană care lucrează, și nu un mușchi care se contractă, în trecerea de la un plan natural la un plan uman, în înlocuirea conceptelor „non-umane” (inumane) cu „uman” (umane) Însuși principiul reglator pe care îl avem în vedere tot timpul când vorbim de o nouă formă de determinabilitate a comportamentului uman ne obligă să trecem dintr-un plan în altul și să împingem omul spre centru Într-un sens puțin diferit, s-ar putea spune, cu Polizer, că conceptul de determinism este umanizat Psihologia caută acele forme de determinism specific umane, reglarea comportamentului, care nu pot fi sub nicio formă identificate cu determinarea comportamentului animal sau reduse la acesta Nu natura, ci societatea trebuie considerată în primul rând ca un factor determinant în comportamentul uman Aceasta este întreaga idee a dezvoltării culturale a copilului În psihologie, a fost ridicată în mod repetat întrebarea cum ar trebui să vorbim despre procesele mentale - într-o formă personală sau impersonală „Es denkt solite man sagen, so wie man sagt”, a scris Lichtenberg — L S Vygotski E prea mult să spui cogito, din moment ce se traduce: cred ” Într-adevăr, un fiziolog ar fi de acord să spună: conduc excitația de-a lungul unui nerv „Nicht wir denken, es denkt in uns”, a exprimat aceeași poziție A Bastian În această controversă esențial sintactică, X Sigwart vede cea mai importantă întrebare a psihologiei - este posibil să ne gândim la procesele mentale așa cum ideea obișnuită înțelege o furtună, ca o serie de fenomene pe care le descriem spunând: furii, scântei, tunete, picături etc ? Ar trebui, întreabă Siegwart, dacă vrem să ne exprimăm destul de științific, să vorbim la fel în propoziții impersonale: gândim, simțim, vrem? Cu alte cuvinte: este posibilă, alături de psihologia personală și impersonală, doar psihologia proceselor, în cuvintele lui Sigwart? Ceea ce ne interesează acum nu este analiza datelor imediate ale conștiinței în raport cu una și cealaltă formă de exprimare, nici măcar întrebarea logică a carei dintre cele două forme este mai aplicabilă psihologiei științifice Ne interesează tocmai opoziția a două puncte de vedere posibile și existente și trasarea unei granițe între ele Vrem să spunem că această diferență coincide complet cu linia care separă formele pasive și active de adaptare Despre animal se poate spune că a fost atras de mâncare, dar nu se poate spune despre băț că a fost „luat” de maimuță pentru ca fructele să stea în spatele gratiilor În același mod, nu se poate spune despre o persoană care leagă un nod în memorie că și-a „amintit” această sarcină Dezvoltarea personalității și dezvoltarea reacțiilor personalității sunt în esență două laturi ale aceluiași proces Dacă te gândești profund la faptul că o persoană aflată într-un nod legat de memorie, în esență, construiește un proces de amintire din exterior, face ca un obiect exterior să-i amintească, adică își amintește prin intermediul unui obiect exterior și, parcă , aduce procesul amintirii în afară, transformându-l într-o activitate exterioară — dacă ne gândim la esența a ceea ce se întâmplă aici, doar acest fapt ne poate dezvălui toată unicitatea profundă a formelor superioare de comportament Într-un caz, ceva este amintit, în celălalt, o persoană își amintește ceva Într-un caz, se stabilește o legătură temporară datorită coincidenței a doi stimuli care afectează simultan organismul; în celălalt, o persoană însuși creează, cu ajutorul unei combinații artificiale de stimuli, o conexiune temporară în creier Esența memoriei umane este aceea că o persoană își amintește în mod activ cu ajutorul semnelor Se poate spune despre comportamentul uman în termeni generali: particularitatea sa se datorează în primul rând faptului că o persoană intervine activ în relațiile sale cu mediul și prin mediul însuși își schimbă comportamentul, subordonându-l puterii sale Esența însăși a civilizației Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare spune unul dintre psihologi, constă în faptul că ridicăm în mod deliberat monumente și memoriale pentru a nu uita În mănunchi și în monument se manifestă cel mai profund, mai caracteristic, cel mai important lucru care distinge memoria unei persoane de memoria unui animal Aici putem termina de explicat conceptul de semnificație ca nou principiu reglator al comportamentului uman Pavlov de mai multe ori, stabilind diferența și asemănarea dintre reflexele necondiționate și cele condiționate ca reacții bazate pe diferite principii de reglementare, se referă la exemplul unui mesaj telefonic Un caz posibil este că un mesaj telefonic conectează două puncte direct printr-un fir special Aceasta corespunde reflexului necondiționat Într-un alt caz, comunicarea telefonică se realizează prin stația centrală folosind conexiuni temporare, infinit variate și sensibile la timp Cortexul, ca organ de închidere a reflexelor condiționate, joacă rolul unei astfel de centrale telefonice Cel mai important lucru pe care l-am putea învăța din analiza noastră și ceea ce stă la baza semnificației poate fi exprimat prin același exemplu, dacă este oarecum extins Luați cazul legării unui nod ca amintire sau tragere la sorți Fără îndoială, aici – în ambele cazuri – se stabilește o legătură condiționată temporară, o legătură de al doilea tip, un reflex condiționat tipic Dar dacă acoperim pe deplin ceea ce se întâmplă cu adevărat aici, și în același timp din partea cea mai esențială, așa cum se cuvine unui studiu științific, vom fi nevoiți să luăm în considerare, atunci când explicăm legătura care a apărut, nu numai activitatea de aparatul telefonic, dar și munca operatorului de telefonie care a realizat circuitul cerut Persoana din exemplul nostru a făcut închiderea necesară făcând un nod Aceasta este principala particularitate a formei superioare în comparație cu cea inferioară Aceasta este baza acelei activități specifice pe care am numit-o semnificație în contrast cu și în conformitate cu semnalizarea Întrucât principiul semnificației ne introduce în domeniul adaptărilor artificiale, se pune firesc problema relației sale cu alte forme de adaptări artificiale, a locului său în sistemul general al adaptării umane Într-un anumit aspect, utilizarea semnelor prezintă o anumită analogie cu utilizarea instrumentelor Această analogie, ca oricare alta, nu poate fi realizată până la capăt, până la coincidența totală sau parțială a principalelor trăsături esențiale ale conceptelor abordate Prin urmare, nu se poate aștepta dinainte ca în acele dispozitive pe care le numim semne, să găsim mult asemănătoare cu instrumentele de muncă Mai mult, împreună cu L S Vygotski cu asemănări și trăsături comune în ambele activități, va trebui să constatăm cele mai esențiale trăsături ale diferențelor, într-o anumită privință, contrariilor Invenția și folosirea semnelor ca ajutoare în rezolvarea oricărei probleme psihologice cu care se confruntă o persoană (amintire, comparare a ceva, raportare, alegere etc ), din punct de vedere psihologic, reprezintă o analogie într-un punct cu inventarea și utilizarea instrumentelor Considerăm rolul acestor adaptări în comportament, analog rolului unui instrument într-o operațiune de muncă, sau, ceea ce este același lucru, funcția instrumentală a unui semn, a fi o trăsătură atât de esențială a ambelor concepte convergente Avem în vedere funcția unui stimul-mijloc îndeplinit de un semn în raport cu orice operație psihologică, că este un instrument al activității umane În acest sens, bazându-se pe sensul condițional, figurat, al termenului, se vorbește de obicei de un instrument atunci când se referă la funcția de mediere a unui lucru sau un mijloc al oricărei activități Adevărat, expresii uzuale precum „limbajul este un instrument al gândirii”, „auxiliarii memoriei” (aides de memoue), „tehnică internă”, „ajutor tehnic” sau pur și simplu ajutoare în legătură cu orice operație psihologică (geistestechnik – „tehnică spirituală” ”, „instrumente intelectuale” și multe altele), care se găsesc din abundență la psihologi, sunt lipsite de orice conținut definit și cu greu ar trebui să însemne altceva decât o simplă expresie metaforică, figurativă a faptului că anumite obiecte sau operații joacă un rol susținător în activitatea mentală umană În același timp, nu lipsesc încercările de a da astfel de denumiri un sens literal, de a identifica un semn și un instrument, de a șterge cea mai profundă diferență dintre unul și celălalt, dizolvând trăsăturile specifice, distinctive ale fiecărui tip de activitate în o definiție psihologică generală Deci, D Dewey, unul dintre reprezentanții extremi ai pragmatismului, care a dezvoltat ideile logicii instrumentale și teoria cunoașterii, definește limbajul ca un instrument de instrumente, transferând definiția mâinii date de Aristotel vorbirii E Kapp merge și mai departe în binecunoscuta sa filozofie a tehnologiei, care subliniază că conceptul de unealtă este atât de frecvent utilizat într-un sens figurat, figurat, ceea ce în multe cazuri face dificilă înțelegerea cu adevărat și serioasă a sensului său adevărat Când Wundt, continuă Kapp, definește limbajul ca un instrument la îndemână și cel mai important instrument al gândirii, iar Whitney spune că umanitatea inventează limbajul, acest organ al activității spirituale, precum și dispozitivele mecanice Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare niya, cu ajutorul căruia își facilitează munca corporală, atunci amândoi înțeleg cuvântul „unealtă” în sensul literal Kapp însuși se alătură complet acestei înțelegeri, considerând vorbirea - „materia în mișcare” - ca un instrument Delimităm la fel de strict analogia noastră atât de prima cât și de a doua interpretare Acel sens nedefinit, vag, care este de obicei asociat cu utilizarea figurativă a cuvântului instrument, în esență, nu facilitează sarcina cercetătorului care este interesat de relația reală, și nu figurativă, care există între comportament și mijloacele sale auxiliare Între timp, astfel de denumiri închid calea cercetării Niciun cercetător nu a descifrat încă semnificația reală a unor astfel de metafore Ar trebui să ne imaginăm gândirea sau memoria prin analogie cu activitatea externă, sau mijloacele joacă rolul nedefinit de punct de sprijin, oferind sprijin și asistență procesului mental? Ce este acest suport? Ce înseamnă să fii un mijloc de gândire sau memorie? La toate întrebările nu găsim niciun răspuns de la psihologii care folosesc de bunăvoie aceste expresii vagi Dar și mai vagă este gândul celor care înțeleg astfel de expresii în sens literal Fenomenele care au propria lor latură psihologică, dar în esență nu aparțin în totalitate psihologiei, cum ar fi tehnologia, sunt psihologizate complet ilegal Această identificare se bazează pe ignorarea esenței uneia și a celorlalte forme de activitate și a diferenței dintre rolul și natura lor istorică Instrumentele ca mijloace de muncă, mijloacele de stăpânire a proceselor naturii și limbajul ca mijloc de comunicare și comunicare socială sunt dizolvate în conceptul general de artefacte sau dispozitive artificiale Vrem să supunem rolul semnelor în comportament unui studiu empiric precis în toată originalitatea sa reală Prin urmare, de mai multe ori pe parcursul întregii expuneri, vom examina mai îndeaproape decât putem acum modul în care ambele funcții sunt conectate și demarcate reciproc în procesul de dezvoltare culturală a copilului Dar deja acum putem stabili ca punct de plecare trei propoziții care ni se par atât suficient de clarificate ca urmare a celor spuse până acum, cât și suficient de importante pentru înțelegerea metodei de cercetare adoptate de noi Prima dintre aceste prevederi se referă la analogia și punctele de contact dintre cele două activități, a doua clarifică principalele puncte de divergență, a treia încearcă să indice o conexiune psihologică reală între una și cealaltă, sau cel puțin o aluzie După cum sa menționat deja, baza analogiei dintre semn și instrument L S Vygotski este o funcţie mediatoare aparţinând unuia şi celuilalt Din punct de vedere psihologic, ele pot fi deci clasificate în aceeași categorie Pe fig am încercat să descriem schematic relația dintre utilizarea semnelor și utilizarea instrumentelor: din punct de vedere logic, ambele pot fi considerate concepte subordonate care sunt incluse în sfera unui concept mai general - activitatea de mediere activitate de mediere Utilizare semne Utilizarea instrumentului Orez unu Hegel a dat conceptului de mediere, pe bună dreptate, sensul cel mai general, văzând în el proprietatea cea mai caracteristică a rațiunii Rațiunea, spune el, este pe cât de vicleană, pe atât de puternică Viclenia constă în general în activitatea de mediere, care, după ce a permis obiectelor să acționeze unele asupra altora în conformitate cu natura lor și să se epuizeze în acest efect, fără a interveni direct în acest proces, își realizează totuși doar propriul scop Marx se referă la această definiție când vorbește despre instrumentele de muncă și subliniază că o persoană „folosește proprietățile mecanice, fizice, chimice ale lucrurilor pentru a le folosi, în conformitate cu scopul său, ca instrumente pentru a influența alte lucruri” (K Marx, F Engels, Opere, vol , p ) Din același motiv, credem noi, utilizarea semnelor, a căror esență este că o persoană influențează comportamentul prin semne, adică stimuli, ar trebui să fie atribuită activității de mediere, permițându-le să acționeze în conformitate cu natura lor psihologică În ambele cazuri, funcția de mediere iese în prim-plan Nu vom intra într-o definiție mai atentă a relației acestor concepte subordonate între ele sau a relației lor cu un concept generic comun Dorim doar să remarcăm că ambele nu pot fi considerate în niciun caz nici echivalente, nici egale în funcția lor, sau, în sfârșit, epuizând întreaga sferă a conceptului de activitate de mediere Alături de acestea, s-ar putea enumera mult mai multe activități de mediere, întrucât activitatea minții nu se limitează la folosirea instrumentelor și a semnelor Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare De asemenea, este necesar să subliniem împrejurarea că schema noastră dorește să reprezinte relația logică a conceptelor, dar nu relația genetică sau funcțională (în general reală) a fenomenelor Vrem să subliniem legătura dintre concepte, dar în niciun caz cu originea sau rădăcina lor reală La fel de convențional, și pe același plan pur logic al corelării conceptelor, schema noastră reprezintă ambele tipuri de adaptare ca linii divergente ale activității de mediere Aceasta este a doua propunere pe care o propunem Diferența esențială dintre un semn și un instrument și baza pentru divergența reală a ambelor linii este orientarea diferită a uneia sau a celeilalte Instrumentul servește ca conducător al influențelor umane asupra obiectului activității sale, este îndreptat spre exterior, trebuie să provoace anumite schimbări în obiect, este un mijloc de activitate umană externă care vizează cucerirea naturii Semnul nu schimbă nimic în obiectul operației psihologice, este un mijloc de influență psihologică asupra comportamentului - al altcuiva sau al cuiva, un mijloc de activitate internă care vizează stăpânirea persoanei însuși; semnul este îndreptat spre interior Cele două activități sunt atât de diferite încât natura mijloacelor utilizate nu poate fi aceeași în ambele cazuri În fine, a treia propoziție, pe care, ca și primele două, trebuie să o dezvoltăm în continuare, are în vedere legătura reală dintre aceste activități și, prin urmare, legătura reală dintre dezvoltarea lor în filogeneză și ontogeneză Stăpânirea naturii și stăpânirea comportamentului sunt legate reciproc, la fel cum o schimbare a naturii de către om schimbă natura omului însuși În filogeneză, reușim să restabilim această legătură din urme documentare separate, fragmentare, dar fără îndoială; în ontogeneză, o vom putea urmări experimental Un lucru pare sigur acum Așa cum prima utilizare a unui instrument anulează imediat formula lui Jennings privind sistemul de activitate condiționat organic al copilului, tot așa prima utilizare a unui semn marchează depășirea limitelor sistemului organic de activitate care există pentru fiecare funcție mentală Folosirea mijloacelor auxiliare, trecerea la activitatea de mediere restructurează radical întreaga operație mentală, la fel cum folosirea unui instrument modifică activitatea naturală a organelor și extinde imens sistemul de activitate al funcțiilor mentale Ambele împreună desemnăm termenul funcție mentală superioară sau comportament superior Putem, după o lungă ocolire de la potecă, să ne întoarcem din nou la drumul drept Putem considera că principiul principal al întregii noastre investigații a fost clarificat în principal și să încercăm să determinăm formula principală a metodei noastre, care nu poate decât să fie un analog cu principiul pe care l-am găsit pentru a construi forme superioare de comportament L S Vygotski Capitolul trei Analiza funcțiilor mentale superioare Am spus deja că prima și principala formă a cercetării noastre este analiza formelor superioare de comportament; dar situația din psihologia modernă este de așa natură încât înainte de a aborda analiza problemelor, ne confruntăm cu problema analizei în sine În psihologia modernă, ca urmare a unei crize care îi afectează însăși fundamentul, are loc în fața ochilor noștri o schimbare a fundamentelor metodologice În acest sens, în psihologie a apărut o situație pe care științele mai dezvoltate nu o cunosc: atunci când vorbim de analiză chimică, toată lumea înțelege destul de clar la ce ne referim Dar situația este cu totul diferită în ceea ce privește analiza psihologică Însuși conceptul de analiză psihologică este extrem de ambiguu, include definiții care uneori nu au nimic în comun între ele și, uneori, stau în relație opusă unele cu altele Astfel, în ultimii ani, conceptul de analiză psihologică ca principală metodă a psihologiei descriptive a cunoscut o dezvoltare deosebit de mare Psihologia descriptivă a fost numită uneori analitică și astfel a contrastat conceptul său cu psihologia științifică modernă În esență, metoda analitică a abordat metoda fenomenologică, iar sarcina cercetării psihologice a fost deci redusă la împărțirea compoziției complexe a experiențelor sau a datelor directe ale conștiinței în elementele lor constitutive Analiza conform acestei înțelegeri a coincis cu împărțirea experiențelor și, în esență, a opus acest concept psihologiei explicative Într-un sens ușor diferit, analiza domină psihologia tradițională, care este de obicei numită asociativă În esență, sa bazat pe ideea atomistă că procesele superioare se formează prin însumarea elementelor individuale cunoscute, iar sarcina studiului a fost din nou de a prezenta procesul superior ca o sumă de elemente elementare asociate într-un anumit fel De fapt, a fost psihologia elementelor și, deși și-a propus sarcini oarecum diferite, inclusiv explicarea fenomenelor, cu toate acestea, și aici se relevă o legătură strânsă între această înțelegere a analizei și dominația punctului fenomenologic al vedere în psihologie După cum notează corect K Levin, această înțelegere s-a bazat pe opinia că procesele mentale superioare sunt mai complexe, sau compuse, includ un număr mai mare de elemente și asocierile lor, Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare decât cele inferioare Cercetătorii au încercat să descompună procesele complexe în procese independente care fac parte din ele și legăturile lor asociative Dominația punctului de vedere atomistic a condus, la rândul său, la sublinierea unei probleme pur fenomenologice, care, după cum notează Levin, era fără îndoială semnificativă în sine, dar a închis problema cauzal-dinamică mai profundă din vechea psihologie Astfel, analiza, în cele două forme principale în care este familiară vechii psihologii, fie este opusă explicației (în psihologia descriptivă), fie, de fapt, conduce exclusiv la descrierea și disecția experiențelor și se dovedește a fi incapabilă de dezvăluire a conexiunii cauzal-dinamice și a relațiilor care se află într-un proces complex Dezvoltarea psihologiei moderne a schimbat fundamental direcția și semnificația analizei Tendința de a studia procesele holistice, de a dezvălui structurile care stau la baza fenomenelor psihologice, este opusă vechii analize, care se bazează pe ideea atomistă a psihicului Avem dreptul să considerăm dezvoltarea puternică a psihologiei structurale în ultima vreme ca o reacție la psihologia elementelor și la locul pe care analiza elementară l-a ocupat în teorie Iar noua psihologie însăși se opune în mod conștient psihologiei elementelor, iar trăsătura ei cea mai esențială este că este psihologia proceselor integrale Pe de o parte, dezvoltarea extensivă a psihologiei comportamentului în toate formele sale este, fără îndoială, o reacție la dominația efortului pur fenomenologic al vechii psihologii În unele tipuri de psihologie comportamentală există încercări de a trece de la o analiză descriptivă la una explicativă Astfel, dacă dorim să rezumăm cursul stării prezente a acestei probleme, ar trebui să spunem că cele două momente care erau prezente în vechea psihologie și de care cea nouă se disociază puternic, au dus la o scindare a psihologiei cele două tendinţe principale ale noii psihologii Pe de altă parte, în fața ochilor noștri prind contur o serie de tendințe psihologice, care încearcă să bazeze metoda psihologică pe analize explicative Așa sunt, de exemplu, anumite curente din psihologia comportamentului care, de fapt, au păstrat caracterul atomist al vechii psihologii și consideră toate procesele superioare ca sume sau lanțuri de procese sau reacții mai elementare De exemplu, psihologia Gestalt, care este o tendință esențială în psihologia modernă, subliniind semnificația întregului și proprietățile sale specifice, refuză să analizeze acest întreg și L S Vygotski astfel obligat să rămână în limitele psihologiei descriptive Despărțirea celor două momente a fost încercată în ultimii ani de multe tendințe psihologice de natură sintetică În același timp, o nouă înțelegere a analizei psihologice se conturează în fața ochilor noștri Prima, cea mai clară teorie a acestei noi forme de analiză este creată de M Ya Basov, care, în metoda analizei structurale, încearcă să combine două linii de cercetare - linia de analiză și linia unei abordări holistice a personalității O încercare de a combina analiza și o abordare holistică distinge favorabil metoda lui Basov de acele două direcții care urmăresc de obicei unul dintre aceste puncte de vedere Vedem acest lucru, pe de o parte, în exemplul behaviorismului extrem, care din propoziția corectă - „totul vine dintr-un reflex” - trage concluzia greșită - „totul este un reflex” Pe de altă parte, vedem același lucru în exemplul psihologiei holistice moderne, care vede o proprietate universală în structură, ia procese mentale întregi ca pe cea inițială, situându-se astfel pe cealaltă linie extremă și negăsind calea către analiză și cercetarea genetică și, prin urmare, la construirea unei justificări științifice pentru dezvoltarea comportamentului Ni se pare necesar să examinăm ceva mai îndeaproape noua formă de analiză psihologică, a cărei dezvoltare ulterioară este metoda de investigare pe care o folosim Basov evidențiază elementele reale, obiective, care alcătuiesc acest proces și abia apoi le diferențiază El își imaginează aceste fenomene ca fiind originale, având o existență independentă, dar caută părțile lor constitutive, astfel încât, totuși, fiecare dintre părți să păstreze proprietățile întregului Deci, în analiza apei, molecula de H O va fi un element obiectiv real al apei, deși infinit de mic ca dimensiune, dar omogen ca compoziție Prin urmare, particulele de apă trebuie, conform acestei diviziuni, să fie considerate elemente esențiale ale formațiunii luate în considerare Analiza structurală se ocupă de astfel de elemente reale, existente în mod obiectiv și își vede sarcina nu numai în izolarea acestor elemente, ci și în clarificarea legăturilor și relațiilor care există între ele și determină structura acelei forme și acel tip de activitate care decurg din dinamica combinatie a acestor elemente Recent, psihologia holistică ajunge la același lucru Deci, G Volkelt observă că cea mai de bază caracteristică a cercetării psihologice moderne este că vizează un studiu holistic Totuși, sarcinile analizei rămân aici în aceeași măsură ca înainte și, în general, trebuie păstrate atâta timp cât psihologia continuă să existe Volkelt distinge două linii ale unei astfel de analize Primul poate Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare s-ar numi o analiză holistică, care nu pierde din vedere natura holistică a subiectului studiat, iar cealaltă - analiză elementară, a cărei esență constă în selecția și studiul elementelor individuale În psihologie, este a doua formă care a dominat până acum Mulți oameni cred că noua psihologie abandonează complet analiza De fapt, schimbă doar sensul și sarcinile analizei; înseamnă analiză în primul său sens Desigur, însuși sensul analizei trebuie schimbat fundamental Sarcina sa principală nu este de a descompune întregul psihologic în părți sau chiar în bucăți, ci de a evidenția anumite trăsături și momente din fiecare întreg psihologic care ar păstra primatul întregului Vedem aici o expresie foarte clară a ideii de a combina abordările structurale și analitice în psihologie Cu toate acestea, este ușor de observat că, evitând una dintre erorile vechii psihologii, și anume atomismul, noua analiză cade în alta și, de fapt, nu are nimic în comun cu explicația, cu descoperirea legăturilor și relațiilor reale care formează un fenomen dat Această analiză, după cum spune Volkelt, se bazează pe o selecție descriptivă a proprietăților integrale ale procesului, deoarece orice descriere evidențiază întotdeauna unele caracteristici specifice, le aduce în prim-plan și încearcă să le înțeleagă Astfel, vedem că depășirea erorilor vechii psihologii este de fapt departe de a fi finalizată, iar multe teorii, dorind să evite atomismul vechii psihologii, cad în robia studiilor pur descriptive Aceasta este soarta teoriei structurale Există un alt grup de psihologi care, dorind să meargă dincolo de psihologia pur descriptivă, ajung la o înțelegere atomistă a comportamentului Cu toate acestea, primele baze ale unei înțelegeri sintetice și unificate a primei și a doua teorii sunt puse chiar în fața ochilor noștri Analiza în psihologie își schimbă caracterul în fața ochilor noștri De fapt, în spatele diferitelor forme de înțelegere și aplicare a analizei se ascund diferite înțelegeri ale factorului psihologic Nu este greu de observat că înțelegerea analizei în psihologia descriptivă este direct legată de dogma de bază a acestei psihologii, și anume de doctrina imposibilității unei explicații natural-științifice a proceselor mentale În același mod, analiza în psihologia elementelor este legată de o înțelegere certă a unui fapt psihologic, și anume de doctrina că toate procesele superioare sunt formate prin unirea asociativă a unui număr de procese elementare Teoria psihologică schimbă înțelegerea analizei, în funcție de abordarea principială generală a problemelor psihologice În spatele cutare sau cutare aplicare a analizei se află L S Vygotski există o anumită înţelegere a faptului analizat De aceea, odată cu schimbarea fundamentelor abordării metodologice a cercetării psihologice, însăși natura analizei psihologice se modifică în consecință Putem contura trei puncte definitorii pe care se bazează analiza formelor superioare de comportament și pe care le luăm ca bază a cercetării noastre Primul punct ne conduce să distingem între analiza unui lucru și analiza unui proces Până acum, analiza psihologică a tratat aproape întotdeauna procesul analizat ca pe un lucru cunoscut Formarea psihică a fost înțeleasă ca o formă stabilă și solidă binecunoscută, iar sarcina analizei s-a rezumat în esență la descompunerea ei în părți separate De aceea această analiză psihologică a fost până acum dominată de logica corpurilor solide Procesul mental a fost studiat și analizat, în cuvintele lui K Koffka, în primul rând ca un mozaic de părți solide și neschimbate Analiza lucrului trebuie pusă în contrast cu analiza procesului, care echivalează în esență cu desfășurarea dinamică a principalelor momente care formează cursul istoric al procesului dat În acest sens, nu psihologia experimentală, ci psihologia genetică ne conduce la o nouă înțelegere a analizei Dacă am dori să subliniem cea mai importantă schimbare pe care o aduce psihologia genetică în psihologia generală, ar trebui să admitem, împreună cu H Werner, că această schimbare echivalează cu introducerea unui punct de vedere genetic în psihologia experimentală Procesul mental în sine, fie că este vorba despre dezvoltarea gândirii sau a voinței, este un proces care face anumite schimbări în fața ochilor noștri Dezvoltarea poate, ca, de exemplu, în cazul percepțiilor normale, să fie limitată la doar câteva secunde sau chiar fracțiuni de secundă Ca și în procesele de gândire complexe, poate dura mai multe zile sau săptămâni În anumite condiții este posibilă urmărirea acestei evoluții Werner oferă un exemplu despre modul în care punctul de vedere genetic poate fi aplicat cercetării experimentale Datorită acesteia, este posibil experimental, în laborator, să se realizeze o anumită dezvoltare, care pentru omul modern este un proces care a fost finalizat de mult Spuneam mai sus că metoda pe care o folosim poate fi numită metodă genetică experimentală în sensul că evocă artificial și creează genetic procesul de dezvoltare mentală Acum am putea spune că aceasta este și sarcina principală a analizei dinamice pe care o avem în vedere Dacă punem analiza procesului în locul analizei lucrului, atunci sarcina principală de considerare va deveni în mod firesc reconstrucția genetică a tuturor momentelor de desfășurare a procesului dat Sarcina principală a analizei Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare în spatele acestuia se află revenirea procesului la stadiul inițial sau, cu alte cuvinte, transformarea unui lucru într-un proces O încercare la un astfel de experiment constă în topirea fiecărei forme psihologice înghețate și pietrificate, transformând-o într-un flux de individ în mișcare, curgător, înlocuindu-se reciproc momente Pe scurt, sarcina unei astfel de analize este de a prezenta experimental orice formă superioară de comportament nu ca un lucru, ci ca un proces, de a o pune în mișcare, de a trece nu de la un lucru la părțile sale, ci de la un proces la el momente individuale A doua propoziție pe care se bazează înțelegerea noastră a analizei este opoziția dintre sarcinile descriptive și explicative ale analizei Am văzut că conceptul de analiză în vechea psihologie coincidea în esență cu conceptul de descriere și era opus sarcinii de a explica fenomenele Între timp, adevărata sarcină a analizei în orice știință este tocmai descoperirea unor relații și conexiuni cauzal-dinamice reale care stau la baza unor fenomene Astfel, analiza în esența sa devine o explicație științifică a fenomenului studiat, și nu doar o descriere a acestuia din partea fenomenală În acest sens, ni se pare extrem de importantă împărțirea a două puncte de vedere asupra proceselor mentale, pe care Levin le introduce în psihologia modernă O astfel de împărțire, în esență, a ridicat la un moment dat toate științele biologice la un nivel superior sau, mai corect, dintr-o simplă descriere empirică a fenomenelor, le-a transformat în științe în adevăratul sens al cuvântului, cu alte cuvinte, într-un studiul explicativ al fenomenelor După cum notează pe bună dreptate Levin, la un moment dat toate știința au făcut această tranziție de la o abordare descriptivă la una explicativă, care este acum principala trăsătură a crizei actuale a psihologiei Cercetările istorice arată că încercarea de a limita analiza la sarcini pur descriptive nu este o trăsătură specifică a psihologiei În vechile lucrări despre biologie, s-a susținut că biologia, spre deosebire de fizică, poate fi în principiu doar o știință descriptivă Acest punct de vedere este acum universal recunoscut ca insustenabil Întrebarea este dacă trecerea de la descriere la explicație nu este un proces de maturizare tipic tuturor științelor? Multe științe și-au putut vedea trăsăturile în natura descriptivă a studiului Așa definește Dilthey sarcina psihologiei descriptive Trecerea de la un concept descriptiv la unul explicativ nu are loc prin simpla înlocuire a unor concepte cu altele Extinderea definiției descriptive poate include trecerea la definiția unei conexiuni genetice și, pe măsură ce știința se dezvoltă, aceasta devine explicativă Levin oferă multe concepte biologice de bază, care, prin L S Vygotski extensiile și completările la conținutul lor cu legături genetice au făcut trecerea de la categoria descrierii la explicație În ochii noștri, această cale este într-adevăr calea maturizării științei În esență, biologia înainte de Darwin era o știință pur descriptivă, care se baza pe o analiză descriptivă a trăsăturilor sau proprietăților externe ale unui organism, fără a se cunoaște originea lor și, prin urmare, o explicație pentru apariția lor Teoria botanicii, de exemplu, a distribuit plantele în anumite grupe în funcție de forma frunzelor, florilor, în funcție de proprietățile lor fenotipice Cu toate acestea, s-a dovedit că aceeași plantă poate avea un aspect diferit, în funcție de faptul că crește în zonele joase sau în zonele înalte Astfel, același organism, în funcție de diferite condiții externe, dezvăluie cele mai semnificative diferențe externe, și invers: organisme care sunt profund diferite ca origine, situate în condiții externe similare, capătă o anumită asemănare externă, dar în esență rămân fenomene diferite natură Depășirea punctului de vedere fenotipic descriptiv pentru biologie a fost asociată cu descoperirea lui Darwin Originea speciilor descoperite de el a pus bazele unei clasificări complet noi a organismelor după un tip cu totul nou de formare a caracterelor științifice, pe care Levin, spre deosebire de fenomenologic, bazat pe manifestări externe, îl numește condiționat-genetic Un fenomen este definit nu pe baza aspectului său, ci pe baza originii sale reale Diferența dintre aceste două puncte de vedere poate fi explicată prin orice exemplu biologic Astfel, din punct de vedere al semnelor externe, balena este, fără îndoială, mai aproape de pești decât de mamifere, dar biologic este totuși mai aproape de vaca și căprioară decât de știucă sau rechin Analiza fenomenologică sau descriptivă ia un fenomen dat așa cum este în manifestarea sa externă, pornind de la presupunerea naivă că apariția sau manifestarea unui lucru și legătura cauzal-dinamică reală, reală, care stă la baza acestuia coincid Analiza genetică condiționată provine din descoperirea unor conexiuni reale ascunse în spatele descoperirii externe a unui proces Această din urmă analiză se întreabă despre apariție și dispariție, despre cauze și condiții și despre toate acele relații reale care stau la baza oricărui fenomen În acest sens, am putea, după Levin, să transferăm împărțirea punctelor de vedere feno- și genetice în psihologie Sub considerarea genetică a problemei, vom înțelege deschiderea genezei sale, baza ei cauzal-dinamică Sub fenotipic Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare vom înțelege analiza pornind de la semne date direct și manifestări externe ale obiectului În psihologie ar putea fi citate multe exemple care să arate erorile profunde care rezultă din confuzia ambelor puncte de vedere În studiul dezvoltării vorbirii vom avea ocazia să ne oprim asupra a două exemple de bază de acest fel Deci, din partea externă, descriptivă, primele manifestări ale vorbirii la un copil la vârsta de aproximativ un an și jumătate până la doi ani sunt similare cu vorbirea unui adult și, pe baza similitudinii, cercetători atât de serioși precum V Stern ajunge la concluzia că, în esență, deja la vârsta de un an și jumătate, un copil este conștient de relația dintre semn și sens, adică ajunge la o convergență a fenomenelor care, din punct de vedere genetic, ca vom vedea mai târziu, nu au nimic în comun unul cu celălalt Un astfel de fenomen precum vorbirea egocentrică, care este în exterior diferită de vorbirea interioară și diferă de aceasta în cel mai semnificativ mod, după cum arată studiul nostru, ar trebui să fie genetic apropiat de vorbirea interioară Ajungem la propoziția de bază pe care o exprimă Lewin: două procese fenotipic uniforme sau similare se pot dovedi a fi extrem de diferite din punct de vedere cauzal-dinamic și invers: două procese care sunt extrem de apropiate din partea cauzal-dinamică se pot dovedi diferite din partea fenotipică Aceste fenomene pot fi întâlnite la fiecare pas și vom vedea că o serie întreagă de poziții și cuceriri stabilite în vechea psihologie apare într-o lumină cu totul nouă când trecem de la considerația fenotipică la cea genotipică Astfel, baza punctului de vedere fenotipic este convergența proceselor bazate pe asemănarea sau asemănarea externă În forma cea mai generală, Marx spune același lucru, susținând că „dacă forma de manifestare și esența lucrurilor ar coincide direct, atunci orice știință ar fi de prisos” (K Marx, F Engels Works, vol , partea a II-a, p ) Și într-adevăr, dacă un lucru ar fi la fel din punct de vedere fenotipic cu genotipic, adică dacă manifestările exterioare ale unui lucru, așa cum pot fi văzute în fiecare zi, ar exprima într-adevăr relațiile adevărate ale lucrurilor, atunci știința ar fi complet de prisos, atunci simplă observația, simpla experiență lumească, simpla înregistrare a faptelor ar lua locul unei analize complet științifice Tot ceea ce am percepe direct ar constitui subiectul cunoștințelor noastre științifice De fapt, psihologia ne învață la fiecare pas că două acțiuni pot proceda din exterior în același mod, dar în originea lor, în esența lor, în natura lor, pot fi profund diferite una de cealaltă În aceste cazuri, sunt necesare mijloace speciale de analiză științifică pentru a L S Vygotski asemănarea externă pentru a dezvălui diferența internă În aceste cazuri, este necesară o analiză științifică, adică capacitatea de a-și dezvălui esența interioară, natura, originea din spatele aspectului exterior al procesului Întreaga dificultate a analizei științifice constă în faptul că esența lucrurilor, adică relația lor adevărată, reală, și forma manifestărilor lor externe nu coincid direct și, prin urmare, este necesar să se analizeze procesele, este necesar, cu ajutorul analizei din spatele formei exterioare a manifestării lor, să dezvăluie adevărata relație, care stă la baza acestor procese Analiza își pune sarcina de a dezvălui aceste relații Analiza psihologică științifică autentică este fundamental diferită de analiza subiectivă introspectivă, care prin însăși natura sa nu poate depăși descrierea pură Analiza în sensul nostru este posibilă doar ca analiză obiectivă, deoarece vrea să dezvăluie nu ceea ce ni se pare faptul observat, ci ceea ce este el de fapt Ne interesează, de exemplu, nu acea experiență directă a liberului arbitru, pe care ne-o dezvăluie analiza introspectivă, ci acea conexiune și relații reale de exterior și interior care stau la baza acestei forme superioare de comportament Vedem, așadar, că analiza psihologică, așa cum o înțelegem, este în opoziție directă cu metoda analitică în vechiul sens al cuvântului Dacă era conștient de el însuși ca fiind opusul explicației, atunci o nouă analiză este principalul mijloc de explicație științifică Dacă prima a rămas fundamental în limitele cercetării fenomenologice, cea nouă are ca sarcină descoperirea relaţiilor cauzal-dinamice reale Dar explicația în sine devine posibilă în psihologie, deoarece noul punct de vedere nu ignoră manifestările exterioare ale lucrurilor, nu se limitează exclusiv la considerația genetică, ci include în mod necesar o explicație științifică atât a manifestărilor externe, cât și a semnelor procesului studiat Ea face acest lucru cu ajutorul unei abordări genetice-condiționale Prin urmare, analiza nu se limitează la un punct de vedere genetic, ci consideră în mod necesar un proces cunoscut ca un cerc de posibilități, care numai într-un anumit set de condiții sau într-o anumită situație duce la formarea unui anumit fenotip Astfel, noul punct de vedere nu elimină, nu amână explicarea trăsăturilor fenotipice ale procesului, ci le pune într-o poziție subordonată în raport cu originea lor reală În cele din urmă, al treilea punct principal este că în psihologie întâlnim adesea procese care au devenit deja moarte, adică au trecut printr-o dezvoltare istorică foarte lungă și s-au transformat într-un fel de pietrificate los pietrificat Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Aceste comportamente sunt cel mai ușor detectate în așa-numitele procese mentale automate sau mecanizate Astfel de procese, care, ca urmare a unei funcționări îndelungate, au loc deja pentru a miliona oară, sunt automatizate, își pierd aspectul inițial și nu spun nimic despre natura lor interioară prin aspectul lor, par să-și piardă toate semnele lor origine Datorită unei astfel de automatizări, se creează dificultăți enorme pentru analiza lor psihologică Iată un exemplu simplu care arată cum procesele diferite capătă o similitudine externă datorită unei astfel de automatizări Să luăm două procese care în psihologia tradițională sunt numite atenție voluntară și involuntară Procesele indicate genetic sunt profund diferite; între timp, în psihologia experimentală, se poate considera ca stabilit faptul care este formulat în legea lui E Titchener: atenţia voluntară, odată apărută, funcţionează ca involuntară Potrivit autorului, atenția secundară se transformă continuu în atenție primară Datorită acestui fapt, ia naștere cel mai înalt grad de relații complexe, care la prima vedere duce la întunecarea conexiunilor și relațiilor genetice de bază care guvernează dezvoltarea oricărui proces mental După ce a descris ambele forme de atenție și le-a pus în contrast cu toată claritatea lor una cu alta, Titchener spune că există, totuși, și o a treia etapă în dezvoltarea atenției, care nu constă în nimic altceva decât o întoarcere la prima etapă Astfel, ultima etapă, cea mai înaltă, din dezvoltarea oricărui proces relevă o asemănare pur fenotipică cu etapele primare, sau inferioare, iar odată cu abordarea fenotipică, suntem deci lipsiți de capacitatea de a distinge forma superioară de cea inferioară Prin urmare, cercetătorii se confruntă cu sarcina principală despre care am vorbit mai sus - să transforme un lucru în mișcare, o fosilă într-un proces Nu avem altă modalitate de a investiga această etapă cea mai înaltă, a treia, în dezvoltarea atenției și de a înțelege toată originalitatea ei profundă, în contrast cu prima, altfel decât prin desfășurarea dinamică a procesului, altfel decât prin indicarea originii sale Ar trebui să ne intereseze, așadar, nu rezultatul final, nu rezultatul sau produsul dezvoltării, ci chiar procesul de apariție sau instaurare a unei forme superioare îmbrățișată într-o formă vie Pentru a face acest lucru, cercetătorul trebuie de foarte multe ori să refacă caracterul automat, mecanizat, mort al formei celei mai înalte și să-și întoarcă dezvoltarea istorică înapoi, să ne readucă experimental forma de interes la momentele sale inițiale pentru a putea urmări procesul a dezvoltării sale L S Vygotski apariția Dar aceasta, așa cum am spus mai sus, este sarcina analizei dinamice Putem rezuma astfel cele spuse mai sus despre sarcinile analizei psihologice și enumeram într-o singură propoziție toate cele trei momente definitorii care stau la baza acesteia: analiza procesului, nu a lucrului, analiza care relevă legătura și relația cauzal-dinamică reală, și nu dezmembrarea semnelor externe ale procesului; în consecință, o analiză mai degrabă explicativă decât descriptivă și, în final, o analiză genetică, revenind la punctul de plecare și restabilind toate procesele de dezvoltare a unei forme, care în această formă este o fosilă psihologică Toate cele trei momente, luate împreună, se datorează unei noi înțelegeri a formei psihologice celei mai înalte, care nu este nici o formațiune pur mentală, așa cum crede psihologia descriptivă, nici o simplă sumă de procese elementare, așa cum pretindea psihologia asociativă, ci o originalitate calitativă a o formă cu adevărat nouă care apare în procesul de dezvoltare Cele trei puncte care fac posibilă contrastarea puternică a noii analize psihologice cu cea veche se regăsesc în studiul oricărei forme complexe sau superioare de comportament Vom merge mai departe pe aceeași cale de la care am plecat, și anume calea opoziției, deoarece cu ajutorul ei este cel mai ușor să dezvăluim trăsătura esențială a noilor studii ale schimbărilor de bază sau fundamentale în întreaga geneză, origine și structură de cea mai înaltă formă de comportament Așadar, pentru a trece de la considerațiile metodologice la o analiză concretă care să facă posibilă relevarea formei generale a legii care stă la baza formei celei mai înalte de comportament, ne vom opri la o analiză experimentală a unei reacții mentale complexe Acest studiu pare a fi benefic din multe puncte de vedere În primul rând, are o istorie lungă și, prin urmare, face posibilă contrastarea clară a noilor forme de analiză cu cele vechi În al doilea rând, tratând condițiile speciale ale experimentului psihologic, un astfel de studiu ne permite să formulăm în cea mai pură și mai abstractă formă cele două propoziții principale la care duce analiza oricărei forme superioare de comportament Dacă abordăm analiza reacției complexe în modul în care ea s-a conturat în vechea psihologie, vom descoperi cu ușurință în cea mai clasică și completă formă acele trei trăsături distinctive din care începem să negem în investigațiile noastre În primul rând, analiza se bazează pe ceea ce N Akh numește schematism vizual și ceea ce, în esență, poate fi numit analiza unui lucru Nicăieri nu este caracterul atomist al psihologiei elementelor, logica ei a corpurilor solide, dorința ei de a considera procesele mentale ca un mozaic de lucruri solide și neschimbate Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare În general, ideea ei că cel mai înalt este pur și simplu complexul — nicăieri toate acestea nu s-au manifestat cu atâta claritate, cu un schematism atât de cu adevărat ilustrativ, ca în capitolul cel mai dezvoltat din vechea psihologie, în analiza experimentală a reacției complexe Dacă ne întoarcem la întrebarea cum concepe această psihologie apariția unei forme superioare sau complexe de reacție, vom vedea că ea prezintă procesul care ne interesează într-un mod extrem de elementar și simplificat Reacția superioară, conform acestei doctrine, diferă de cea simplă în primul rând prin faptul că implică complicarea stimulilor prezentați Dacă cu o reacție simplă avem de obicei un singur stimul, atunci cu o reacție complexă este în primul rând izbitoare prezența mai multor stimuli De obicei, o reacție complexă este caracterizată prin faptul că, în loc de o singură impresie, subiectul este afectat de o serie de stimuli Din acești stimuli complicati urmează în mod necesar al doilea punct și anume complicarea proceselor mentale care stau la baza reacției Dar cel mai important lucru este că complicația părții interne a reacției este similară cu complicația stimulilor Acest lucru este ușor de verificat dacă ne întoarcem la acele formule uzuale cu care se efectuează analiza experimentală a unei reacții complexe Astfel, reacția de discriminare are loc dacă subiectul, înainte de a răspunde la stimulii prezentați, trebuie să facă o distincție între doi sau mai mulți stimuli În acest caz, putem calcula timpul net de discriminare prin formula simplă P = p + Pi, unde P este timpul de reacție complex de discriminare, P este timpul de reacție simplu și p este timpul net de discriminare De asemenea, complicațiile ulterioare ne conduc la construirea unei reacții de alegere Acolo unde subiectul trebuie să aleagă între diferite mișcări, avem o complicație suplimentară a reacției, care constă în faptul că la momentul distincției se adaugă momentul alegerii și, prin urmare, se exprimă formula clasică a celei de-a doua reacții în aceeași formă: P \u d Pi + p + B, unde B este timpul de alegere pur, P este timpul de reacție de discriminare Dacă se descoperă ideea unei reacții complexe care stă la baza acestor formule, se poate observa cu ușurință că aceasta poate fi formulată în esență sub următoarea formă: reacția de distincție este o reacție simplă plus distincție; reacția de alegere este o reacție simplă plus discriminare plus alegere Prin urmare, cea mai mare este construită ca sumă a proceselor elementare, care sunt supuse unei însumări pur aritmetice Într-adevăr, dacă avem dreptul de a defini distincția și alegerea printr-o simplă scădere a unei reacții simple dintr-o reacție complexă, atunci afirmăm astfel că o reacție complexă este un plus simplu L S Vygotski un nou element suplimentar, căci orice scădere nu este altceva decât inversarea adunării, iar dacă am vrea să prezentăm aceleași formule în forma lor originală, atunci ar trebui să le înlocuim cu suma elementelor incluse în ele Adevărat, în psihologia experimentală a fost pusă de mai multe ori problema inconsecvenței totale a operațiunii de scădere a formelor superioare din cele inferioare Astfel, Titchener a stabilit că o reacție complexă nu este alcătuită în părți din cele simple, că reacțiile de discriminare și recunoaștere nu sunt reacții senzoriale, cărora li se atașează timpul de distincție și timpul de recunoaștere Reacția de alegere nu este o reacție de discriminare la care se adaugă timpul de alegere Cu alte cuvinte, nu puteți obține timpul de discriminare scăzând timpul de reacție senzorială din timpul de reacție de discriminare Nu puteți obține timpul de selecție scăzând timpul de reacție de discriminare din timpul de reacție de selecție Acest lucru se face adesea în manuale: timpul distincției, momentul recunoașterii, momentul alegerii sunt indicate, dar în realitate ipoteza care stă la baza acestora nu poate fi considerată adevărată, că reacția este un lanț de procese separate, la care se poate adaugă în mod arbitrar sau din care legăturile individuale pot fi scăzute în mod arbitrar Reacția este doar un proces, care, pentru un anumit grad de îndemânare, în ansamblu depinde de legăturile instrucțiunii Poate părea că într-o reacție asociativă se poate recurge la scădere, că putem determina cu un grad mare de probabilitate timpul necesar pentru asociere scăzând timpul unei simple reacții senzoriale din timpul unei simple reacții asociative, dar faptele spune altfel Instrucțiunea care determină asocierea domină întregul curs al conștiinței și, prin urmare, aceste două reacții sunt incomparabile Principalul fapt experimental care răstoarnă complet formulele clasice de mai sus pentru analiza unei reacții complexe printr-un simplu calcul aritmetic al elementelor individuale este stabilirea de către Titchener a poziției că timpul unei reacții de alegere pregătită cu grijă poate fi egal cu timpul unei reacții simple reacție senzorială Se știe că legea de bază a unei reacții complexe, stabilită în psihologia clasică, este exact opusul Vechile experimente au stabilit că timpul unei reacții complexe depășește timpul uneia simple, iar prelungirea timpului unei reacții complexe crește direct proporțional cu numărul de stimuli între care trebuie făcută o distincție, iar numărul de mișcări reactive din care trebuie făcută o alegere Noi experimente au arătat că aceste legi nu sunt întotdeauna adevărate, că o reacție de alegere suficient de pregătită poate decurge în același ritm ca o reacție simplă și, prin urmare, poate duce la Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare formula analitică de mai sus, atunci când se calculează valoarea sa specifică, ar trebui să conducă la absurd Va arăta că timpul de selecție este zero și, prin urmare, va dezvălui inconsistența reală a conceptului de reacție complexă care stă la baza acestuia Imposibilitatea unei astfel de analize bazate pe scăderea aritmetică a fost dezvăluită de mulți alți cercetători Nu vom lua aici în considerare toate obiecțiile care s-au formulat împotriva unei astfel de operațiuni din părți diferite, vom sublinia doar că s-a ajuns la aceeași concluzie în studiu Ah, arată pe bună dreptate că eșecul acestei operațiuni se dezvăluie, printre altele, în următoarele: unii cercetători au obținut valori negative în urma unui astfel de calcul Împreună cu Ach, credem că vechea psihologie a făcut aceeași greșeală atunci când a aplicat aceeași înțelegere proceselor superioare Deci, crede L Catle: dacă scădem timpul necesar înțelegerii și numirii cuvântului din timpul necesar înțelegerii, traducem în altă limbă și numim cuvântul, vom obține timpul pur de traducere Astfel, procesele superioare de înțelegere a vorbirii din acest punct de vedere se adaugă între ele într-un mod pur total și pot fi evidențiate în analiză prin simplă scădere Dacă îi luăm înțelegerea și denumirea din traducerea unui anumit cuvânt într-o limbă străină, vom obține în forma sa pură procesul care stă la baza traducerii dintr-o limbă în alta Este cu adevărat dificil să ne imaginăm o înțelegere mai mecanicistă a formelor complexe și superioare de comportament A doua trăsătură a doctrinei reacției, așa cum a fost dezvoltată în vechea psihologie, este accentul pus pe analiza pur descriptivă Dacă prima etapă, clasică, în dezvoltarea acestei doctrine s-a caracterizat prin faptul că analiza lucrului a fost propusă în locul analizei procesului, atunci noul punct de vedere, care este prezentat de Titchener, Ach iar alții, care au înțeles imposibilitatea opiniilor anterioare, se limitează la o analiză pur descriptivă, introspectivă a reacției Singura diferență este că analiza mecanicistă a stimulilor este înlocuită cu o analiză introspectivă a experienței Descrierea relațiilor externe este înlocuită cu o descriere a experiențelor interne, dar atât aici cât și acolo abordarea fenotipică a obiectului în sine este complet păstrată E Titchener notează: toate acele instrucțiuni care se referă la primul tip de reacții de alegere pot fi de fapt foarte diferite Și este chiar îndoielnic, spune el, dacă vreuna dintre aceste instrucțiuni declanșează un proces de selecție autentic În acest domeniu, din păcate, cercetătorii au fost mai preocupați de determinarea timpului de reacție decât de analiza proceselor de reacție în sine L S Vygotski țiuni Prin urmare, datele analizei psihologice sunt foarte rare Analiza deja introspectivă a arătat că în reacția de alegere, în esență, procesele de alegere nu au loc cu adevărat Putem lua ca un fapt complet stabilit că reacția de alegere din punct de vedere psihologic nu include în niciun fel procese de alegere și, prin urmare, servește ca un exemplu excelent al modului în care aspectul extern al unui proces poate să nu coincidă deloc cu natura sa psihologică reală În această reacție, spune Ah, nu poate fi vorba de alegere Toate procesele din partea psihologică decurg în așa fel încât să nu mai rămână loc de alegere Aceeași idee a fost formulată de Titchener: trebuie reținut ferm că denumirile date unei reacții complexe (reacție simplă, reacție de discriminare, reacție de alegere) sunt doar condiționate Discriminarea și alegerea se referă la condițiile externe ale experimentului și numai la acestea În reacția de discriminare nu distingem, în reacția de alegere putem efectua operații, dar nu alegem reacții, crede Titchener Numele sunt date prin construcție speculativă într-o perioadă a dezvoltării psihologiei, când experimentele erau încă puțin cunoscute și analiza era încă o chestiune de viitor Aceste nume, ca și altele, au supraviețuit erei lor Prin urmare, observatorii trebuie să ia aceste nume de reacții doar ca indicii ale formelor istorice cunoscute de experiență, și nu ca fapte psihologice descoperite de fapt Vedem, așadar, că analiza mecanică a psihologiei clasice a substituit, în locul relațiilor reale care stau la baza proceselor de reacție complexă, relațiile care există între stimuli Aceasta a fost o manifestare generală a intelectualismului în psihologie, care a încercat să dezvăluie natura procesului mental logicizând condițiile experimentului în sine Deci, procesul, care din exterior este o alegere, de fapt nu dă niciun motiv să vorbim despre o alegere În acest sens, analiza psihologiei introspective a fost un pas înainte față de vechea analiză, dar nu ne duce prea departe Aceasta a fost, după cum am menționat deja, o analiză pur descriptivă a experiențelor, care transmite cu o acuratețe scrupuloasă experiențele subiectului în timpul reacției, dar întrucât experiența nu este în sine un proces integral de reacție, nici măcar baza sa principală, ci constituie doar o latură a procesului și în sine are nevoie de o explicație, este firesc ca adesea auto-observarea să nu fie capabilă să ofere nici măcar o descriere corectă, ca să nu mai vorbim de o explicație a părții subiective a reacției De aici și discrepanța semnificativă între descrierea aceluiași proces de către diferiți autori Explicație cauzal-dinamică reală a procesului în sine Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare iar această analiză nu putea fi imaginată, pentru că a necesitat fără greş respingerea punctului de vedere fenotipic şi înlocuirea lui cu cel genetic A treia particularitate este că vechea psihologie a început să studieze procesul complex de reacție în forma sa finită și moartă Atenția cercetătorilor, spune Titchener, s-a concentrat pe momentul reacției, nu pe pregătirea și conținutul reacției Acest lucru a creat un precedent istoric pentru a lua în considerare o reacție fără pregătirea ei psihologică Ne amintim că o reacție de alegere bine pregătită are loc la fel de repede ca o reacție simplă Toată atenția vechii psihologii a fost îndreptată spre studierea procesului unei reacții complexe într-o formă automată, adică atunci când procesul de dezvoltare ajunsese deja la sfârșit Se poate spune că psihologia a început să exploreze reacția complexă post mortem Ea nu a știut niciodată cum să o înțeleagă într-o formă vie, obișnuia să o stabilească în experimente experimentale și, prin urmare, momentul interesant de stabilire și stabilire a conexiunilor reacției, momentul apariției ei a fost eliminat, iar studiul a început abia după reacția a fost stabilită, dezvoltarea ei s-a încheiat și s-a prezentat în forma sa finită, automatizată și exact aceeași în diferite cazuri Mulți cercetători au renunțat de obicei la primele experimente, adică perioada în care a avut loc de fapt procesul de stabilire a reacției în sine Titchener a recomandat eliminarea primelor două experimente din fiecare serie, în timpul cărora are loc procesul de formare a reacției Alți anchetatori au renunțat de obicei la primul experiment dacă acesta diferă brusc de următorii în ceea ce privește durata timpului de reacție Mulți cercetători raportează că în condiții dificile de reacție, în special reacția la alegere, toate primele ședințe au trebuit să fie eliminate în timpul studiului Este ușor de observat că în regula tehnică să renunți la primele etape ale stabilirii unei reacții de alegere și apoi să o studiezi, abordarea principală a vechii psihologii, care studiază o reacție complexă într-o formă moartă, ca un lucru deja făcut, după ce procesul dezvoltării sale este finalizat, afectează De aceea, acești psihologi erau străini de înțelegerea reacției ca proces cunoscut de dezvoltare, de aceea au fost adesea înșelați de asemănarea exterioară a unei reacții complexe cu una simplă Vă reamintim încă o dată că o reacție de alegere pregătită cu grijă poate fi egală în timp cu una simplă Punem acest fapt în legătură cu împrejurarea pe care am notat-o mai sus într-o formă generală, spunând că în procesul de dezvoltare, formele superioare se aseamănă adesea cu cele inferioare în trăsături exterioare Am putea enumera o serie de diferențe psihologice între reacțiile complexe și un reflex obișnuit, dar vom sublinia doar una: L, S Vygotsky După cum știți, timpul unei reacții complexe este mai lung decât timpul unui reflex Cu toate acestea, Wundt a stabilit deja faptul că timpul de reacție poate fi redus pe măsură ce se repetă, drept urmare timpul de reacție scade la timpul unui reflex obișnuit Putem spune sub forma unei propoziții generale că toate diferențele principale dintre o reacție și un reflex ies cu cea mai mare claritate tocmai la începutul procesului de formare a reacției, pe măsură ce se repetă, ele devin din ce în ce mai ascunse Diferența dintre o formă de comportament și alta trebuie căutată în analiza lor genetică, adică în modul de origine, în condiționarea lor efectivă Pe măsură ce se repetă, reacția tinde să nu-și mărească diferența față de reflex, ci, dimpotrivă, să o ascundă Pe măsură ce se repetă, reacția tinde să evolueze într-un reflex mai simplu Experimentele de încercare prescrise de metodologia experimentală, care uneori luau sesiuni întregi și apoi nu erau luate în considerare, au condus la faptul că, până la începutul studiului, procesul de dezvoltare se terminase, iar cercetătorii aveau de-a face cu reacții mecanice stabilite, care și-au pierdut diferențele genetice din reflex și au căpătat o asemănare fenotipică cu el Cu alte cuvinte, o reacție într-un experiment psihologic este studiată după ce a trecut printr-un proces de moarte, s-a transformat într-o formă întărită Descriind principalele puncte inerente analizei tradiționale a unei reacții complexe, am determinat astfel, deși din punct de vedere negativ, principalele sarcini cu care ne confruntăm Evident, sarcina analizei dinamice este de a acoperi procesul de apariție a reacției Centrul de greutate al intereselor noastre se mută și se mută într-un loc nou Experimentele în care se stabilește reacția și care au fost aruncate de vechii cercetători sunt de interes central pentru noi, pentru analiza dinamică, deoarece a explica un lucru înseamnă a clarifica originea lui reală, legătura lui cauzal-dinamică și relația cu alte procese care determină dezvoltarea acestuia În consecință, sarcina analizei este de a reveni reacția la momentul inițial, la condițiile închiderii ei și, mai mult, de a acoperi întregul proces într-un studiu obiectiv, și nu doar latura sa externă sau internă Pe de altă parte, o reacție deja stabilită, repetată stereotip, nu prezintă alt interes pentru noi ca formă finită a oricărui alt interes decât ca mijloc de stabilire a punctului final la care duce dezvoltarea acestui proces Ne interesează astfel momentul apariţiei, instaurării, închiderii reacţiei şi desfăşurării dinamice a întregului proces de desfăşurare a acesteia Trebuie să ne uităm la complexul re Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare acțiune Pentru a face acest lucru, trebuie să transformăm experimental forma automată de reacție într-un proces viu, să transformăm lucrul înapoi în mișcarea din care a apărut Dacă aceasta definește sarcina cu care ne confruntăm din punct de vedere formal, atunci din punctul de vedere al conținutului cercetării noastre se pune întrebarea: studiile anterioare deja, așa cum am spus mai sus, au făcut o muncă critică distructivă asupra vechii doctrine a reacţiei mentale de alegere Ei au arătat că în reacția de alegere nu poate fi vorba de alegere, că o astfel de reprezentare a unei reacții complexe se bazează pe o reprezentare pur intelectualistă, care înlocuiește legătura și relația psihologică dintre procese cu relații logice între elementele exteriorului starea problemei În același timp, această formulă logică a unei reacții complexe a fost completată de o analiză a experiențelor observate de subiect în cursul reacției Acești cercetători au încercat să înlocuiască relația logică a lucrurilor cu relațiile fenomenologice ale experiențelor Cu toate acestea, au precizat un punct foarte clar: în reacția de alegere, au argumentat ei, efectuăm o varietate de operații, dar nu alegem Întrebarea este, ce se întâmplă de fapt în reacția de alegere? Dacă luăm chiar și cea mai bună descriere a experiențelor subiectului, așa cum le oferă în mod sistematic Ach sau Titchener, vom vedea că ele nu depășesc descrierea pură, că sunt incapabile să ne explice din partea cauzal-dinamică a reacție la alegere Am putea, prin urmare, să formulăm întrebarea principală în fața noastră în felul următor: care este natura reală cauzal-dinamică a unei reacții complexe? Dacă ne întoarcem la experimente cu reacții complexe, este ușor de observat că acestea diferă de obicei printr-o trăsătură comună de către o mare varietate de cercetători Trăsătura comună este lipsa de sens a acelor conexiuni care se fac în procesul de experiență între stimulii și reacțiile individuale În arbitrariul și lipsa de sens a conexiunilor care stau la baza reacțiilor, mulți cercetători au văzut caracteristica esențială a acestui experiment Subiectului i se oferă o serie de stimuli la care trebuie să răspundă cu diverse mișcări și nici legătura dintre stimuli și mișcări, nici ordinea în care apar stimulii și mișcările nu are sens pentru subiect Cu succes egal, subiecții pot răspunde la orice stimul cu orice mișcare Combinația fundamental mecanică a oricărui stimul cu orice răspuns plasează această experiență la egalitate cu studiul clasic al memoriei folosind silabe fără sens Adevărat, s-au făcut încercări individuale de a trece de la conexiuni fără sens în reacția de alegere la conexiuni semnificative Pe L S Vygotski De exemplu, în experimentele lui Munsterberg, subiectul a trebuit să răspundă de fiecare dată cu un anumit deget al unei mâini la cinci stimuli acustici diferiți, dar de fiecare dată semnalul de reacție era o simplă numărare de la unu la cinci și ordinea reacțiilor pe tastatură a cheii electrice a coincis cu ordinea firească a numărării La cuvânt, un subiect a trebuit să ridice degetul mare, două - degetul arătător și așa mai departe F Merkel a studiat în mod similar reacția de alegere la stimulii vizuali Vedem, așadar, că există două procese distincte prin care se stabilește reacția de selecție Într-un caz, se stabilește pur și simplu prin combinația mecanică de stimul și răspuns, al cărui factor principal este repetarea Deși niciunul dintre cercetători nu s-a oprit în detaliu asupra analizei experimentelor experimentale, adică asupra procesului însuși de formare a unei reacții de alegere, totuși, există toate motivele să credem că repetarea unei instrucțiuni sau prezentarea ei în scris și citire repetată împreună cu experimentele repetate sunt principalele mijloace de stabilire a legăturilor necesare Cel mai ușor ar fi să spunem că reacția este învățată de subiecți în același mod în care ei învață două silabe fără sens Într-un alt caz, avem de-a face cu un proces de altă ordine, în care legătura dintre stimul și reacție este semnificativă și, prin urmare, inconvenientul memorării dispare de la bun început Dar în acest caz, avem de-a face cu utilizarea de link-uri gata făcute Cu alte cuvinte, psihologia poate considera acest experiment ca o clarificare, sau o modalitate mecanică de a stabili conexiuni, sau folosind o conexiune gata făcută, dar în cursul cercetării noastre ne-a interesat însuși procesul de înțelegere, însuși procesul de înțelegere stabilirea şi stabilirea legăturilor care stau la baza reacţiei de alegere De la bun început, ne-am propus să găsim ceea ce deosebește o formă complexă de reacție de una simplă, de un reflex Pentru a face acest lucru, a trebuit să recurgem la două metode principale cu care ne confruntăm de obicei În primul rând, ne-am confruntat cu sarcina de a împiedica reacția pentru a preveni încetarea automată a închiderii conexiunii, care, în acest caz, eludează observația După cum am spus deja, am văzut însăși sarcina analizei în desfășurarea dinamică completă a tuturor momentelor unui anumit proces, iar acest lucru necesită întotdeauna o anumită încetinire a cursului său și este cel mai bine realizat atunci când procesul este dificil În al doilea rând, în conformitate cu întreaga noastră metodologie, a trebuit să punem în mâinile subiectului mijloace externe prin care să poată rezolva problema cu care se confrunta Încercând să aplicăm metoda obiectivizatoare a cercetării, în acest caz a trebuit să facem legătura cu legătura stabilită Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare orice activitate externă Înainte de a trece la aceasta, am introdus doar primul factor de complicare în experimentele cu reacția de alegere, fără a oferi încă subiectului mijloacele pentru a o depăși Complicația constă în faptul că noi, eliminând experimentele experimentale, am trecut imediat cu subiectul studiului principal Instrucțiunea a cerut ca degetele diferite să răspundă la cinci sau mai mulți stimuli diferiți Am fost interesați să vedem cum s-ar comporta subiectul în cazul în care nu reușește să facă față sarcinii Fără a intra în detalii, putem spune în cea mai generală formă că comportamentul subiecților a luat întotdeauna același caracter În cazul în care subiectul a reacționat eronat sau a fost în dificultate, neștiind cu ce mișcare ar trebui să răspundă la un stimul dat, el a căutat întotdeauna legătura necesară, care se exprima fie în întrebări despre cum ar trebui să reacționeze adresate experimentatorului, sau în reamintire, externă sau internă Putem spune că în cazurile în care sarcina a depășit puterea subiectului, dificultatea constă în amintirea și reproducerea instrucțiunii Al doilea pas al experimentului nostru a fost introducerea în situație a unor astfel de mijloace prin care subiectul să poată stabili o legătură adecvată Să ne oprim în primul rând asupra experimentelor cu un copil de doi ani și jumătate, deoarece în aceste experimente ambele forme de reacție de alegere au decurs cu o claritate perfectă și aproape în paralel Am sugerat ca copilul, arătând diverși stimuli, să ridice mâna dreaptă într-un caz, iar mâna stângă în celălalt (de exemplu, când unui copil i se arată un creion, trebuie să ridice mâna dreaptă, un ceas - mâna stângă) ) O astfel de reacție a fost stabilită imediat și, de obicei, a decurs normal, adesea cu o mare întârziere În cazuri de eroare sau necunoaștere cu ce mână să răspundă, s-a căutat legătura necesară, care s-a manifestat în două forme principale Copilul fie l-a întrebat pe experimentator, fie și-a amintit cu voce tare sau în tăcere, fie, în cele din urmă, a făcut mișcări de probă, așteptând confirmarea experimentatorului Acesta din urmă ni se pare cel mai interesant, deoarece prin însăși natura curgerii se deosebește profund de reacția în adevăratul sens al cuvântului Brațul în astfel de cazuri adesea nu se ridica la înălțimea sa obișnuită, se făceau doar mișcări inițiale, iar întregul comportament al copilului era de natura unui proces atent Lăsând deoparte acest caz de căutare a unei conexiuni, am putea spune că reacția de alegere în prezența a doi stimuli a decurs foarte des la copil conform tipului complet obișnuit de stabilire a unei legături obișnuite La același copil, am ajustat reacția de alegere într-un mod diferit În loc să repetăm instrucțiuni sau să răspundem la încercări, noi L S Vygotski unele obiecte au fost așezate în fața copilului pe partea dreaptă și stângă, pe care copilul le-ar putea asocia cu ușurință cu stimulul corespunzător Deci, în exemplul nostru, în partea dreaptă am pus o foaie de hârtie, care trebuia să-i amintească copilului că ar trebui să reacționeze la creion cu mâna dreaptă, iar în stânga - un termometru, care trebuia să-i amintească că ar trebui să reacționeze la ceas cu mâna stângă O reacție similară a avut loc în mod inconfundabil la copil, dar întregul său comportament s-a schimbat semnificativ Trebuie spus că legătura dintre stimuli-obiecte și stimuli-mijloace era extrem de simplă și accesibilă copilului; uneori am făcut aluzie la această legătură, alteori am stabilit-o singuri, alteori în timpul unei serii de experimente am lăsat-o în seama copilului însuși să-i acorde atenție Nu am reușit la acesta din urmă, dar în primele două cazuri copilul a folosit legătura foarte ușor Principalul nostru interes a fost să comparăm ambele componente ale reacției de selecție Dacă primul corespunde stabilirii unei legături directe între stimul și răspuns, atunci al doilea este deja mediat Nu există o legătură directă între stimul și reacție Copilul trebuie să găsească această legătură de fiecare dată, dar o găsește cu ajutorul unui stimul-mijloc extern care îi amintește de legătura necesară În acest caz, activitatea copilului pare să se desfășoare în două manifestări Întregul proces de reacție de selecție constă în mod clar din două faze principale In urma perceperii stimulului se stabileste legatura necesara si numai dupa aceea se realizeaza reactia corespunzatoare Când un copil se uită la un creion, se uită imediat la hârtie și abia apoi reacționează cu mâna dreaptă Din experiența descrisă, am trecut la experiența cu copiii mai mari A fost interesant pentru noi să urmăm cum se dezvoltă ambele forme ale reacției de alegere și, cel mai important, a fost interesant să găsim forma în care copilul însuși stabilește legătura corespunzătoare fără ajutorul unui adult Experimentele cu copiii mai mari au fost organizate după cum urmează Copilului i s-au prezentat o serie de stimuli, iar instrucțiunea îi cerea să răspundă ridicând și coborând diferite degete ale mâinii drepte și stângi Am folosit drept stimuli cuvinte, imagini, figuri colorate, becuri colorate etc În toate cazurile, nu a existat o legătură semnificativă între stimulii corespunzători și reacția În timpul experimentului, degetele copilului s-au întins pe tastatura unui pian de jucărie sau a unei chei electrice complexe Lângă fiecare cheie, într-un suport special din lemn, am așezat diverse poze sau cartonașe cu cuvinte imprimate pe ele Copii de vârstă preșcolară senior și prima școală (scolari juniori), de obicei convinși de imposibilitate Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare pentru a executa o instrucțiune pur și simplu păstrând-o în memorie, au apelat la stimuli auxiliari, pe care i-au folosit ca mijloc de a-și aminti instrucțiunile, plasându-le sub tastele corespunzătoare și asociind stimulul corespunzător cu acestea În acest fel, s-a creat un fel de prezentare exterioară materializată a instrucțiunilor, s-au trasat căi externe de la stimuli la reacții, copilului i s-au oferit mijloacele de a-și aminti și de a reproduce instrucțiunea În acest caz, reacția din nou destul de clar s-a împărțit în două faze: în prima, a avut loc căutarea unui stimul-mijloc adecvat, în a doua, reacția a urmat imediat după găsirea stimulului Lăsând deoparte analiza complexă a experienței, să trecem imediat la o considerație schematică generalizată a ceea ce se întâmplă în acest caz Diagrama noastră (Fig ) prezintă în mod convențional două puncte A și B, între care trebuie stabilită o legătură Particularitatea experienței constă în faptul că acum nu există nicio legătură și investigăm natura formării ei Stimulul A determină o reacție, care constă în găsirea unor stimuli care, la rândul lor, afectează punctul B Astfel, legătura dintre punctele A și B nu se stabilește direct, ci indirect Aceasta este principala particularitate a reacției de alegere și a oricărei forme superioare de comportament Să aruncăm o privire la triunghi Dacă comparăm una și celelalte moduri de a forma o legătură între două puncte, vom vedea că relația dintre una și cealaltă formă poate fi exprimată vizual folosind triunghiul nostru schematic La formarea mesajului neutru, se stabilește o conexiune reflexă condiționată directă între două puncte A și B La stabilirea mesajului indirect L S Vygotski în loc de o legătură asociativă, se stabilesc alte două, ducând la același rezultat, dar într-un mod diferit Triunghiul ne explică relația care există între cea mai înaltă formă de comportament și procesele elementare care o alcătuiesc Vom formula această relație în cea mai generală formă, spunând că orice formă superioară de comportament poate fi întotdeauna complet și fără urmă descompusă în procesele sale naturale elementare neuropsihice constitutive, la fel cum funcționarea oricărei mașini poate fi redusă în cele din urmă la un sistem cunoscut a proceselor fizico-chimice Prin urmare, prima sarcină a cercetării științifice, atunci când se abordează o formă culturală de comportament, este de a face o analiză a acestei forme, de a dezvălui părțile ei constitutive O analiză a comportamentului duce întotdeauna la același rezultat; tocmai aceasta arată că nu există o metodă complexă, superioară de comportament cultural, care să nu conțină în cele din urmă mai multe procese comportamentale elementare primare Am descoperit că o legătură asociativă la un copil este înlocuită cu alte două Fiecare dintre conexiuni, luate separat, este același proces reflex condiționat de închidere în cortexul cerebral, precum și o legătură asociativă directă Ceea ce este nou este faptul că o conexiune este înlocuită cu alte două, construcția sau combinarea conexiunilor nervoase este nouă, direcția unui anumit proces de închidere a conexiunii cu ajutorul unui semn este nouă, nu elementele sunt noi, ci structura întregului proces de reacţie Relațiile care există între formele superioare și inferioare de comportament nu reprezintă nimic special, specific doar acestei forme Mai degrabă, avem de-a face cu probleme mai generale ale relațiilor dintre formele superioare și inferioare, care pot fi extinse la întreaga psihologie și sunt direct legate de propoziții metodologice mai generale Ni se pare deloc corectă dorința necondiționată acum atât de răspândită de a renunța la însuși conceptul de procese elementare, inclusiv de asociere, din vocabularul psihologiei Necesitatea conceptului de asociere, spune Kretschmer, este arătată nu numai în doctrina agnoziei și apraxiei, ci și în tratarea multor probleme superioare ale psihologiei, de exemplu, psihologia gândirii copilului, gândirea incipientă, fluxul de idei Teoria construirii unei vieți mentale superioare fără ajustare asociativă este complet de neconceput, crede Kretschmer În acest sens, G Geffding a recunoscut la vremea sa relația care există între procesul gândirii și legea asocierii El spune: gândirea în sens propriu nu are asemenea mijloace și forme care nu ar exista deja cu un flux involuntar de reprezentare Acea împrejurare- Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Faptul că asocierea reprezentării este făcută o chestiune de interes deosebit și alegere conștientă nu poate, însă, să schimbe legile asocierii reprezentării Este la fel de imposibil ca gândirea în sensul propriu să se elibereze de aceste legi, precum ne este imposibil să eliminăm legile naturii exterioare prin orice mașină artificială Dar legea psihologică, la fel ca și cea fiziologică, o putem direcționa pentru a ne servi scopurilor În altă parte, Heffding revine la acest gând în luarea în considerare a testamentului El spune că activitatea involuntară formează baza și conținutul activității voluntare Voința nu creează niciodată, ci întotdeauna doar schimbă și alege Cursul amintirilor și al ideilor este supus unor legi Când invocăm sau înlăturăm în mod deliberat anumite reprezentări, aceasta se face după aceleași legi, așa cum conform legilor naturii exterioare o putem vedea, schimba și subordona scopurilor noastre Dacă este necesară amânarea sau eliminarea unei reprezentări, atunci aceasta poate fi realizată indirect, conform legilor uitării, crede Geffding Ni se pare că în acest caz relația dintre formele superioare și cele inferioare poate fi cel mai bine exprimată prin recunoașterea a ceea ce se numește de obicei în dialectică scădere Putem spune că procesele inferioare, elementare și legile care le guvernează sunt o categorie care a fost înlăturată Trebuie amintit, spune Hegel, de dublul sens al expresiei germane „a trage” Prin acest cuvânt, înțelegem, în primul rând, „elimină”, „nega”, și spunem, în consecință, că legile au fost abrogate, „desființate”, dar același cuvânt înseamnă și „a păstra”, și spunem că vom „a păstra” ceva Dubla semnificație a termenului „eliminare” este de obicei bine exprimată în limba rusă cu ajutorul cuvântului „îngropare”, care are și un sens negativ și pozitiv - distrugere și conservare Folosind acest cuvânt, am putea spune că procesele elementare și legile care le guvernează sunt îngropate în cea mai înaltă formă de comportament, adică apar în el într-o formă subordonată și ascunsă Tocmai această împrejurare dă naștere multor cercetători să vadă în analiză, în descompunerea în părți a formei celei mai înalte și în reducerea sa completă la o serie de procese elementare, sarcina principală a cercetării științifice De fapt, aceasta este doar o latură a cercetării științifice, care ajută la stabilirea conexiunii și regularității apariției oricărei forme superioare din partea inferioară În acest sens, analiza conține remedii reale împotriva modului metafizic de gândire, care consideră superiorul și inferiorul ca fiind diferite entități pietrificate, neconectate între ele și netrecătoare una în alta Analiza arată că baza și conținutul formei celei mai înalte L, S Vygotsky constituie inferior, că superiorul ia naștere numai la un anumit stadiu de dezvoltare și el însuși trece necontenit din nou în forma inferioară Totuși, sarcina nu se limitează la aceasta, deoarece dacă am dori să ne limităm exclusiv la analiza sau reducerea formei superioare la cea inferioară, nu am putea niciodată să obținem o imagine adecvată a tuturor trăsăturilor specifice formei superioare și a legilor la care sunt supuşi Aici psihologia nu reprezintă nicio excepție de la toate celelalte domenii ale cunoașterii științifice Mișcarea, așa cum este aplicată materiei, este schimbarea unui lucru Engels se opune dorinței de a reduce totul la mișcare mecanică, reducerii la aceasta a tuturor celorlalte proprietăți ale materiei, care mânjește caracterul specific al altor forme de mișcare Acest lucru nu anulează deloc faptul că fiecare dintre formele superioare de mișcare este întotdeauna conectată într-un mod necesar cu mișcarea reală și mecanică, externă sau moleculară, la fel cum cea mai înaltă formă de mișcare este cu adevărat imposibil de produs fără o schimbare a temperaturii , sau o schimbare a vieții organice este imposibilă fără modificări mecanice, moleculare, chimice, termice, electrice și de altă natură Dar prezența formelor secundare în fiecare caz nu epuizează esența formei principale „Fără îndoială, într-o zi vom „reduce” gândirea experimental la mișcările moleculare și chimice din creier”, a scris Engels, „dar este aceasta esența gândirii?” (K Marx, F Engels Soch , v , p ) Necesitatea studierii formei principale împreună cu cele secundare, afirmația că esența gândirii nu poate fi epuizată de formele inferioare care stau la baza acesteia, ne permit totuși să afirmăm următoarele Dacă înțelegem mișcarea în sensul cel mai larg, ca schimbare a unui lucru, putem spune că gândirea este și mișcare „Mișcarea, considerată în sensul cel mai general al cuvântului, adică înțeleasă ca un mod de existență a materiei, ca atribut inerent materiei, îmbrățișează toate schimbările și procesele care au loc în univers, începând de la simpla mișcare și terminând cu gândirea Este de la sine înțeles că studiul naturii mișcării a trebuit să plece de la formele sale inferioare, cele mai simple și a trebuit să învețe să le înțeleagă înainte de a putea da ceva pentru a explica formele sale mai înalte și mai complexe” (ibid , p ) Am putea transfera această propoziție generală, care se aplică în mod egal tuturor domeniilor cunoașterii științifice, în special la întrebarea care ne interesează și să spunem că relația dintre procesele inferioare și superioare în reacția de alegere este de asemenea similară Orice formă superioară de comportament este imposibilă fără cele inferioare, dar prezența formelor inferioare, sau secundare, nu epuizează esența celei principale Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Sarcina studiului nostru este de a determina care este esența formei principale Dar următorul capitol ar trebui să ne dea un răspuns la acest lucru Capitolul patru Structura funcțiilor mentale superioare Concepția analizei psihologice pe care am căutat să o dezvoltăm în capitolul precedent ne conduce la o nouă idee despre procesul mental în ansamblu și despre natura lui Cea mai semnificativă schimbare care a avut loc în psihologie în ultima vreme este înlocuirea abordării analitice a procesului mental cu o abordare holistică sau structurală Cei mai influenți reprezentanți ai psihologiei moderne au prezentat un punct de vedere holistic și l-au pus la baza oricărei psihologii Esența noului punct de vedere constă în faptul că este adus în prim-plan sensul întregului, care are proprietățile sale speciale și determină proprietățile și funcțiile părților sale Spre deosebire de vechea psihologie, care prezenta procesul de formare a formelor complexe de comportament ca un proces de însumare mecanică a elementelor individuale, noua psihologie pune în centrul studiului întregul și proprietățile sale care nu pot fi deduse din suma părților Noul punct de vedere are deja numeroase dovezi experimentale care confirmă corectitudinea lui Nu este deloc nou pentru gândirea dialectică faptul că întregul nu ia naștere mecanic din suma părților individuale, ci are proprietăți și calități specifice, care nu pot fi deduse dintr-o simplă combinație de calități parțiale În istoria dezvoltării culturale a copilului întâlnim de două ori conceptul de structură În primul rând, acest concept ia naștere încă de la începutul istoriei dezvoltării culturale a copilului, formând momentul inițial, sau punctul de pornire, al întregului proces; în al doilea rând, procesul de dezvoltare culturală în sine trebuie înțeles ca o schimbare a structurii inițiale de bază și apariția pe baza acesteia a unor noi structuri caracterizate printr-un nou raport de părți Primele structuri le vom numi primitive; este un întreg psihologic natural natural, datorat în principal caracteristicilor biologice ale psihicului Al doilea, apărut în procesul de dezvoltare culturală L S Vygotski dezvoltare, vom numi structuri superioare, deoarece acestea reprezintă o formă de comportament mai complexă și mai înaltă din punct de vedere genetic Principala particularitate a structurilor primitive este că reacția subiectului și toți stimulii sunt pe același plan, aparțin aceluiași complex dinamic, care, după cum arată cercetările, este extrem de colorat afectiv În primatul întregului asupra părților, în caracterul holistic al formelor primitive de comportament al copiilor, colorate afectiv, mulți autori văd principala capacitate a psihicului Ideea tradițională că întregul este alcătuit din părți este infirmată aici, iar cercetătorii arată experimental că o percepție holistică și o acțiune care nu distinge părțile individuale sunt primare genetic, cele mai elementare și simple Întregul și părțile se dezvoltă în paralel și împreună unele cu altele În funcție de aceasta, mulți autori consideră că sarcinile cercetării psihologice s-au schimbat radical, în special când vine vorba de elucidarea formelor superioare de comportament Spre deosebire de Wundt, care credea că, pentru a explica formele superioare, ar trebui să presupunem existența unor sinteze creative care combină elemente individuale în procese noi calitativ unice, Werner propune un alt punct de vedere, care spune că nu sinteza creativă, ci analiza creativă este un mod valid de formare a formelor superioare comportament Noile procese holistice sunt derivate nu din elementele unui psihic complex, ci, dimpotrivă, din descompunerea unui întreg dinamic, care de la bun început există ca întreg, părțile care îl alcătuiesc și conexiunile și relațiile lor care se dezvoltă între ele pe baza acestui întreg trebuie derivate și înțelese Psihologia trebuie să plece de la unități vii și să treacă prin analiză la unități inferioare Cu toate acestea, structurile primitive, care se caracterizează printr-o astfel de fuziune într-un singur complex al întregii situații și reacția la aceasta, sunt doar un punct de plecare De acolo începe distrugerea, restructurarea structurii primitive și trecerea la structuri de tip superior Dorința de a extinde semnificația noului principiu la domenii din ce în ce mai noi ale psihologiei începe să dea semnificație universală conceptului de structură Acest concept esențial metafizic începe să desemneze ceva de necompunet, constituind legea eternă a naturii Nu fără motiv, vorbind despre structurile lor primare ca fiind cea mai importantă trăsătură a psihicului primitiv al copilului, Volkelt le numește „etern copilărești” De fapt, cercetările arată că „perpetuu copilăresc” este la fel de momentan, trecător, anihilator și transcendental ca toate celelalte forme de comportament primitiv Structuri noi Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Tururile pe care le opunem celor inferioare, sau primitive, diferă în primul rând prin faptul că se încalcă fuziunea directă a stimulilor și reacțiilor într-un singur complex Dacă analizăm acele forme particulare de comportament pe care am avut ocazia să le observăm în timpul reacției de alegere, nu putem să nu observăm că aici în comportament are loc un fel de stratificare a structurii primitive Între stimulul către care este îndreptat comportamentul și reacția persoanei se avansează un nou termen intermediar, iar întreaga operațiune capătă caracterul unui act mediat În acest sens, analiza propune un nou punct de vedere asupra relației care există între actul de comportament și fenomenele externe Putem distinge clar între două seturi de stimuli, dintre care unul este un stimul obiect, iar celălalt este un stimul mijlociu; fiecare dintre aceşti stimuli determină şi direcţionează comportamentul în felul său Particularitatea noii structuri este prezența în ea a stimulentelor ambelor ordine În experimentele noastre, am putut observa cum, în funcție de schimbarea locului stimulului (semn) mediu în comportament, însăși structura întregului proces se modifică A fost suficient să apelăm la cuvinte ca mijloc de memorare, astfel încât toate procesele asociate memorării instrucțiunilor au luat o singură direcție Dar de îndată ce aceste cuvinte au fost înlocuite cu figuri geometrice fără sens, întregul proces a luat o altă direcție Datorită celor mai simple experimente efectuate, credem că este posibil să propunem următoarele ca regulă generală: în structura superioară, întregul sau focalizarea funcțională determinantă a întregului proces este semnul și modul în care este utilizat Așa cum utilizarea acestui sau aceluia instrument dictează întreaga structură a operațiunii de muncă, natura semnului folosit este punctul principal, în funcție de care este construit restul procesului Una și cea mai esențială relație care stă la baza structurii superioare este o formă specială de organizare a întregului proces, care constă în faptul că procesul se construiește prin implicarea anumitor stimuli artificiali în situație, care joacă rolul de semne Astfel, rolul diferit din punct de vedere funcțional al celor doi stimuli și legătura lor unul cu celălalt servesc drept bază pentru acele conexiuni și relații care formează procesul în sine Procesul de atragere a stimulilor străini într-o situație, care în acest caz capătă o anumită semnificație funcțională, poate fi observat cel mai ușor în experimente când copilul trece pentru prima dată de la o operație directă la utilizarea unui semn În studiile noastre experimentale, am pus copilul într-o situație în care s-a confruntat cu sarcina de a-și aminti, de a compara sau de a alege ceva Dacă sarcina nu depășește puterea naturală a copilului, acesta se descurcă fără dificultate L S Vygotski mod mediocru sau primitiv În aceste cazuri, structura comportamentului său seamănă complet cu diagrama desenată de Volkelt Trăsătura esențială a schemei este aceea că reacția în sine face parte din situație și este inclusă în mod necesar în structura situației în sine ca întreg Întregul dominant despre care vorbește Volkelt deja predetermina direcția mișcării de apucare a copilului Dar situația din experimentele noastre nu este aproape niciodată aceeași Sarcina cu care se confruntă copilul îi depășește de obicei puterea, se dovedește a fi de nerezolvat într-un mod atât de primitiv Chiar acolo, în fața copilului, se află de obicei un material complet neutru în raport cu întreaga situație, iar în anumite condiții, atunci când copilul se confruntă cu o sarcină de nerezolvat, reușim să observăm cum stimulii neutri încetează să mai fie neutri, sunt implicați în procesul comportamentului și dobândesc funcția de semn Am putea pune acest proces în paralel cu cel descris de Koehler După cum știți, o maimuță, care odată a ghicit că folosește un băț ca unealtă, începe ulterior să folosească orice obiecte care sunt oarecum asemănătoare în aspect cu un băț ca unealtă Dacă spunem, spune Köhler, că un băț care vine în contact cu ochiul a dobândit un anumit sens funcțional pentru anumite poziții, că acest sens se extinde la toate celelalte obiecte, oricare ar fi acestea, atunci ajungem direct la singurul punct de vedere că coincide cu comportamentul observat al animalelor Am putea spune că atunci când apare un obstacol, un stimul neutru capătă funcția de semn, iar din acel moment structura operației capătă o formă esențial diferită Trecem, așadar, la cealaltă parte a întrebării, care este strâns legată de aceasta După cum se știe, chiar și în natura organică structura este foarte strâns legată de funcție Sunt una și se explică reciproc Fenomenele morfologice și fiziologice, forma și funcția se determină reciproc Am putea indica în cea mai generală formă direcția în care se schimbă structura: se schimbă în direcția unei mai mari diferențieri a pieselor Structura superioară diferă de cea inferioară în primul rând prin faptul că este un tot diferențiat în care părțile separate îndeplinesc funcții diferite și în care integrarea părților într-un proces holistic are loc pe baza dublelor legături funcționale și a relațiilor dintre funcții Werner citează cuvintele lui Goethe, care spunea că diferența dintre organismele inferioare și cele superioare constă în diferențierea mai mare a celor superioare Cu cât organismul este mai perfect, cu atât părțile sale sunt mai puțin asemănătoare între ele Într-un caz, întregul și părțile sunt mai mult sau mai puțin la fel Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare unul pe celălalt, în celălalt - întregul este esențial diferit de părți Cu cât părțile sunt mai asemănătoare între ele, cu atât sunt mai puțin subordonate între ele Subordonarea înseamnă un raport mai complex de părți ale corpului În acest sens, Werner vede însăși esența procesului de dezvoltare în diferențierea progresivă și centralizarea asociată acesteia După cum se aplică structurii, am putea spune: diferențierea întregii primitive și separarea clară a celor doi poli (semnul-stimul și obiectul-stimul) sunt trăsătura caracteristică a structurii superioare Dar diferențierea are o altă latură, care constă în faptul că întreaga operațiune în ansamblu capătă un caracter și sens nou Nu am putea descrie mai bine sensul nou al întregii operațiuni decât spunând că este stăpânirea propriului proces de comportament De fapt, dacă comparăm schema reacției de alegere, așa cum am subliniat în capitolul anterior, cu schema dată de Volkelt, vom vedea că principala diferență între una și cealaltă constă în natura determinabilității tot comportamentul În al doilea caz, activitatea organismului este determinată de complexul general al întregii situații, de logica acestei structuri; în primul caz, persoana însuși creează legătura și căile de reacție, el reconstruiește structura naturală, el subordonează puterii sale procesele propriului comportament cu ajutorul semnelor Ni se pare surprinzător faptul că psihologia tradițională nu a observat deloc acest fenomen, pe care îl putem numi stăpânirea propriilor reacții În încercarea de a explica faptul „voinței”, psihologia a recurs la un miracol, la intervenția unui factor spiritual în cursul proceselor nervoase și, astfel, a încercat să explice acțiunea pe linia celei mai mari rezistențe, așa cum a făcut, pentru exemplu, James, dezvoltând doctrina naturii creatoare a voinței Dar chiar și în psihologia timpurilor recente, care începe treptat să introducă conceptul de stăpânire a comportamentului cuiva în sistemul de concepte psihologice, nu există încă nici claritatea adecvată în conceptul în sine, nici o evaluare suficientă a adevăratului său sens Levin notează pe bună dreptate că fenomenele de stăpânire a comportamentului cuiva nu au ieșit încă cu deplină claritate în psihologia voinței Dimpotrivă, în pedagogie întrebările de stăpânire a propriului comportament au fost de multă vreme privite ca principalele întrebări ale educației În învățământul modern, voința a înlocuit poziția acțiunii intenționate În locul disciplinei externe, în locul antrenamentului forțat, este avansată stăpânirea de sine a comportamentului, ceea ce nu L S Vygotski influența înclinațiilor naturale ale copilului, dar are în vedere stăpânirea acțiunilor sale În acest sens, ascultarea și bunele intenții sunt retrogradate pe plan secund, iar problema stăpânirii de sine este adusă în prim-plan Această problemă este într-adevăr mult mai importantă, întrucât avem în vedere intenția care controlează comportamentul copilului Retragerea în fundal a problemei intenției în raport cu problema stăpânirii de sine se manifestă în întrebarea supunere a unui copil mic Copilul trebuie să învețe ascultarea prin stăpânire de sine Stăpânirea de sine nu se construiește pe ascultare și intenție, ci, dimpotrivă, supunerea și intenția apar pe baza stăpânirii de sine Schimbări similare, care ne sunt familiare din pedagogia voinței, sunt necesare pentru problema de bază a psihologiei voinței Alături de actul de intenție sau de decizie, problema stăpânirii comportamentului trebuie adusă în prim-plan mult mai puternic în legătură cu problema cauzal-dinamică a voinței Cu toate acestea, în ciuda recunoașterii unei astfel de semnificații centrale a stăpânirii comportamentului, nu găsim la Lewin nicio definiție clară, cu atât mai puțin o investigare a acestui proces Levin revine la el de mai multe ori și, în urma cercetărilor, ajunge la o distincție între două forme de bază de comportament Întrucât această distincție coincide îndeaproape cu distincția dintre structura primitivă și cea superioară, care este punctul nostru de plecare, ne vom opri puțin mai îndeaproape asupra observațiilor lui Lewin Împreună cu el, suntem de acord să abandonăm, în interesul celei mai pure formări științifice a conceptelor, termenul de „voință” și introducem în schimb termenul de „supus și nesupus acțiunilor”, sau acțiuni care decurg direct din forțele cuprinse în situația în sine Aceasta din urmă ni se pare deosebit de importantă Desigur, spune Levin, acțiunile controlate sunt, de asemenea, supuse forțelor determinante ale situației generale, dar cu acest tip de acțiune, o persoană de obicei nu simte că este inclusă în situația corespunzătoare cu întreaga sa personalitate, el rămâne în afara situație într-o anumită măsură, datorită căreia acțiunea în sine este ținută ferm de el în mâini Delimitarea sistemelor psihologice aici este diferită decât în acțiunea simplă, datorită independenței mai mari sau dominanței mai mari a sistemului „eu” În ciuda unei formulări atât de vagi a întregii probleme, Levin ajunge totuși la stabilirea faptului că formarea unor astfel de legături, realizată cu ajutorul unei acțiuni auxiliare, este o trăsătură a unei persoane adulte de cultură sau, după cum am putea spune altfel, este produsul dezvoltării culturale Principala întrebare, spune Levin, se ridică dacă se pot forma „orice intenții” În sine, este extrem de remarcabil Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare faptul că o persoană are o libertate extraordinară în sensul de a efectua în mod intenționat orice acțiuni, chiar fără sens Această libertate este caracteristică unei persoane civilizate Este inerentă copilului și, probabil, oamenilor primitivi într-o măsură mult mai mică și îl deosebește pe om de animalele cele mai apropiate lui, după toate probabilitățile, mult mai mult decât intelectul său superior Diferența se rezumă, așadar, la posibilitatea ca omul să-și stăpânească comportamentul Spre deosebire de Lewin, încercăm să punem un conținut complet clar și precis definit în conceptul de stăpânire a comportamentului cuiva Pornim de la faptul că procesele comportamentului sunt aceleași procese naturale, supuse legilor naturii, ca toate celelalte Omul, subordonând procesele naturii puterii sale și intervenind în cursul acestor procese, nu face excepție pentru propriul său comportament Cu toate acestea, se pune întrebarea principală și cea mai importantă: cum ar trebui să-ți imaginezi că stăpânește propriul comportament? Vechea psihologie cunoștea două fapte de bază Pe de o parte, ea cunoștea faptul că relația ierarhică dintre centrele superioare și cele inferioare, datorită cărora unele procese reglează cursul altora; pe de altă parte, psihologia, recurgând la o interpretare spiritualistă a problemei voinţei, a propus ideea că forţele psihice acţionează asupra creierului şi prin el asupra întregului corp Structura pe care o avem în vedere diferă semnificativ atât de primul, cât și de cel de-al doilea caz Diferența constă în faptul că ne punem problema mijloacelor prin care este stăpânit comportamentul La fel ca stăpânirea anumitor procese ale naturii, stăpânirea propriului comportament presupune nu desființarea legilor de bază care guvernează aceste fenomene, ci subordonarea acestora Dar știm că legea de bază a comportamentului este legea stimul-reacție; prin urmare, nu ne putem stăpâni comportamentul decât printr-o stimulare adecvată Cheia stăpânirii comportamentului este stăpânirea stimulilor Astfel, stăpânirea comportamentului este un proces indirect, care se realizează întotdeauna prin stimuli auxiliari cunoscuți Am încercat să dezvăluim rolul semnelor-stimuli în experimentele noastre cu reacția de alegere Recent, ideea de a studia caracteristicile specifice ale comportamentului uman a fost prezentată de mai multe ori în psihologia copilului Deci, M Ya Basov a prezentat o înțelegere a omului ca o figură activă în mediu, opunând comportamentul său formelor pasive de adaptare caracteristice animalelor Ca subiect de psihologie, spune acest autor, ne confruntăm cu organismul ca agent în mediul său, L S Vygotski activitate, relevată de acesta în relația cu mediul său în diverse forme și procese de comportament Cu toate acestea, chiar și Basov, care a abordat problema specificului în comportamentul uman cel mai îndeaproape, nu face distincție între formele active și pasive de adaptare în cercetările sale Am putea rezuma la ce ne conduce o examinare comparativă a formelor superioare și inferioare de comportament și să spunem: unitatea tuturor proceselor care alcătuiesc forma superioară se formează pe baza a două puncte: în primul rând, unitatea sarcinii cu care se confruntă omul, și, în al doilea rând, acele mijloace care, așa cum am menționat deja, dictează întreaga structură a procesului de comportament Ca exemplu, care face posibilă distingerea vizuală a trăsăturilor formelor inferioare și superioare și, în același timp, dezvăluie principalele puncte ale acestei diferențe, am putea lua structura primitivă și culturală a vorbirii copiilor După cum știți, primul cuvânt rostit de un copil este deja o propoziție întreagă în sens Ba mai mult, uneori este un discurs complex Astfel, forma externă a dezvoltării vorbirii, așa cum este dezvăluită din partea fenotipică, se dovedește a fi înșelătoare De fapt, dacă avem încredere în considerația externă, va trebui să ajungem la concluzia că copilul rostește mai întâi sunete individuale, apoi cuvinte individuale, mai târziu începe să combine cuvintele în doi, în trei și trece la o propoziție simplă, care se dezvoltă și mai târziu într-una complexă propunere şi în întregul sistem de propuneri Această imagine exterioară, așa cum am spus deja, este înșelătoare Studiile au arătat în mod incontestabil că forma primară sau inițială a vorbirii copiilor este o structură afectivă complexă și nediferențiată Când un copil pronunță prima „ma”, așa cum spune Stern, acest cuvânt nu poate fi tradus în limba adulților într-un singur cuvânt „mamă”, ci trebuie tradus ca o propoziție întreagă, de exemplu: „Mamă, pune-mă pe un scaun”, etc Să adăugăm de la mine că nu este în niciun caz cuvântul „ma” în sine, luat separat, care merită o traducere atât de lungă, ci întreaga situație în ansamblu: un copil care încearcă să se urce pe scaun, o jucărie pe care speră să o treacă prin această operație, încercarea lui eșuată, care este mama lui în apropiere, urmărindu-i comportamentul și, în sfârșit, prima sa exclamație - toate acestea, contopite într-un singur complex integral și ar putea fi pe deplin reprezentate conform Schema lui Volkelt Să comparăm această structură nedivizată primitivă cu structura vorbirii aceluiași copil la ani, când el exprimă aceeași dorință deja sub forma dezvoltată a unei propoziții simple Întrebarea este, care este diferența dintre noua structură și cea anterioară? Noi Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare vedem ca noua structura este diferentiata Cuvântul unic „ma” aici se transformă în patru cuvinte separate, fiecare dintre acestea indicând și desemnând cu precizie subiectul acțiunii care face parte din operația corespunzătoare și relații gramaticale care transmit relații dintre obiecte reale Deci, diferențierea și subordonarea membrilor individuali ai unui întreg comun distinge o structură de vorbire dezvoltată de structura primitivă cu care o comparăm Dar diferența sa cea mai semnificativă este că nu reprezintă o acțiune îndreptată către o situație Spre deosebire de plânsul inițial, care este parte integrantă a complexului general al situației, vorbirea prezentă a copilului și-a pierdut legătura directă cu impactul asupra obiectelor Acum are efect doar asupra altei persoane Și aceste funcții de influențare a comportamentului, care sunt împărțite aici între două persoane, între un copil și o mamă, sunt unite într-o structură complexă a comportamentului într-un întreg Copilul începe să aplice în raport cu el însuși acele forme de comportament pe care adulții le folosesc de obicei în raport cu el, iar aceasta este cheia faptului că ne interesează să-și stăpânească comportamentul Rămâne să elucidăm întrebarea ridicată mai devreme cu privire la ce distinge o structură dată de tipul mai general de structuri pe care noi, împreună cu Koehler, le-am putea numi structuri ocolitoare Prin acest nume, Köhler înțelege o astfel de operațiune, care apare atunci când atingerea scopului într-un mod direct este dificilă Koehler are în vedere două forme principale de beton în care apar astfel de structuri ocolitoare În primul rând, ocolurile în sensul literal al cuvântului, când există un obstacol fizic sub forma unei praștii între animal și țintă, iar animalul merge la țintă, ocolind obstacolul într-un sens giratoriu A doua formă concretă constă în folosirea uneltelor, care în sens figurat pot fi numite și ocoliri, sau ocoliri: atunci când animalul nu poate stăpâni ceva direct, nu îl poate apuca cu mâna, îl apropie de sine cu ajutorul această operațiune împinsă și parcă într-un sens oricand intră în stăpânire pe poartă Desigur, structura pe care o luăm în considerare aparține și numărului de astfel de soluții Cu toate acestea, există și o diferență semnificativă care o face să fie considerată ca o structură de un tip special Diferența constă în direcția tuturor activităților și în natura ocolurilor În timp ce un instrument sau un ocol real urmărește să schimbe ceva în situația externă, funcția semnului este în primul rând de a schimba ceva în reacția sau comportamentul L S Vygotski persoană Semnul nu schimbă nimic în obiectul în sine, doar dă o direcție diferită sau restructurează operația psihică Astfel, un instrument îndreptat spre exterior și un semn direcționat spre interior îndeplinesc funcții mentale diferite din punct de vedere tehnic În funcție de aceasta, însăși natura soluțiilor de soluționare diferă semnificativ In primul caz avem in fata cunoscutele ocoliri obiective, formate din corpuri materiale, in celalalt caz, ocoliri ale operatiilor mentale Aceste împrejurări indică în același timp atât asemănarea, cât și diferența dintre structurile pe care le avem în vedere și structurile ocolitoare Cele de mai sus ne permit să ajungem la o altă problemă esențială Acum putem lua în considerare problema anterior controversată a necesității de a evidenția o a treia etapă în dezvoltarea comportamentului, adică de a separa reacțiile intelectuale într-o clasă specială pe baza caracteristicilor genetice, funcționale și structurale care nu ne permit să consideră aceste reacții pur și simplu ca obiceiuri complexe, complet clarificate în prezent Dacă presupunem, împreună cu Buhler, că aceste acte păstrează caracterul de „încercări”, atunci încercările în sine capătă un cu totul alt caracter Nu se mai ocupă direct de obiect, se ocupă de latura interioară a procesului, devin extrem de complicate, iar în acest caz vorbesc despre o nouă etapă în dezvoltarea comportamentului Acest nou pas, desigur, nu ar trebui văzut ca fiind divorțat de al doilea pas precedent Legătura dintre cele două etape este aceeași ca pe parcursul dezvoltării Formele inferioare nu sunt distruse, ci sunt incluse în cele superioare și continuă să existe în el ca o instanță subordonată Prin urmare, ni se pare că remarca lui Koffka că cele trei etape ale dezvoltării comportamentului propuse de Buhler nu trebuie privite ca fiind fixe, înghețate, separate între ele printr-un zid impenetrabil de zone comportamentale, ni se pare corectă Mai degrabă, ele ar trebui înțelese ca forme de comportament specifice structural și funcțional, care sunt în dependență extrem de complexă unele de altele și sunt incluse în diferite proporții în același proces comportamental În acest caz, ne interesează o altă întrebare, într-un anumit sens opusă celei pe care tocmai am luat-o în considerare Este fără îndoială pentru noi că a vorbi despre trei etape în dezvoltarea comportamentului este prima necesitate a cercetătorului Dar punem mai departe întrebarea: este posibil să ne limităm la cele trei etape indicate, nu facem oare aceeași greșeală pe care Buhler a încercat să o depășească atunci când a separat a doua și a treia etapă, dacă această învățătură conține o simplificare suplimentară a celei superioare? forme de comportament şi nu obligă Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Starea actuală a științei noastre ne cheamă să vorbim despre încă o etapă, în acest caz a patra, în dezvoltarea comportamentului, care caracterizează cele mai înalte forme de comportament uman? Introducând conceptul de a treia etapă, Buhler susține că atât cele mai înalte forme de gândire umană, cât și cele mai primitive, pe care le-am întâlnit la copil și la cimpanzeu, ar trebui aduse la același numitor și că teoretic fundamentele lor sunt identice Sarcina perfect legitimă a științei este să înțeleagă lucrul comun care unește formele superioare și inferioare, întrucât sămânța formelor superioare este deja conținută în cele inferioare Dar tocmai reducerea la același numitor a celor mai înalte și primitive forme de comportament este o greșeală profundă, bazată pe studiul lor inadecvat, pe studiul doar a acestora din urmă Într-adevăr, dacă în formele superioare de comportament prindem doar ceea ce este identic în ele cu cele inferioare, atunci vom face doar jumătate din treabă În același timp, nu vom putea niciodată să oferim o descriere adecvată a formelor superioare în toată calitatea lor specifică, datorită cărora ele sunt ceea ce sunt cu adevărat Prin urmare, numitorul comun pe care Buhler îl vede în comportamentul intenționat desfășurat fără încercări repetate asupra unui obiect nu dezvăluie încă în forme mai înalte esențialul care este conținut în ele Pentru a spune direct, cele trei etape ale dezvoltării comportamentului epuizează schematic toată varietatea formelor de comportament din regnul animal; ele dezvăluie în comportamentul uman ceea ce este identic cu comportamentul animalelor; prin urmare, schema în trei etape acoperă mai mult sau mai puțin complet doar cursul general al dezvoltării biologice a comportamentului Dar îi lipsește cele mai esențiale, și anume acele forme deosebite de dezvoltare mentală care disting o persoană Și dacă vrem să fim consecvenți în urmărirea tendinței pe care am numit-o deasupra tendinței de umanizare a psihologiei, dacă vrem să evidențiem umanul, și numai umanul, în dezvoltarea copilului, trebuie să trecem peste granița schemă Într-adevăr, numitorul comun presupune că orice diferență între formele specifice de comportament ale omului și animalului este înlăturată Ceea ce rămâne în afara schemei este că o persoană construiește noi forme de acțiune, mai întâi mental și pe hârtie, gestionează luptele după cărți, lucrează pe modele mentale, cu alte cuvinte, tot ceea ce în comportamentul uman este asociat cu utilizarea mijloacelor artificiale de gândire, cu dezvoltarea socială a comportamentului și în special cu utilizarea semnelor Prin urmare, alături de schema în trei etape, trebuie să evidențiem o etapă specială, nouă în dezvoltarea comportamentului, care se construiește deasupra acesteia, o etapă pe care, poate, este incorect să o numim a patra, deoarece se află în un mod ușor diferit L S Vygotski raport cu al treilea decât acesta din urmă cu al doilea, dar, în orice caz, ar fi mai corect, trecând de la numerele ordinale la cele cantitative, să vorbim nu de trei, ci de patru etape în dezvoltarea comportamentului În spatele acestei afirmații se află un fapt important Trebuie doar să ne amintim cât de multe controverse a fost generată de descoperirea și recunoașterea celei de-a treia etape în dezvoltarea comportamentului pentru a înțelege importanța enormă pentru întreaga perspectivă a psihologiei genetice a recunoașterii unei noi, a patra etape în dezvoltarea comportamentului După cum se știe, recunoașterea reacțiilor intelectuale ca o clasă specială de reacții a provocat obiecții din două părți Unii au considerat de prisos să introducă un nou concept și au încercat să arate că reacțiile intelectuale nu conțin nimic fundamental nou în comparație cu un obicei, că pot fi descrise complet și adecvat în ceea ce privește formarea reacțiilor condiționate, că orice comportament poate fi complet epuizat dacă se folosește o schemă în două etape care face distincția între reacțiile congenitale și dobândite Susținătorii acestui punct de vedere și-au exprimat teama că odată cu recunoașterea celei de-a treia etape, care nu a fost încă suficient studiată și clară, va fi reintrodus în psihologie un concept metafizic și speculativ, că în spatele unor termeni noi o înțelegere pur spiritualistă poate să-și facă din nou drum, că transferul antropomorf al modurilor de comportament umane către animale poate pervertia din nou întreaga perspectivă genetică a psihologiei Apropo, observăm că temerile s-au dovedit a fi justificate într-o anumită parte Totuși, în ochii noștri, aceasta nu este în nici un fel o dovadă a corectitudinii autorilor lor, deoarece din faptul că orice lucru poate servi drept obiect de abuz, nu rezultă că nu trebuie folosit Dacă susținătorii viziunii considerate au recunoscut ca fiind superfluă introducerea celei de-a treia etape și au criticat noul concept de jos, din biologie, atunci a întâmpinat atacuri nu mai puțin aprige de sus, din partea psihologiei subiective, care se temeau că odată cu introducerea noului concept conceptul, drepturile minții umane ar fi subjugate, că natura umană divină va fi din nou plasată, ca și sub Darwin, într-o relație genetică cu maimuța Psihologii școlii de la Würzburg, care au studiat gândirea și au considerat-o ca un act pur spiritual, au declarat că psihologia modernă era din nou pe drumul spre ideile platonice Pentru această gândire idealistă, descoperirea lui Koehler, care a arătat rădăcina gândirii umane în utilizarea primitivă a uneltelor cimpanzeului, a fost o lovitură gravă Ni se pare extrem de caracteristic Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare o situaţie în care descoperirea celei de-a treia etape în dezvoltarea comportamentului a provocat atacuri aprige atât de sus, cât şi de jos O situație similară se creează acum, când încercăm să introducem complicații suplimentare în psihologie și vorbim nu despre trei, ci despre patru etape principale în dezvoltarea comportamentului Aceasta este întrebarea de bază și fundamentală a oricărei psihologii genetice și trebuie să ne așteptăm în avans ca noua schemă să întâmpine cea mai severă rezistență atât din partea psihologiei biologice, care încearcă să reducă gândirea umană bazată pe utilizarea semnelor, cât și a celei primitive gândindu-ne la cimpanzei, la același numitor, și de la psihologia spiritualistă, care trebuie să vadă din nou în noua schemă o încercare de a expune formele superioare de comportament, de a le prezenta ca formațiuni naturale și istorice și, astfel, încălca din nou ideile platonice O consolare o putem vedea doar în faptul că critica de sus și critica de jos se anihilează reciproc, neutralizează reciproc atât ceea ce unii văd ca o complicație nejustificată a unei scheme simple și originale, cât și ceea ce alții vor lua drept o simplificare monstruoasă În esență, admitem că în noua noastră încercare, din moment ce se fac doar primii pași, există mai degrabă pericolul simplificării decât al complexității extreme Cu siguranță simplificăm inconștient și conștient problema atunci când încercăm să o reprezentăm într-o formă schematică și aducem din nou la același numitor tot ceea ce desemnăm în mod convențional drept comportament superior Fără îndoială, cercetările ulterioare ale comportamentului uman vor putea distinge epoci și etape noi și noi, atunci încercările noastre se vor dovedi incomplete din punct de vedere metodologic, de fapt se vor dovedi a fi o simplificare a problemei și reducerea lucrurilor eterogene la unul singur numitor comun Dar în prezent este vorba de cucerirea unui nou concept pentru știință, este vorba de a trece din captivitatea biologică a psihologiei în domeniul psihologiei umane istorice Deci, poziția noastră de pornire este recunoașterea unei noi, a patra etapă în dezvoltarea comportamentului Am spus deja că ar fi greșit să o numim a patra, iar asta are motivele sale Noua etapă nu este construită peste cele trei anterioare exact în același mod în care cele anterioare sunt construite una pe cealaltă Înseamnă o schimbare în chiar tipul și direcția dezvoltării comportamentului; corespunde tipului istoric de dezvoltare umană Adevărat, când luăm în considerare relația sa cu primii trei pași, pe care îi putem numi pași naturali în dezvoltarea comportamentului, această relație se dovedește a fi similară cu cea despre care am vorbit deja Și aici observăm o geologie particulară în dezvoltarea genetică L S Vygotski straturi personale în comportament Așa cum instinctele nu sunt distruse, ci sunt supuse prin reflexe condiționate, sau obiceiurile continuă să existe în reacția intelectuală, funcțiile naturale continuă să existe în cadrul celor culturale După cum am văzut în urma analizei noastre, orice formă superioară de comportament se dezvăluie direct ca o anumită totalitate de procese inferioare, elementare, naturale Cultura nu creează nimic, ea folosește doar ceea ce este dat de natură, îl modifică și îl pune în slujba omului Dacă folosim termenii vechii psihologii, am putea numi a patra etapă în dezvoltarea comportamentului, prin analogie cu intelectul, voință, deoarece tocmai în capitolul despre voință vechea psihologie s-a preocupat cel mai mult de studiul acelor fundamente reale ale formelor superioare de comportament, care fac obiectul studiului nostru Ar fi o greșeală să credem că, alături de ideile spiritualiste despre voință, trebuie aruncate și acele fenomene și forme de comportament reale, indubitabile, pe care vechea psihologie le-a interpretat greșit și uneori chiar le-a descris În acest sens, Geffding spunea că activitatea involuntară formează baza și conținutul activității voluntare Voința nu creează niciodată, ci întotdeauna doar schimbă și alege El a spus că voința intervine în cursul altor procese mentale numai după aceleași legi care sunt inerente proceselor în sine Astfel, vechea psihologie avea toate motivele, alături de activitatea voluntară și involuntară, să distingă și între memoria voluntară și cea involuntară, fluxul voluntar și involuntar de idei; Geffding a mai susținut că acțiunea voinței în evocarea reprezentărilor corespunzătoare nu este primară Will, a spus el, dă primul imbold și forează, dar când gaura a fost deja forată, atunci curentul de apă trebuie să străpungă prin propria sa forță și atunci nu putem decât să comparăm ceea ce este creat cu ceea ce căutăm Gândirea în sens propriu, formarea conceptelor, judecăților și inferențelor, se bazează pe intervenția voinței în reprezentare Dar, deoarece aceste cuvinte sunt prea ambigue și, în plus, nu dau o idee clară despre relația de bază în care se află a patra etapă de comportament față de ceilalți, preferăm să dăm un alt nume acelei noi zone de dezvoltare despre care vorbim tot timpul Folosind comparația lui Buhler, am putea spune că în țara noastră se conturează încă o zonă de dezvoltare care, spre deosebire de primele trei domenii, nu este supusă legilor biologice ale formulei de selecție Selecția încetează să fie legea principală a adaptării sociale în ea; în acest domeniu de comportament, toate formele neutre de comportament au fost deja socializate Permițând o comparație condiționată, putem spune că noua zonă se aplică și celorlalte trei zone, Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare modul în care procesul de dezvoltare istorică a omenirii în ansamblu se raportează la evoluția biologică În capitolele anterioare am subliniat deja particularitățile acestui domeniu de dezvoltare Ne rămâne acum să luăm în considerare pe scurt caracterul dezvoltării în sine Trebuie spus că psihologia modernă nu a asimilat însuși conceptul de dezvoltare culturală Până în prezent, mulți psihologi sunt încă înclinați să considere faptele schimbării culturale în comportamentul nostru din latura lor naturală și să le conceapă ca fapte ale formării deprinderilor sau ca reacții intelectuale îndreptate către anumite conținuturi culturale Psihologiei îi lipsește o înțelegere a independenței și o regularitate specifică în mișcarea formelor de comportament Între timp, studiile arată că structura formelor superioare de comportament nu rămâne neschimbată, ea are propria sa istorie internă, care o include în întreaga istorie a dezvoltării comportamentului în ansamblu Metodele culturale de comportament nu apar pur și simplu ca un obicei extern, ele devin o parte integrantă a personalității însăși, introducând noi relații în ea și creând o structură complet nouă a acestora Având în vedere schimbările la care este supusă o nouă metodă de comportament, putem întotdeauna detecta clar toate semnele dezvoltării în sensul propriu al cuvântului Această dezvoltare este, desigur, profund unică în comparație cu dezvoltarea organică Originalitatea sa i-a împiedicat până acum pe psihologi să izoleze aceste procese într-un tip special de dezvoltare, să vadă în ele un plan cu totul nou în istoria comportamentului A Binet s-a confruntat cu faptul că memorarea pe bază de semne duce la o creștere a funcțiilor, că mnemotecnia poate obține rezultate mai mari decât cea mai remarcabilă memorie naturală Binet a numit fenomenul descoperit o simulare a unei amintiri remarcabile După cum știți, prin aceasta a vrut să exprime ideea că fiecare operație mentală poate fi simulată, adică înlocuită cu alte operații care conduc la aceleași rezultate, dar într-un mod complet diferit Definiția lui Binet cu greu poate fi considerată reușită Indică corect că, în cazul operațiunilor similare în exterior, în esență, unele dintre ele le-au simulat pe altele Dacă desemnarea lui Binet ar avea în vedere doar particularitatea celui de-al doilea tip de dezvoltare a memoriei, ar fi imposibil să argumentăm împotriva ei, dar este înșelătoare, întruchipând ideea că simularea a avut loc aici, adică înșelăciune Acest punct de vedere practic este determinat de condițiile specifice ale spectacolelor de pe scenă și, prin urmare, este predispus la înșelăciune Ea este mai mult un investigator criminalist decât un psiholog Într-adevăr, de fapt, după cum recunoaște și Binet, o astfel de simulare nu este o înșelăciune Fiecare dintre noi are un fel de mnemotecnici și mnemonici, conform auto L S Vygotski ra, ar trebui predat în școli împreună cu aritmetica mentală Autorul nu a vrut să spună că arta simulării ar trebui predată în școli Ni se pare la fel de nereușit să desemnăm tipul de dezvoltare luat în considerare drept fictiv, adică conducând doar la o ficțiune de dezvoltare organică Și aici se exprimă corect partea negativă a problemei, și anume că în dezvoltarea culturală ridicarea unei funcții la un nivel superior, sporirea activității acesteia, se bazează nu pe dezvoltarea organică, ci pe dezvoltarea funcțională, adică pe dezvoltarea a dispozitivului în sine Cu toate acestea, numele de familie închide și adevărul de bază că în acest caz nu există o dezvoltare fictivă, ci reală de tip special, care are legi speciale Prin urmare, preferăm să vorbim despre dezvoltarea culturală a comportamentului spre deosebire de dezvoltarea naturală sau biologică Ne întoarcem acum la sarcina de a elucida geneza formelor culturale de comportament Să schițăm o scurtă schiță a acestui proces de dezvoltare, așa cum a apărut în studiile noastre experimentale Să încercăm să arătăm că dezvoltarea culturală a copilului trece, dacă avem încredere în condițiile artificiale ale experimentului, prin patru etape principale, sau faze, înlocuindu-se succesiv și decurgând unele din altele Luate în ansamblu, aceste etape descriu cercul dezvoltării culturale a oricărei funcții mentale Datele obținute în mod neexperimental coincid în totalitate cu schema conturată, se încadrează perfect în aceasta, dobândesc, fiind distribuite în ea, sensul și explicația lor ipotetică Vom urmări pe scurt cele patru etape ale dezvoltării culturale a copilului pe măsură ce se înlocuiesc succesiv unul pe altul în cursul unui simplu experiment Este clar că fazele identificate în dezvoltarea culturală a copilului nu sunt altceva decât o schemă abstractă care trebuie umplută cu conținut concret în capitolele ulterioare ale istoriei dezvoltării culturale a copilului Acum considerăm că este necesar să ne oprim asupra unei întrebări generale de bază, fără de care trecerea de la o schemă abstractă la o istorie concretă a funcțiilor mentale individuale este imposibilă Vrem să spunem că această schemă, obținută de noi în cursul cercetărilor experimentale, desigur, nu poate fi considerată o reflectare fidelă a procesului real de dezvoltare în toată complexitatea lui În cel mai bun caz, ajută într-o formă concisă, prin extinderea unei anumite forme de comportament ca proces, la conturarea celor mai importante momente de dezvoltare culturală și la găsirea relației lor unul cu celălalt Dar cea mai mare greșeală ar fi să considerăm reprezentarea noastră schematică, obținută pe baza unor condiții experimentale artificiale, ca ceva mai mult decât Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare decât doar o diagramă Căci cea mai mare dificultate a analizei genetice constă tocmai în faptul că, cu ajutorul unor procese de comportament evocate experimental și organizate artificial, să pătrundă în modul în care are loc procesul real, natural de dezvoltare Cu alte cuvinte, cercetarea genetică se confruntă întotdeauna cu sarcina enormă de a transfera schema experimentală la viața vie Dacă un experiment ne dezvăluie o secvență sau o regularitate de un anumit tip, nu ne putem limita niciodată la aceasta și trebuie să ne întrebăm cum decurge procesul investigat în condiții de viață reală, reală, care înlocuiește mâna experimentatorului care a provocat în mod deliberat procesul din laborator Unul dintre cele mai importante suporturi în transferul schemei experimentale în realitate îl reprezintă datele obţinute în mod neexperimental Am indicat deja că vedem în ele o confirmare serioasă a corectitudinii schemei noastre Totuși, asta nu este tot Rămâne de urmărit în cercetările reale modul în care apar formele culturale de comportament Și aici, din nou, principala dificultate constă în depășirea prejudecății tradiționale, care este strâns legată de intelectualismul care încă continuă să domine psihologia copilului într-o formă ascunsă Baza viziunii intelectualiste asupra procesului de dezvoltare este presupunerea că dezvoltarea are loc în funcție de tipul operației logice La întrebarea cum se dezvoltă utilizarea conștientă a vorbirii la copil, teoria intelectualistă răspunde că copilul descoperă sensul vorbirii Ea încearcă să înlocuiască procesul complex de dezvoltare cu o operațiune logică simplă, neobservând că o astfel de abordare conține o dificultate uriașă, deoarece presupune datele care necesită explicație Am încercat să arătăm inconsecvența acestui punct de vedere pe exemplul dezvoltării vorbirii Într-adevăr, nu se poate găsi un exemplu mai izbitor că dezvoltarea culturală nu este o simplă operațiune logică Nu suntem deloc înclinați să negăm că intelectualitatea, gândirea, invenția și descoperirea în sensul propriu al cuvântului joacă un rol enorm în procesul de dezvoltare culturală Dar sarcina cercetării genetice nu este de a explica apariția unor noi forme de comportament cu ajutorul descoperirii, ci, dimpotrivă, de a arăta genetic apariția în sine a acestei dezvoltări, ce rol ar trebui să-i atribuim în procesul de dezvoltare comportamentul copilului, ce alți factori determină manifestările și acțiunile acestuia Rolul intelectului în dezvoltare poate fi explicat cel mai bine indicând o altă prejudecată care este la fel de ferm înrădăcinată în L S Vygotski psihologie, ca primul Dacă Stern încearcă să explice dezvoltarea vorbirii unui copil ca pe o descoperire, atunci reflexologia modernă vrea să prezinte acest proces exclusiv ca un proces de dezvoltare a unui obicei, fără a evidenția ceea ce deosebește vorbirea de restul masei de abilități Este de la sine înțeles că procesul de dezvoltare a vorbirii include dezvoltarea unei abilități motorii și că întreaga regularitate inerentă formării unui reflex condiționat simplu se regăsește, fără îndoială, în dezvoltarea vorbirii Dar asta înseamnă doar că vorbirea își dezvăluie funcțiile naturale, naturale și că suntem încă departe de o descriere adecvată a procesului în sine Astfel, trebuie să depășim atât viziunea intelectualistă, care derivă cultura din activitatea intelectului uman, cât și viziunea mecanicistă, care consideră cea mai înaltă formă de comportament numai din punctul de vedere al mecanismului său executiv Depășirea uneia și a celeilalte erori ne conduce direct la ceea ce putem numi condiționat istoria naturală a semnelor Istoria naturală a semnelor ne arată că formele culturale de comportament au rădăcini naturale în forme naturale, că sunt legate de ele prin o mie de fire, că ele iau naștere numai pe baza acestor din urmă Acolo unde cercetătorii au văzut până acum fie o simplă descoperire, fie un simplu proces de formare a obiceiurilor, cercetările actuale relevă un proces complex de dezvoltare Am dori să propunem, în primul rând, semnificația uneia dintre principalele modalități de dezvoltare culturală a copilului, pe care l-am putea numi cuvântul general acceptat - imitație Poate părea că, vorbind despre imitație ca fiind una dintre principalele căi de dezvoltare culturală a copilului, ne întoarcem din nou la acele prejudecăți despre care tocmai am vorbit Imitația, un susținător al teoriei abilităților poate spune, desigur, este un transfer mecanic de la o formă deja dezvoltată de comportament la alta, acesta este procesul de formare a unui obicei și ne este bine cunoscut din dezvoltarea animalelor Împotriva unui astfel de punct de vedere, am putea indica punctul de cotitură care are loc în psihologia contemporană a imitației Într-adevăr, procesul de imitare în sine a fost conceput de psihologie, până de curând, pur intelectual De fapt, se dovedește că procesele de imitație sunt mult mai complexe decât pare la prima vedere Astfel, se dovedește că capacitatea de a imita este sever limitată la diferite animale și oameni și, însumând noile prevederi ale psihologiei în acest domeniu, am putea spune: cercul de imitație disponibilă coincide cu cercul dezvoltării proprii a animalului posibilităților De exemplu, s-a subliniat de mult timp că este imposibil de explicat Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare dezvoltarea vorbirii la copil prin imitarea adulților La urma urmei, chiar și un animal aude sunetele unei voci umane, cu o structură cunoscută a aparatului vocal, o poate imita, dar știm cu toții din experiența animalelor domestice cât de limitat este cercul de imitație a unei persoane Câinele, animalul cel mai domesticit, cu posibilități aproape nelimitate de dresaj, nu adoptă în niciun fel metoda comportamentului uman și nici un cercetător nu a stabilit deocamdată că aici este posibilă o altă imitație decât cea instinctivă Trebuie să facem din nou o rezervă: nu vrem să spunem că imitația nu joacă un rol decisiv în dezvoltarea vorbirii copiilor Vrem să spunem exact contrariul: imitația este una dintre căile principale în dezvoltarea culturală a copilului în general Dar vrem doar să observăm că imitația nu poate explica dezvoltarea vorbirii și că ea însăși trebuie explicată Kohler, având în vedere reproșurile care pot fi făcute împotriva presupunerii unui comportament rațional al unei maimuțe, se oprește în mod specific asupra chestiunii imitației Se pune întrebarea: nu ar putea un cimpanzeu, în anumite experimente, să vadă decizii similare la o persoană și nu-și imită pur și simplu acțiunile? Koehler spune că această obiecție ar putea avea forța unui reproș dacă admitem existența unei simple imitații fără nicio participare inteligentă, transferând mecanic comportamentul unei persoane către alta Că o astfel de imitație pur reflexă există nu este supus niciunei îndoieli; cu toate acestea, trebuie să stabilim adevărata ei graniță Dacă presupunem că aici există o imitație de alt fel, nu doar transferându-se mecanic de la unul la altul, ci legată de o anumită înțelegere a situației, atunci aceasta oferă pur și simplu o nouă interpretare a comportamentului cu adevărat rațional al animalelor Într-adevăr, nimeni nu a observat vreodată că acțiunile complexe pot fi reproduse imediat prin simpla imitație reflexă Însuși procesul de imitație presupune o anumită înțelegere a sensului acțiunii celuilalt Într-adevăr, un copil care nu poate înțelege nu va putea imite un adult care scrie Și psihologia animală confirmă că este exact la fel și cu imitația animalelor Studiile autorilor americani au arătat, spre deosebire de rezultatele lui E Thorndike, că imitația, deși cu dificultate și la scară limitată, are loc totuși la vertebratele superioare Această descoperire este în concordanță cu presupunerea că imitația în sine este un proces complex care necesită o înțelegere prealabilă Oricui era angajat în studiul animalelor, Koehler, potrivit lui, ar putea spune: dacă într-adevăr animalul, în fața căruia i se pune sarcina, va putea imediat, prin imitație, să îndeplinească această decizie, care nu a fost dată anterior lui, trebuie să dăm L S Vygotski acest animal este foarte apreciat Din păcate, acest lucru îl întâlnim extrem de rar la cimpanzei și, cel mai important, numai atunci când situația corespunzătoare și soluția ei se află aproximativ în limitele care există la cimpanzei și în raport cu acțiunile sale spontane Imitația simplă se găsește la cimpanzei în același timp cu la oameni, adică atunci când comportamentul reprodus prin imitație este deja comun și de înțeles Koehler crede că aceleași condiții există pentru imitație la animalul superior și la om; iar un om nu poate să imite pur și simplu dacă nu înțelege suficient un proces sau o serie de gândire Am dori să limităm poziția lui Koehler doar la domeniul imitației naturale În ceea ce privește formele speciale sau superioare de imitație, suntem înclinați să afirmăm că ele urmează aceeași cale de dezvoltare culturală ca toate celelalte funcții În special, Koehler susține că, în condiții naturale, o maimuță este capabilă să imite comportamentul uman și în aceasta vede dovezi ale raționalității comportamentului său Se spune în mod obișnuit, subliniază Koehler, că cimpanzeii nu adoptă comportamentul uman Nu este adevarat Există cazuri în care chiar și cei mai mari sceptici trebuie să admită că cimpanzeii învață noi moduri de a acționa nu numai de la propria lor specie, ci și de la oameni Am putea exprima această nouă apreciere a imitației într-un alt mod, spunând că imitația este posibilă numai în măsura și în acele forme în care este însoțită de înțelegere Este ușor de observat ce mare importanță capătă imitația ca metodă de cercetare, ceea ce face posibilă stabilirea limitei și a nivelului acțiunilor accesibile intelectului animalului și copilului În linii mari, testând limitele unei posibile imitații, testăm astfel limitele inteligenței unui anumit animal Prin urmare, imitația este o metodă de cercetare extrem de avantajoasă, mai ales în domeniul geneticii Dacă vrem să știm cât de matur este un intelect dat pentru o anumită funcție, putem experimenta acest lucru prin imitație și considerăm că una dintre principalele forme de experiment genetic este experimentul cu imitație dezvoltat de noi, când un copil, fiind prezent în timp ce altul rezolvă o problemă corespunzătoare, atunci el face la fel Considerațiile de mai sus ne obligă să renunțăm la opinia care reduce esența imitației la simpla formare a deprinderilor și să înțelegem imitația ca un factor esențial în dezvoltarea formelor superioare de comportament uman Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Capitolul cinci Geneza funcțiilor mentale superioare Al treilea plan al studiului nostru este cel mai apropiat de modul istoric de a considera formele superioare de comportament pe care le-am adoptat Analiza și structura proceselor mentale superioare ne conduc chiar la elucidarea chestiunii fundamentale a întregii istorii a dezvoltării culturale a copilului, la elucidarea genezei formelor superioare de comportament, adică la originea și dezvoltarea acestora forme mentale care constituie subiectul studiului nostru Psihologia, potrivit lui S Hall, pune explicația genetică mai presus de cea logică Ea este interesată de întrebarea unde și unde, adică de la ce a venit acest fenomen și în ce tinde să se transforme fenomenul dat Forma istorică de explicație pare psihologului genetician a fi cea mai înaltă dintre toate formele posibile A răspunde la întrebarea ce este această formă de comportament înseamnă pentru el să-și dezvăluie originea, istoria dezvoltării care a condus la momentul prezent În acest sens, așa cum am spus deja în cuvintele lui P P Blonsky, comportamentul nu poate fi înțeles decât ca istoria comportamentului Dar, înainte de a trece la geneza formelor superioare de comportament, trebuie să elucidam însuși conceptul de dezvoltare, așa cum am făcut-o în capitolele dedicate analizei și structurii proceselor mentale superioare Cert este că în psihologie, datorită crizei sale profunde, toate conceptele au devenit ambigue și vagi și se modifică în funcție de punctul de vedere principal asupra subiectului pe care îl alege cercetătorul În diferite sisteme de psihologie, care se ghidează după diferite principii metodologice, toate categoriile principale de cercetare, inclusiv categoria genezei, capătă semnificații diferite O altă considerație care ne obligă să ne oprim asupra problemei genezei este că particularitatea procesului de dezvoltare a formelor superioare de comportament, care face obiectul studiului nostru, nu a fost încă suficient recunoscută de psihologia modernă Dezvoltarea culturală a copilului, așa cum am încercat deja să stabilim mai sus, reprezintă un plan cu totul nou pentru dezvoltarea copilului, care nu numai că nu a fost încă suficient studiat, dar de obicei nici măcar nu a fost evidențiat în psihologia copilului Dacă ne întoarcem la conceptul de dezvoltare așa cum este prezentat în psihologia modernă, vom vedea că acesta conține multe puncte pe care cercetarea modernă trebuie să le depășească Primul astfel de moment, o relicvă tristă L S Vygotski gândirea preștiințifică în psihologie, este un preformism ascuns, rezidual în teoria dezvoltării copilului Ideile vechi și teoriile eronate, dispărute din știință, lasă în urmă urme, rămășițe sub formă de obiceiuri de gândire În ciuda faptului că, în formularea generală în știința copilului, concepția conform căreia copilul diferă de adult doar în proporțiile corpului, doar ca scară, doar ca mărime, a fost de mult eliminată, această idee continuă să existe în o formă ascunsă în psihologia copilului Nici o singură lucrare despre psihologia copilului nu poate repeta acum în mod deschis acele adevăruri demult infirmate că copilul este un adult în miniatură, și totuși această viziune continuă să fie păstrată până astăzi și este conținută într-o formă ascunsă în aproape fiecare studiu psihologic Este suficient să spunem că cele mai importante capitole ale psihologiei copilului (doctrina memoriei, atenției și gândirii) sunt abia în fața ochilor noștri care încep să iasă din acest impas și să conștientizeze procesul de dezvoltare mentală în toată complexitatea lui reală Dar în marea majoritate a studiilor științifice, pe ascuns, ele continuă să susțină punctul de vedere care explică dezvoltarea copilului ca un fenomen pur cantitativ Această viziune a fost odată avută în embriologie Teoria bazată pe această viziune se numește preformism sau teoria transformării Esența sa este doctrina că un organism complet completat și format este deja conținut în embrion, dar numai într-o dimensiune redusă Sămânța unui stejar, de exemplu, conform acestei teorii, conține întregul stejar viitor cu rădăcinile, trunchiul și ramurile lui, dar numai în miniatură Sămânța umană conține un organism uman deja format, dar într-o dimensiune extrem de redusă Întregul proces de dezvoltare, din acest punct de vedere, poate fi reprezentat extrem de simplu: el constă într-o creștere pur cantitativă a dimensiunilor a ceea ce este dat de la bun început la embrion; embrionul crește treptat, crește și astfel se transformă într-un organism matur Acest punct de vedere a fost de mult abandonat în embriologie și are doar interes istoric Între timp, în psihologie, acest punct de vedere continuă să existe în practică, deși în teorie a fost și de mult abandonat Psihologia teoretic a respins cu mult timp în urmă ideea că dezvoltarea unui copil este un proces pur cantitativ Toată lumea este de acord că aici avem un proces mult mai complex, care nu se limitează doar la schimbări cantitative Dar, în practică, psihologia trebuie să dezvăluie încă acest proces complex de dezvoltare în toată deplinătatea lui reală și să surprindă toate acele schimbări și transformări calitative care remodelează comportamentul copilului Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Pe bună dreptate, E Claparède, în prefața cercetării lui J Piaget, spune că problema gândirii copilului în psihologie a fost de obicei pusă ca o problemă pur cantitativă și doar lucrările noi ne permit să o reducem la o problemă de calitate De obicei, spune Claparède, dezvoltarea inteligenței copiilor a fost văzută ca rezultatul unui anumit număr de adunări și scăderi, acumularea de noi experiențe și eliberarea unor greșeli Cercetările moderne ne dezvăluie că inteligența copiilor își schimbă treptat caracterul Dacă am dori să caracterizăm într-o singură propoziție generală cerința de bază pe care problema dezvoltării o propune înaintea cercetării moderne, am putea spune că această cerință constă în studiul unicității pozitive a comportamentului copilului Acesta din urmă are nevoie de o explicație Toate metodele psihologice care au fost aplicate până acum în studiul comportamentului copiilor normali și anormali, în ciuda diversității și diferenței enorme care există între ei, au o trăsătură comună care îi face să se relaționeze într-un anumit sens Această trăsătură constă în caracterizarea negativă a copilului, care se realizează folosind metodele existente Toate metodele ne spun ce nu are copilul, ce îi lipsește copilului în comparație cu adultul și ce îi lipsește copilului anormal în comparație cu normalul În fața noastră este întotdeauna un instantaneu negativ al personalității copilului O astfel de imagine încă nu ne spune nimic despre originalitatea pozitivă care distinge un copil de un adult și un copil anormal de unul normal Psihologia se confruntă acum cu sarcina de a surprinde unicitatea reală a comportamentului copilului în toată plinătatea și bogăția expresiei sale reale și de a oferi un instantaneu pozitiv al personalității copilului Dar un instantaneu pozitiv este posibil doar dacă ne schimbăm fundamental înțelegerea dezvoltării copilului și luăm în considerare că este un proces dialectic complex caracterizat prin periodicitate complexă, disproporție în dezvoltarea funcțiilor individuale, metamorfoze sau transformarea calitativă a unor forme în altele, o împletire complexă a proceselor de evoluție și involuție, o încrucișare complexă a factorilor externi și interni, un proces complex de depășire a dificultăților și de adaptare Al doilea punct, a cărui depășire ar trebui să elibereze calea cercetării genetice moderne, este evoluționismul ascuns care încă domină psihologia copilului Evoluția sau dezvoltarea prin acumularea treptată și lentă a schimbărilor individuale continuă să fie privită ca singura formă de dezvoltare a copilului L S Vygotski care include toate procesele cunoscute nouă care fac parte din acest concept general În esență, în discuția despre dezvoltarea copilului, apare o analogie ascunsă cu procesele de creștere a plantelor Psihologia copilului nu vrea să știe nimic despre acele schimbări critice, spasmodice și revoluționare cu care istoria dezvoltării copilului este plină și care se întâmplă atât de des în istoria dezvoltării culturale Pentru o minte naivă, revoluția și evoluția par incompatibile Pentru el, dezvoltarea istorică continuă doar atâta timp cât se desfășoară în linie dreaptă Acolo unde este o revoluție, o ruptură a țesăturii istorice, un salt, conștiința naivă vede doar catastrofă, eșec și ruptură Acolo, pentru el, istoria se oprește pe toată perioada, până când va intra din nou pe un drum drept și plan Conștiința științifică, dimpotrivă, consideră revoluția și evoluția ca două forme de dezvoltare reciproc legate și care se presupun reciproc Însuși saltul făcut în dezvoltarea copilului în momentul unor astfel de schimbări este considerat de conștiința științifică ca un punct definit în întreaga linie de dezvoltare în ansamblu Propunerea de mai sus are o importanță deosebită în relație cu istoria dezvoltării culturale, deoarece, așa cum vom vedea mai jos, istoria dezvoltării culturale se realizează într-o măsură enormă în detrimentul unor astfel de schimbări critice și spasmodice care apar în dezvoltarea a copilului Esența dezvoltării culturale constă în ciocnirea formelor de comportament dezvoltate, culturale, pe care copilul le întâlnește cu formele primitive care îi caracterizează propriul comportament Cea mai apropiată concluzie din cele de mai sus este o schimbare a punctului de vedere general acceptat asupra proceselor de dezvoltare mentală a copilului și a ideilor despre natura construcției și cursului acestor procese De obicei, toate procesele de dezvoltare a copilului sunt prezentate ca procese stereotipe Dezvoltarea embrionară este considerată un model de dezvoltare, ca și cum modelul său, cu care sunt comparate toate celelalte forme Acest tip de dezvoltare este cel mai puțin dependent de mediul extern; cuvântul „dezvoltare” în sensul său literal, adică dezvoltarea posibilităților conținute în embrion într-o formă prăbușită, îi poate fi atribuit pe bună dreptate Între timp, dezvoltarea embrionară nu poate fi privită ca un model al vreunui proces de dezvoltare în sensul strict al cuvântului Mai degrabă, poate fi prezentat ca rezultat sau rezultat Acesta este deja un proces consacrat, complet, mai mult sau mai puțin stereotip Nu trebuie decât să comparăm cu procesul de dezvoltare embrionară procesul de evoluție al speciilor de animale, originea reală a speciilor, așa cum a dezvăluit Darwin, pentru a vedea fundamentalul Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare diferența dintre unul și celălalt tip de dezvoltare Speciile au apărut și au murit, s-au schimbat și s-au dezvoltat în lupta pentru existență, în procesul de adaptare la mediu Dacă ar fi să facem o analogie între procesul de dezvoltare a copilului și orice alt proces de dezvoltare, ar trebui să alegem mai degrabă evoluția speciilor de animale decât dezvoltarea embrionară Dezvoltarea copilului seamănă mai puțin cu un proces stereotip ascuns de influențele externe; aici, într-o adaptare vie la mediul extern, are loc dezvoltarea și schimbarea copilului În acest proces, apar noi și noi forme și nu doar verigile unui lanț deja prestabilit sunt reproduse stereotip Fiecare nouă etapă de dezvoltare a embrionului, cuprinsă deja într-o formă potențială în cea anterioară, vine din cauza desfășurării potențelor interne; aici nu este atât un proces de dezvoltare, cât un proces de creștere și maturizare Această formă, acest tip este reprezentată și în dezvoltarea psihică a copilului; dar în istoria dezvoltării culturale un loc mult mai mare îl ocupă cea de-a doua formă, al doilea tip, care constă în faptul că o nouă etapă ia naștere nu din desfășurarea potențialităților conținute în etapa precedentă, ci dintr-o ciocnire reală a organismului şi a mediului şi o adaptare vie la mediu În psihologia modernă a copilului, avem două puncte de vedere principale asupra proceselor de dezvoltare a copilului Unul dintre ei se întoarce la J -B Lamarck, celălalt - lui Darwin Buhler spune pe bună dreptate că ar trebui să privim cartea lui K Koffka despre dezvoltarea mentală a copilului ca pe o încercare de a da ideii lui Lamarck o expresie psihologică modernă Esența punctului de vedere al lui Koffka constă în faptul că, pentru a explica formele inferioare de comportament, aceștia folosesc principiul care explică de obicei formele superioare de comportament, în timp ce până acum, dimpotrivă, principiul prin care psihologul explica primitivul comportamentul a fost transferat la un nivel superior Dar această tehnică, spune Koffka, nu are nimic de-a face cu antropomorfismul Una dintre realizările metodologice importante ale psihologiei moderne este distincția extrem de importantă stabilită în ea între antropomorfismul naiv și cel critic În timp ce teoria naivă pornește din recunoașterea identității funcțiilor în diferite stadii de dezvoltare, antropomorfismul critic pornește de la formele superioare cunoscute de noi la om, urmărește aceeași structură psihologică și dezvoltarea ei, coborând pe scara dezvoltării mentale Lucrările lui Köhler și Koffka se alătură acestei din urmă teorii Cu toate acestea, în ciuda unei corectări importante, avem în fața noastră teorii care se transferă L S Vygotski principiul explicaţiei, întâlnit în studiul formelor superioare de comportament, pe studiul celor inferioare În contrast, Buhler vede experiența sa în construirea psihologiei copilului ca o încercare de a continua ideea lui Darwin Dacă Darwin cunoștea un singur domeniu de dezvoltare, atunci Buhler indică două noi domenii în care, în opinia sa, principiul de selecție propus de Darwin își găsește confirmarea și justificarea Adevărat, Buhler încearcă să îmbine punctul de vedere al lui Darwin și Lamarck, folosind cuvintele lui E Hering, care spune că din două teorii - Lamarck și Darwin - date cu strălucită unilateralitate, el avea o imagine generală a istoriei dezvoltarea tuturor vieţuitoarelor Ceea ce i s-a întâmplat este ceea ce se întâmplă cu un privitor care se uită printr-un stereoscop, când privitorul primește pentru prima dată două impresii, care se încrucișează și se luptă între ele, până când, dintr-o dată, acestea sunt combinate într-o singură imagine clară, stabilită de cea de-a treia dimensiune Continuând această comparație, Buhler spune că neo-darwinismul fără Lamarck este prea orb și imobil, dar nici Lamarck fără Darwin nu a crescut la o bogăție diversă de forme de viață Teoria dezvoltării va face un adevărat pas înainte când, în psihologia copiilor, va deveni mai clar decât până acum modul în care acești doi investigatori sunt relaționați unul cu celălalt Astfel, vedem că însuși conceptul de dezvoltare a copilului nu este deloc uniform între diverși cercetători În învățătura lui Buhler, găsim extrem de fructuoasă gândirea lui despre diverse domenii de dezvoltare Potrivit acestuia, Darwin cunoștea în esență o singură zonă, în timp ce Buhler însuși indică trei zone separate una de alta Potrivit lui Buhler, dezvoltarea comportamentului trece prin trei etape principale, iar procesul de dezvoltare a comportamentului constă în schimbarea locului de acţiune al selecţiei Ajustarea darwiniană se realizează prin eliminarea indivizilor organizați mai puțin favorabil; este vorba de viață și de moarte Adaptarea prin antrenament are loc în interiorul individului; sortează vechile și creează noi moduri de a se comporta Locul acțiunii sale este zona activităților corporale, iar prețul lor nu mai este vieți, ci mișcările corpului, produse în exces, risipite în același mod ca natura K Buhler indică o altă posibilitate de dezvoltare Dacă mișcările corpului sunt încă prea costisitoare sau insuficiente din orice motiv, atunci scena selecției trebuie transferată pe tărâmul reprezentării și gândirii Este necesar, spune Buhler, să reducem la același numitor atât cele mai înalte forme de invenție și descoperire umană, cât și pe cele mai primitive, pe care le-am întâlnit cu copilul și cu cimpanzeul, și să înțelegem teoretic identitatea din ele Astfel, conceptul de testare interioară sau încercări în gândire, Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare care sunt echivalentul unui eșantion de pe obiectul însuși, îi permite lui Buhler să extindă formula de selecție darwiniană la întregul domeniu al psihologiei umane Apariția expedientului în trei sfere diferite (instinct, pregătire, intelect), în trei locuri de acțiune ale principiului selecției, se explică pe baza unui singur principiu Această idee, potrivit autorului, este o continuare consistentă a teoriei moderne a dezvoltării direcției darwiniene Am dori să ne oprim puțin mai mult asupra teoriei a trei etape în dezvoltarea comportamentului Acoperă cu adevărat toate formele principale de comportament, distribuându-le pe cele trei trepte ale scării evolutive Primul pas este format din instinct, sau un fond înnăscut, ereditar de moduri de a se comporta Deasupra ei se ridică a doua etapă, care, împreună cu Buhler, poate fi numită etapa antrenamentului sau, cu alte cuvinte, etapa aptitudinilor sau reflexelor condiționate, adică reacții condiționate învățate pe de rost, dobândite în experiența personală Și, în sfârșit, se construiește și mai sus a treia etapă, etapa intelectului, sau reacțiile intelectuale, care îndeplinesc funcția de adaptare la noile condiții și reprezentând, în cuvintele lui Thorndike, o ierarhie organizată a aptitudinilor care vizează rezolvarea de noi probleme Al treilea pas din schemă, cel mai puțin studiat și cel mai complex, este încă controversat Mulți autori încearcă să limiteze schema de dezvoltare la doar două etape, considerând că reacțiile intelectuale nu trebuie evidențiate ca o clasă specială, ci pot fi considerate forme deosebit de complexe de abilități Considerăm că cercetarea experimentală modernă oferă toate motivele pentru a considera această dispută soluționată în favoarea recunoașterii etapei a treia Reacția intelectuală, care se distinge prin multe trăsături esențiale ale originii funcționării, chiar și în domeniul comportamentului animal, așa cum au arătat studiile lui Köhler, nu poate fi pusă la egalitate cu formarea mecanică a obiceiurilor care apar prin încercare și eroare Adevărat, nu trebuie să uităm că stadiul reacțiilor intelectuale este cel mai strâns legat de cel de-al doilea stadiu al dezvoltării comportamentului și se bazează pe acesta Dar acesta este un fenomen de ordin general, care este în egală măsură aplicabil celui de-al doilea stadiu al dezvoltării comportamentului Considerăm una dintre ideile cele mai fructuoase din punct de vedere teoretic, pe care psihologia genetică o stăpânește în fața ochilor noștri, că structura dezvoltării comportamentului seamănă în unele privințe cu structura geologică a scoarței terestre Studiile au stabilit prezența unor straturi genetic diferite în comportamentul uman În acest sens, geo L S Vygotski gia" a comportamentului uman este, fără îndoială, o reflectare a originii și dezvoltării "geologice" a creierului Dacă ne întoarcem la istoria dezvoltării creierului, vom vedea ceea ce Kretschmer numește legea stratificării în istoria dezvoltării Odată cu dezvoltarea centrelor superioare, centrele inferioare, mai vechi în istoria dezvoltării, nu se lasă pur și simplu deoparte, ci continuă să lucreze într-o alianță comună ca instanțe subordonate sub controlul celor superioare, astfel încât cu o stare nervoasă intactă sistem ele de obicei nu pot fi identificate separat A doua regularitate în dezvoltarea creierului este ceea ce se poate numi tranziția funcțiilor în sus Centrele subordonate nu-și păstrează pe deplin tipul inițial de funcționare în istoria dezvoltării, ci renunță la o parte semnificativă a fostelor funcții în sus, către noi centre care se construiesc deasupra lor Numai atunci când centrii superiori sunt deteriorați sau slăbirea lor funcțională, instanța subordonată devine independentă și ne arată elementele tipului antic de funcționare pe care le are încă, crede Kretschmer Astfel, vedem că centrii inferiori se păstrează ca instanțe subordonate în timpul dezvoltării celor superioare și că dezvoltarea creierului decurge conform legilor stratificării și suprapunerii noilor niveluri peste cele vechi Vechea etapă nu se stinge când apare una nouă, ci este înlăturată de cea nouă, negata dialectic de aceasta, trecând în ea și existând în ea La fel, instinctul nu este distrus, ci este înlăturat în reflexele condiționate ca o funcție a creierului antic în funcțiile noului Deci reflexul condiționat este înlăturat în acțiunea intelectuală, simultan existând și neexistând în ea Știința se confruntă cu două sarcini complet egale: să fie capabilă să dezvăluie ce este mai jos în cel mai înalt și, de asemenea, să poată dezvălui maturizarea celui mai înalt din cel inferior Recent, Werner a exprimat ideea că comportamentul unui adult modern de cultură nu poate fi înțeles decât „geologic”, deoarece în comportament s-au păstrat diferite straturi genetice, reflectând toate etapele parcurse de o persoană în dezvoltarea sa mentală Structura psihologică, spune el, este caracterizată nu de unul, ci de multe straturi genetice suprapuse unul peste altul Prin urmare, chiar și un singur individ, atunci când este considerat genetic, dezvăluie în comportament anumite faze ale proceselor de dezvoltare deja finalizate genetic Doar psihologia elementelor imaginează comportamentul uman ca o singură sferă închisă În schimb, noua psihologie stabilește că o persoană în comportament dezvăluie pași genetic diferiți În dezvăluirea comportamentului genetic cu mai multe straturi, Werner vede sarcina principală a cercetării moderne Întreaga carte a lui Blonsky „Eseuri psihologice” se bazează pe o analiză genetică a comportamentului uman Nou încheiat Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Ideea de bază în ea este că comportamentul zilnic al unei persoane poate fi înțeles numai dacă se dezvăluie în el prezența a patru etape genetice principale prin care dezvoltarea comportamentului în general a trecut în timpul său Blonsky distinge viața adormită ca o stare de viață primitivă, o stare de veghe primitivă, o viață de veghe incompletă și o viață complet trează Această schemă genetică unică acoperă atât comportamentul zilnic al unei persoane, cât și multe mii de ani de istorie a dezvoltării sale sau, mai degrabă, ia în considerare comportamentul zilnic al unei persoane din punctul de vedere al multor mii de ani de istorie a acestuia și oferă un exemplu excelent al modului în care punctul de vedere istoric poate fi aplicat la psihologia generală, la comportamentul de analiză al omului modern Istoria dezvoltării semnelor ne conduce însă către o lege mult mai generală care guvernează dezvoltarea comportamentului P Janet o numește legea fundamentală a psihologiei Esența legii constă în faptul că în procesul de dezvoltare copilul începe să-și aplice aceleași forme de comportament pe care i le aplicau inițial alții Copilul însuși învață forme sociale de comportament și le transferă însuși După cum se aplică domeniului care ne interesează, am putea spune că nicăieri corectitudinea acestei legi nu apare ca în utilizarea unui semn Un semn este întotdeauna inițial un mijloc de conectare socială, un mijloc de a influența pe alții și abia apoi se dovedește a fi un mijloc de a se influența pe sine În psihologie, multe conexiuni și dependențe reale care se formează în acest fel au fost clarificate Să subliniem, de exemplu, o împrejurare care a fost exprimată cândva de J Baldwin și este în prezent în curs de dezvoltare în cercetările lui Piaget Studiul a arătat că există, fără îndoială, o legătură genetică între argumentele unui copil și gândurile sale Însăși logica copilului confirmă justificarea acestuia Dovezile apar inițial într-o dispută între copii și abia apoi sunt transferate în copilul însuși, conectat prin forma de manifestare a personalității sale Doar odată cu socializarea tot mai mare a vorbirii copiilor și cu experiența tuturor copiilor are loc dezvoltarea logicii copiilor Este interesant de observat că în dezvoltarea comportamentului copilului, rolul genetic al schimbărilor colective, funcțiile superioare ale gândirii se manifestă mai întâi în viața colectivă a copiilor sub forma unei dispute și abia apoi conduc la dezvoltarea reflectare în comportamentul copilului însuși J Piaget a stabilit că tocmai schimbarea viitoare în trecerea de la vârsta preșcolară la vârsta școlară duce la o schimbare a formelor de activitate colectivă Pe baza acestui fapt, se schimbă și propria gândire a copilului Gândirea, spune Piaget, poate fi văzută ca un argument intern Cheltuieli L S Vygotski trebuie să ne amintim și de vorbire, care a fost inițial un mijloc de comunicare cu ceilalți și abia mai târziu, sub forma vorbirii interioare, un mijloc de gândire, pentru a face aplicabilitatea acestei legi la istoria dezvoltării culturale a copilului complet clar Dar am spune foarte puțin despre semnificația legii care guvernează comportamentul dacă nu am putea arăta formele concrete în care se manifestă în domeniul dezvoltării culturale Aici putem conecta funcționarea acestei legi cu cele patru etape ale dezvoltării comportamentului pe care le-am schițat mai sus Dacă luăm în considerare legea menționată, devine destul de clar de ce tot ceea ce este intern în funcțiile mentale superioare a fost cândva extern Dacă este corect că un semn este inițial un mijloc de comunicare și abia atunci devine un mijloc de comportament al individului, atunci este destul de clar că dezvoltarea culturală se bazează pe utilizarea semnelor și includerea lor în sistemul general de comportament a continuat iniţial într-o formă socială, externă În general, am putea spune că relațiile dintre funcțiile mentale superioare au fost cândva relații reale între oameni Mă tratez așa cum mă tratează oamenii Așa cum gândirea verbală reprezintă transferul vorbirii spre interior, la fel cum reflecția este transferul unei dispute spre interior, tot așa și funcția mentală a cuvântului, potrivit lui Janet, nu poate fi explicată altfel, decât dacă implicăm în explicație un sistem mai extins decât persoana însăși Psihologia originală a funcțiilor cuvântului este o funcție socială și, dacă dorim să urmărim cum funcționează cuvântul în comportamentul individului, trebuie să luăm în considerare modul în care a funcționat anterior în comportamentul social al oamenilor Nu prejudecăm acum întrebarea cât de corectă este în esență teoria vorbirii a lui Janet Vrem doar să spunem că metoda de cercetare pe care o propune este absolut incontestabilă din punctul de vedere al istoriei dezvoltării culturale a copilului Cuvântul, potrivit lui Janet, a fost inițial o comandă pentru alții, apoi a trecut printr-o istorie complexă, constând din imitații, modificări ale funcțiilor etc , și separat doar treptat de acțiune Potrivit lui Janet, cuvântul este întotdeauna o comandă, motiv pentru care este principalul mijloc de stăpânire a comportamentului Prin urmare, dacă vrem să aflăm genetic de unde provine funcția volitivă a cuvântului, de ce cuvântul subjugă reacția motorie, de unde vine puterea cuvântului asupra comportamentului, vom ajunge inevitabil atât în ontogeneză, cât și în filogeneză la funcţia reală de comandă Zhane spune că în spatele puterii cuvântului asupra funcțiilor mentale se află puterea reală a superiorului și a subordonatului, relația dintre funcțiile mentale ar trebui să fie legată genetic de relațiile reale dintre oameni Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Reglarea prin intermediul unui cuvânt a comportamentului altcuiva duce treptat la dezvoltarea comportamentului verbalizat al persoanei însuși Dar, la urma urmei, vorbirea este o funcție centrală a conexiunii sociale și a comportamentului cultural al individului Prin urmare, istoria personalității este deosebit de instructivă, iar trecerea de la exterior la interior, de la funcția socială la cea individuală, se realizează aici cu o claritate deosebită Nu e de mirare că Watson vede diferența esențială dintre vorbirea interioară și vorbirea exterioară prin faptul că prima servește pentru forme individuale de adaptare și nu pentru forme sociale de adaptare Dacă ne întoarcem la mijloacele de comunicare socială, aflăm că relațiile dintre oameni sunt de două feluri Relațiile nemediate și mediate între oameni sunt posibile Nemediate se bazează pe forme instinctive de mișcare și acțiune expresivă Când Koehler descrie o maimuță care dorește să-i însoțească o altă maimuță, cum se uită în ochii ei, o împinge și începe acțiunea la care vrea să-și inducă prietena, avem un exemplu clasic de conexiune socială imediată Numeroase exemple sunt date în descrierile comportamentului social al cimpanzeilor atunci când un animal îl influențează pe altul fie prin acțiuni, fie prin mișcări expresive automate instinctive Contactul se stabilește printr-o atingere, printr-un strigăt, printr-o privire Întreaga istorie a formelor timpurii de contact social la copil este plină de exemple de acest gen și aici vedem contactul stabilit prin țipete, strângerea de mânecă și privirea Într-un stadiu superior de dezvoltare există însă relații mediate între oameni, o trăsătură esențială a unor astfel de relații este semnul cu care se stabilește comunicarea Este de la sine înțeles că cea mai înaltă formă de comunicare, mediată de un semn, se dezvoltă din formele naturale de comunicare directă, dar acestea din urmă diferă semnificativ de aceasta Astfel, imitația și împărțirea funcțiilor între oameni este principalul mecanism de modificare și transformare a funcțiilor personalității în sine Dacă luăm în considerare formele inițiale ale activității muncii, vom vedea că acolo funcția de execuție și funcția de conducere sunt separate Un pas important în evoluția muncii este acesta: ceea ce face supraveghetorul și ceea ce face sclavul sunt combinate într-o singură persoană Acesta, după cum vom vedea mai jos, este mecanismul de bază al atenției și muncii voluntare Întreaga dezvoltare culturală a copilului trece prin trei etape principale, care, folosind defalcarea lui Hegel, pot fi descrise în felul următor Luați în considerare, de exemplu, istoria dezvoltării indexului L S Vygotski gestul, care, după cum vom vedea, joacă un rol extrem de important în dezvoltarea vorbirii copilului și este, în general, în mare măsură baza străveche a tuturor formelor superioare de comportament Inițial, gestul de îndreptare este pur și simplu o mișcare de apucare eșuată îndreptată către obiect și indicând acțiunea viitoare Copilul încearcă să apuce un obiect care este prea departe, mâinile lui, întinse spre obiect, rămân agățate în aer, degetele fac mișcări de îndreptare Această situație este punctul de plecare pentru dezvoltarea ulterioară Aici, pentru prima dată, există o mișcare de îndreptare, pe care o putem numi condiționat un gest de îndreptare în sine Aici există o mișcare a copilului, care arată obiectiv spre obiect și nimic mai mult Când mama vine în ajutorul copilului și interpretează mișcarea acestuia ca un indiciu, situația se schimbă semnificativ Gestul arătării devine un gest pentru ceilalți Ca răspuns la o mișcare de apucare nereușită a copilului, o reacție nu are loc din partea obiectului, ci din partea altei persoane Sensul original al mișcării de apucare eșuate este astfel adus de alții Și abia mai târziu, pe baza faptului că mișcarea de apucare eșuată este deja asociată de către copil cu întreaga situație obiectivă, el însuși începe să considere această mișcare ca un indiciu Aici funcția mișcării în sine se schimbă: dintr-o mișcare îndreptată către un obiect, devine o mișcare îndreptată către o altă persoană, un mijloc de comunicare; apucarea devine îndreptată Datorită acesteia, mișcarea în sine este redusă, scurtată și se dezvoltă acea formă de gest de arătare, despre care avem dreptul să spunem că acesta este deja un gest pentru sine Totuși, mișcarea devine un gest pentru ea însăși doar ca fiind mai întâi o indicație în sine, adică având în mod obiectiv toate funcțiile necesare pentru a indica și a gesta pentru ceilalți, adică a fi înțeleasă și înțeleasă de oamenii din jur ca un indiciu Copilul ajunge astfel la realizarea gestului său ca ultimul Sensul și funcțiile sale sunt create mai întâi de situația obiectivă și apoi de oamenii din jurul copilului Gestul de arătare începe mai devreme să indice prin mișcare ceea ce este înțeles de alții și abia mai târziu devine un indiciu pentru copilul însuși Astfel, se poate spune că prin alții devenim noi înșine, iar această regulă se aplică nu numai personalității în ansamblu, ci și istoriei fiecărei funcții individuale Aceasta este esența procesului de dezvoltare culturală, exprimată într-o formă pur logică O persoană devine pentru sine ceea ce este în sine, prin ceea ce prezintă celorlalți Acesta este procesul de a deveni o persoană Iată, pentru prima dată în psihologie, problema corelării cu exteriorul Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare și funcțiile mentale interne Aici, așa cum s-a spus deja, devine clar de ce tot ceea ce este interior în formele superioare era în mod necesar extern, adică era pentru alții ceea ce este acum pentru sine Orice funcție mentală superioară trece în mod necesar printr-un stadiu extern de dezvoltare, deoarece funcția este inițial socială Acesta este centrul întregii probleme a comportamentului intern și extern Mulți autori au subliniat de multă vreme problema internalizării, a transferului comportamentului spre interior Kretschmer vede în aceasta legea activității nervoase Buhler reduce întreaga evoluție a comportamentului la faptul că zona de selecție a acțiunilor utile este transferată din exterior în interior Dar avem altceva în minte când vorbim de o etapă externă a istoriei dezvoltării culturale a copilului Pentru noi a spune „extern” despre un proces înseamnă a spune „social” Fiecare funcție psihică superioară a fost externă, deoarece a fost socială înainte de a deveni o funcție internă, propriu-zis psihică; anterior a fost o relație socială între doi oameni Un mijloc de a se influența pe sine este inițial un mijloc de a influența pe alții sau un mijloc de a influența pe alții asupra unei persoane La un copil, pas cu pas, se poate urmări schimbarea celor trei forme principale de dezvoltare a funcțiilor vorbirii În primul rând, cuvântul trebuie să aibă un sens, adică o relație cu un lucru, trebuie să existe o legătură obiectivă între cuvânt și ceea ce înseamnă Dacă nu există, dezvoltarea ulterioară a cuvântului este imposibilă În plus, legătura obiectivă dintre cuvânt și lucru trebuie să fie folosită funcțional de adult ca mijloc de comunicare cu copilul Atunci doar cuvântul devine semnificativ pentru copilul însuși Prin urmare, sensul unui cuvânt există mai întâi în mod obiectiv pentru alții și abia ulterior începe să existe pentru copilul însuși Toate formele principale de comunicare verbală între un adult și un copil devin mai târziu funcții mentale Putem formula legea genetică generală a dezvoltării culturale în următoarea formă: fiecare funcție din dezvoltarea culturală a unui copil apare în scenă de două ori, pe două planuri, mai întâi social, apoi psihologic, mai întâi între oameni, ca categorie interpsihică, apoi în cadrul copilului, ca categorie intrapsihică Acest lucru se aplică în egală măsură atenției voluntare, memoriei logice, formării conceptelor, dezvoltării voinței Avem dreptul să considerăm poziția declarată drept lege, dar, desigur, trecerea din exterior în interior transformă procesul în sine, îi schimbă structura și funcțiile În spatele tuturor funcțiilor superioare, relațiile lor sunt relații sociale bazate genetic, relațiile reale ale oamenilor Prin urmare, unul dintre principiile de bază ale voinței noastre este principiul împărțirii funcțiilor între oameni, împărțirea în două a ceea ce este acum fuzionat într-unul singur, un experiment L S Vygotski o nouă dezvoltare a procesului mental superior în drama care are loc între oameni Prin urmare, am putea desemna principalul rezultat la care ne conduce istoria dezvoltării culturale a copilului drept sociogeneza formelor superioare de comportament Cuvântul „social”, așa cum este aplicat subiectului nostru, este de mare importanță În primul rând, în sensul cel mai larg, înseamnă că totul cultural este social Cultura este produsul vieții sociale umane și al activității sociale și, prin urmare, însăși formularea problemei dezvoltării culturale a comportamentului ne conduce deja direct în planul social de dezvoltare Mai mult, s-ar putea sublinia că semnul, care se află în afara organismului, ca și instrumentul, este separat de personalitate și servește în esență ca organ social sau instrument social Totuși, în continuare, am putea spune că toate funcțiile superioare s-au format nu în biologie, nu în istoria filogeniei pure, dar însuși mecanismul care stă la baza funcțiilor mentale superioare este un model din social Toate funcțiile mentale superioare sunt relații interiorizate ale ordinii sociale, baza structurii sociale a personalității Compoziția lor, structura genetică, modul de acțiune, într-un cuvânt, întreaga lor natură este socială; chiar transformându-se în procese mentale, rămâne cvasisocial O persoană și singură cu sine păstrează funcțiile de comunicare Schimbând binecunoscuta propoziție a lui Marx, am putea spune că natura psihică a omului este un ansamblu de relații sociale care au fost transferate în interior și au devenit funcții ale personalității și forme ale structurii sale Nu vrem să spunem că tocmai acesta este sensul propoziției lui Marx, dar vedem în această propoziție expresia cea mai completă a tot ceea ce ne conduce istoria dezvoltării culturale În legătură cu gândurile exprimate aici, care într-o formă rezumativă transmit tiparul principal pe care îl observăm în istoria dezvoltării culturale și este direct legată de problema colectivului copiilor, am văzut că funcțiile mentale superioare, de exemplu, funcția ale cuvântului, au fost anterior împărțite și distribuite între oameni, apoi au devenit funcții ale individului În comportamentul înțeles ca individual, nu se putea aștepta nimic de acest fel Anterior, psihologii au încercat să deducă comportamentul social din comportamentul individual Am studiat reacțiile individuale găsite în laborator și apoi în echipă, am studiat modul în care reacția individului se modifică în mediul echipei O astfel de formulare a problemei este, desigur, perfect legitimă, dar îmbrățișează un strat secundar genetic în dezvoltarea comportamentului Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Denia Prima sarcină a analizei este de a arăta cum reacția individuală iese din formele de viață colectivă Spre deosebire de Piaget, credem că dezvoltarea nu duce la socializare, ci la transformarea relațiilor sociale în funcții mentale Prin urmare, întreaga psihologie a colectivului în dezvoltarea copilului este prezentată într-o lumină complet nouă De obicei, ei întreabă cum se comportă cutare sau cutare copil într-o echipă Ne întrebăm cum colectivul creează funcții mentale superioare la acest sau acel copil Anterior, se presupunea că individul avea o funcție într-o formă gata, semifinisată sau rudimentară, într-un colectiv se desfășoară, se complică, crește, se îmbogățește sau, dimpotrivă, este inhibat, suprimat etc Acum avem rațiune a crede că în raport cu funcţiile mentale superioare cazul ar trebui prezentat diametral opus Funcțiile se formează mai întâi în colectiv sub formă de relații între copii, apoi devin funcții mentale ale individului În special, se credea anterior că fiecare copil este capabil să gândească, să argumenteze, să dovedească și să caute temeiuri pentru o anumită poziție Din ciocnirea unor astfel de reflecții se naște o dispută Dar treaba este de fapt diferită Cercetările arată că din argumente iese reflecția Studiul tuturor celorlalte funcții mentale ne conduce la același lucru În discutarea formulării problemei noastre și a dezvoltării metodei de investigare, am avut deja ocazia să lămurim enorma semnificație a metodei comparative de studiu a copilului normal și anormal pentru întreaga istorie a dezvoltării culturale Am văzut că aceasta este principala metodă de cercetare disponibilă psihologiei genetice moderne și care face posibilă compararea convergenței liniilor naturale și culturale în dezvoltarea unui copil normal cu divergența acelorași două linii în dezvoltarea unui copil anormal Să ne oprim oarecum mai în detaliu asupra semnificației propozițiilor fundamentale pe care le-am găsit cu privire la analiza, structura și geneza formelor culturale de comportament pentru psihologia unui copil anormal Să începem cu poziţia principală, pe care am reuşit să o stabilim în analiza funcţiilor mentale superioare, şi care constă în recunoaşterea bazei naturale a formelor culturale de comportament Cultura nu creează nimic, ea doar modifică datele naturale în conformitate cu scopurile omului Prin urmare, este destul de firesc ca istoria dezvoltării culturale a unui copil anormal să fie pătrunsă de influențele defectului sau neajunsului fundamental al copilului Rezervațiile sale naturale - aceste posibile procese elementare din care ar trebui construite cele mai înalte metode culturale de comportament - sunt nesemnificative și L S Vygotski sunt săraci și, prin urmare, însăși posibilitatea apariției și dezvoltării suficient de complete a formelor superioare de comportament este adesea închisă unui astfel de copil tocmai din cauza sărăciei materialului care stă la baza altor forme culturale de comportament Această caracteristică este vizibilă la copiii cu o întârziere generală în dezvoltare, adică la copiii cu retard mintal După cum ne amintim, formele culturale de comportament se bazează pe un ocol binecunoscut, care constă din cele mai simple, conexiuni elementare Această ajustare pur asociativă a formelor superioare de comportament, fundamentul pe care acestea iau naștere, fondul din care se hrănesc, este slăbită de la bun început la un copil retardat mintal A doua propoziție, găsită de noi în analiză, introduce o completare esențială față de ceea ce tocmai s-a spus și anume: în procesul de dezvoltare culturală, copilul înlocuiește unele funcții cu altele, punând ocoluri, iar aceasta deschide posibilități cu totul noi pentru ne în dezvoltarea unui copil anormal Dacă un astfel de copil nu poate realiza ceva în mod direct, atunci dezvoltarea ocolurilor devine baza compensației sale Copilul începe să realizeze în mod obișnuit ceea ce nu a putut realiza în mod direct Înlocuirea funcțiilor stă într-adevăr la baza întregii dezvoltări culturale a copilului anormal, iar pedagogia curativă este plină de exemple de astfel de ocoliri și de o asemenea semnificație compensatorie a dezvoltării culturale A treia propoziție, pe care am găsit-o mai sus, spune: baza structurii formelor culturale de comportament este activitatea mediată, utilizarea semnelor externe ca mijloc de dezvoltare ulterioară a comportamentului Astfel, alocarea funcțiilor, folosirea unui semn au o importanță deosebită în toată dezvoltarea culturală Observațiile asupra unui copil anormal arată că acolo unde aceste funcții sunt păstrate intacte, avem de fapt o dezvoltare compensatorie mai mult sau mai puțin reușită a copilului, unde sunt întârziate sau afectate, iar dezvoltarea culturală a copilului are de suferit V Eliasberg, pe baza experimentelor sale, a prezentat o poziție generală: utilizarea ajutoarelor poate servi ca un criteriu de încredere pentru diferențierea unui diagnostic, ceea ce face posibilă distingerea oricărei forme de slăbire, subdezvoltare, afectare și întârziere a intelectualității activitate din nebunie Astfel, capacitatea de a folosi semne ca ajutor al comportamentului pare să dispară abia odată cu debutul nebuniei În sfârșit, a patra și ultima dintre propozițiile pe care le-am găsit dezvăluie o nouă perspectivă în istoria dezvoltării culturale a copilului anormal Ne referim la ceea ce am numit mai presus de stăpânirea propriului comportament În aplicare Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare În raport cu un copil anormal, putem spune că trebuie să facem distincție între gradul de dezvoltare al unei anumite funcții și gradul de dezvoltare de stăpânire a acestei funcții Toată lumea știe ce disproporție uriașă formează dezvoltarea funcțiilor superioare și inferioare la un copil cu retard mintal Moronitatea se caracterizează nu atât printr-un declin general uniform al tuturor funcţiilor, cât prin subdezvoltarea funcţiilor tocmai superioare, cu o dezvoltare relativ favorabilă a celor elementare Prin urmare, trebuie să investigăm nu numai ce fel de memorie are un copil cu retard mintal, ci și cum și în ce măsură știe să-și folosească memoria Subdezvoltarea unui copil retardat mintal constă în primul rând în subdezvoltarea formelor superioare de comportament, în incapacitatea de a stăpâni propriile procese comportamentale, în incapacitatea de a le folosi Revenim într-o oarecare măsură de la celălalt capăt la ideea înaintată de E Seguin, căruia i s-a prezentat esența idioției ca o subdezvoltare a voinței Dacă înțelegem voința în sensul stăpânirii pe sine, am fi înclinați să ne alăturăm părerii sale și să afirmăm că tocmai în defectul de a stăpâni propriul comportament stă principala sursă a oricărei subdezvoltări a unui copil retardat mintal I Lindvorsky a exprimat același lucru într-o formă oarecum paradoxală când a încercat să reducă baza activității intelectuale la percepția relațiilor și a susținut că în acest sens, inteligența ca funcție a percepției relațiilor nu este mai puțin inerentă unui idiot decât Goethe, și că există o diferență uriașă între unul și celălalt nu este în actul specificat, ci în alte procese mentale, superioare De aici putem trage concluzia principală, cu care încheiem observațiile noastre cu privire la unicitatea dezvoltării culturale a unui copil anormal Putem spune că o complicație secundară a retardului mintal este întotdeauna, în primul rând, primitivismul ca subdezvoltare culturală generală care decurge din subdezvoltarea organică a creierului și, în al doilea rând, o oarecare subdezvoltare volitivă, o întârziere la stadiul infantil în stăpânirea de sine și a proceselor a propriului comportament În cele din urmă, abia pe al treilea și pe ultimul loc ar trebui plasată principala complicație a retardului mintal, subdezvoltarea generală a întregii personalități a copilului Să ne oprim acum asupra unor întrebări specifice ale dezvoltării funcțiilor mentale superioare, a căror luare în considerare ne va permite să ne apropiem de datele de bază ale psihologiei copilului și ale educației Este conceptul de dezvoltare aplicabil în general acelor schimbări care sunt mereu discutate? Până la urmă, prin dezvoltare înțelegem un proces foarte complex, determinat de o serie de caracteristici Primul semn este că cu orice trădare L S Vygotski Cu toate acestea, substratul care stă la baza fenomenului de dezvoltare rămâne același Al doilea cel mai apropiat semn este că orice schimbare aici este într-o anumită măsură internă; nu numim dezvoltare o astfel de schimbare care nu are nicio legătură cu orice proces intern care are loc în organism și sub forma activității pe care o studiem Unitatea ca constanță a întregului proces de dezvoltare, legătura internă dintre etapa trecută de dezvoltare și debutul schimbării - aceasta este a doua trăsătură principală care intră în conceptul de dezvoltare Trebuie spus că din acest punct de vedere, pentru foarte multă vreme psihologia copilului a refuzat să considere experiența culturală a copilului ca un act de dezvoltare Se spunea de obicei: dezvoltarea poate fi numită ceea ce vine din interior, iar ceea ce vine din afară este obișnuit, educație, pentru că în natură nu există niciun copil care să se maturizeze în mod natural în funcțiile sale aritmetice și, de îndată ce un copil ajunge, să zicem, vârsta școlară sau puțin mai devreme, el percepe în exterior de la oamenii din jurul său o serie întreagă de concepte aritmetice și operații secvențiale Astfel, parcă nu putem spune deloc că stăpânirea la ani adunarea și scăderea, iar la ani - înmulțirea și împărțirea este un rezultat firesc al dezvoltării copilului; acestea sunt doar schimbări externe care decurg din mediu și în niciun caz un proces de dezvoltare internă Cu toate acestea, un studiu mai profund al modului în care se acumulează experiența culturală a copilului a arătat că un număr dintre cele mai importante semne necesare pentru a permite aplicarea conceptului de dezvoltare la anumite schimbări sunt prezente în acest caz Primul semn este că orice nouă formă de experiență culturală nu este pur și simplu din exterior, indiferent de starea organismului la un moment dat de dezvoltare, ci organismul, asimilând influențe externe, asimilând o serie de forme de comportament, le asimilează , în funcție de ce stadiu al mentalului merită dezvoltat Ceva are loc asemănător cu ceea ce se numește nutriție în timpul creșterii corpului, adică asimilarea lucrurilor externe cunoscute, material extern, care, totuși, este prelucrat și asimilat în propriul organism Să ne imaginăm că un copil care nu cunoștea formele culturale ale aritmeticii intră într-o școală și începe să învețe acolo patru acțiuni Întrebarea este, este posibil să se demonstreze că stăpânirea celor patru acțiuni decurge ca proces de dezvoltare, adică că este determinată de cunoștințele de aritmetică cu care copilul intră la școală? Se dovedește că acesta este cazul și aceasta oferă o bază pentru predarea aritmeticii copiilor de o anumită vârstă și la anumite etape ale educației Așa se explică faptul că la vârsta de - ani devine posibil pentru prima dată pentru copil Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare stăpânind o astfel de operație, pentru că și-a dezvoltat cunoștințe de aritmetică Examinând copiii din clasele I-III, constatăm că pe parcursul a - ani, copilul mai descoperă practic urme de aritmetică preșcolară, naturală, cu care a venit la școală La fel, atunci când un copil învață diverse operații la școală, aparent într-un mod pur extern, asimilarea oricărei operațiuni noi este rezultatul unui proces de dezvoltare Vom încerca să arătăm acest lucru la sfârșitul capitolului când vom analiza conceptele de asimilare, invenție, imitație, adică toate modurile în care sunt asimilate noile forme de comportament Vom încerca să arătăm că chiar și acolo unde se presupune că o formă de comportament este dobândită prin imitație pură, nu este exclusă posibilitatea ca aceasta să apară ca urmare a dezvoltării și nu numai prin imitație Pentru a ne convinge de acest lucru, este suficient să arătăm într-un experiment că orice formă nouă de comportament, chiar asimilată din exterior, are trăsături diferite Desigur, se bazează pe precedentul, care devine posibil doar pe baza celui precedent Dacă cineva ar putea arăta experimental posibilitatea stăpânirii unei operații culturale deodată în stadiul ei cel mai dezvoltat, atunci s-ar dovedi că aici nu vorbim despre dezvoltare, ci despre asimilare externă, adică despre un fel de schimbare datorată pur externă influențe Cu toate acestea, experimentul ne învață, dimpotrivă, că fiecare acțiune externă este rezultatul unui model genetic intern Pe baza experimentelor, putem spune că niciodată un copil de cultură – chiar și un copil minune – nu poate stăpâni imediat ultima etapă în desfășurarea unei operații înainte de a fi trecut de prima și a doua Cu alte cuvinte, însăși introducerea unei noi operațiuni culturale se descompune într-un număr de verigi, într-un număr de etape, interconectate între ele și trecând una în alta Deoarece experimentul ne arată acest lucru, atunci avem toate motivele să aplicăm conceptul de dezvoltare procesului de acumulare a experienței interioare, iar acesta este al doilea semn despre care am vorbit la început Dar este de la sine înțeles că dezvoltarea luată în considerare va fi de un tip complet diferit de dezvoltarea care este studiată atunci când apar funcțiile elementare ale copilului Aceasta este cea mai semnificativă diferență, pe care este foarte important să o remarcăm, deoarece în acest caz este și una dintre caracteristicile principale Știm că în formele de bază ale adaptării omului, lupta omului cu natura, tipul zoologic de dezvoltare diferă esențial de cel istoric În primul, apar modificări anatomice în organism și dezvoltarea biologică L S Vygotski se desfășoară pe baza modificărilor organice ale structurii, în timp ce în istoria umană dezvoltarea intensivă a formelor de adaptare a omului la natură are loc fără modificări organice atât de semnificative În fine, este imposibil să nu subliniem că legătura dintre dezvoltarea naturală, comportamentul copilului, bazat pe maturizarea aparatului său organic, și tipurile de dezvoltare despre care vorbim, nu este o legătură evolutivă, ci revoluționară: dezvoltarea nu are loc printr-o schimbare treptată, lentă și acumulări de trăsături mici, care, în concluzie, dau în final o schimbare semnificativă Aici, chiar de la început, observăm dezvoltarea unui tip revoluționar, cu alte cuvinte, schimbări abrupte și fundamentale în însuși tipul de dezvoltare, însăși forțele motrice ale procesului, și este bine cunoscut faptul că prezența schimbărilor revoluționare alături de cele evolutive nu este un astfel de semn care să excludă posibilitatea aplicării conceptului de dezvoltare la acest proces Acum să trecem direct la luarea în considerare a unor astfel de momente de schimbare a tipului de dezvoltare Suntem bine conștienți că două teorii ale genezei sunt mai mult sau mai puțin general acceptate în psihologia modernă a copilului: una distinge două etape principale în dezvoltarea comportamentului, celelalte trei Primul este înclinat să sublinieze că orice comportament în dezvoltare trece prin două etape principale: stadiul instinctului, sau stadiul, care se numește de obicei reflexul necondiționat - o funcție ereditară sau înnăscută a comportamentului și stadiul reacțiilor dobândite din experiență personală, sau reflexe condiționate - stadiul antrenamentului în aplicare la animale O altă teorie este înclinată să împartă și mai mult stadiul reacțiilor dobândite în experiența personală și să facă distincția între stadiul reflexelor condiționate, sau obiceiurilor, și stadiul reacțiilor intelectuale Cum este a treia etapă diferită de a doua? Pe scurt, putem spune că diferența esențială este, pe de o parte, modul în care are loc reacția și, pe de altă parte, natura funcției, adică scopul biologic al reacției, în contrast cu obiceiul care apare ca urmare a încercării și erorii sau ca urmare a stimulilor care acționează într-o singură direcție Cu reacțiile intelectuale, răspunsul apare ca expresie a unei anumite imagini, obținută în mod evident ca urmare a unui fel de scurtcircuit, adică un proces intern complex care se formează pe baza excitației unui număr de centre și pavaj colaboratori un nou drum În consecință, vorbim despre un fel de reacție de tip exploziv, de natură extrem de complexă, ale cărei mecanisme sunt încă necunoscute, întrucât cunoștințele noastre despre procesele cerebrale sunt încă într-un stadiu incipient de dezvoltare Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Dacă funcția de reacție instinctivă diferă de funcția de îndemânare, atunci aceasta din urmă diferă și de funcția intelectuală La urma urmei, dacă funcția biologică a obișnuinței este adaptarea la condițiile individuale de existență, care sunt mai mult sau mai puțin clare și simple, atunci funcția comportamentului intelectual este adaptarea la condițiile de mediu în schimbare și la o situație în schimbare în condiții noi Pe această bază argumentează psihologii Autorii care refuză să considere intelectul ca pe o etapă specială în natură spun că este doar o subclasă specială în cadrul aceleiași clase de dobândire a deprinderilor Mi se pare că este o chestiune de precauție științifică să vorbim aici doar de două clase de dezvoltare a comportamentului unui copil - experiența ereditară și dobândită, iar în cadrul celei de-a doua - experiența dobândită - va fi necesar, pe măsură ce cunoștințele noastre devin din ce în ce mai mari complex, să stabilească nu numai două etape, ci, poate, mai multe Așadar, corect ar fi, ni se pare, în stadiul actual al cunoștințelor, să acceptăm punctul de vedere al psihologului american Thorndike, care distinge două niveluri - ereditar și individual, sau intern și dobândit, iar în comportament distinge două niveluri etape, sau două grupe, de reacții - pe de o parte, abilități moștenite pentru a se adapta la condițiile mai mult sau mai puțin lungi de existență individuală și, pe de altă parte, o întreagă ierarhie de abilități care vizează rezolvarea noilor probleme care apar înaintea corp, cu alte cuvinte, seria de reacții despre care am vorbit Pentru a înțelege legătura dintre etapele de dezvoltare care ne interesează în psihologia copilului, trebuie să ne dăm seama pe scurt ce fel de relație există între ele Relația este dialectică Fiecare etapă ulterioară în dezvoltarea comportamentului, pe de o parte, neagă etapa anterioară, neagă în sensul că proprietățile inerente primei etape de comportament sunt îndepărtate, distruse și uneori se transformă în stadiul opus - superior De exemplu, să vedem ce se întâmplă cu reflexul necondiționat când acesta se transformă într-unul condiționat Vedem că o serie de proprietăți asociate cu natura sa ereditară (stereotiparea etc ) sunt negate în reflexul condiționat, deoarece reflexul condiționat este o formațiune temporară, flexibilă, extrem de susceptibilă la influența stimulilor străini și, în plus, inerentă doar la un individ dat nu prin natură şi nu prin moştenire, ci dobândit prin condiţiile experienţei Astfel, orice etapă următoare indică o schimbare sau negație a proprietăților etapei precedente Pe de altă parte, etapa anterioară există în cadrul următoarei, ceea ce este arătat de, să zicem, stadiul reflexului condiționat L S Vygotski Proprietățile sale sunt aceleași ca și în reflexul necondiționat; este același instinct, doar manifestat și existent într-o formă și expresie diferită Psihologia dinamică modernă încearcă să studieze baza energetică a diferitelor forme de comportament De exemplu, într-o serie de modificări ale formelor instinctului, psihologii văd efectul dezvoltării vorbirii copiilor și influența acestuia asupra comportamentului, ceea ce, desigur, este de mare interes pentru noi în legătură cu problema voinței Vom reveni la el mai târziu Dar întrebarea principală pusă de psihologi este clară și de înțeles pentru noi De exemplu, omul modern merge să ia masa într-un restaurant, în timp ce cu același instinct natural, un animal merge să-și ia hrana necesară existenței Comportamentul unui animal se bazează în întregime pe o reacție instinctivă, în timp ce la o persoană care experimentează aceeași foame, modul de comportament se bazează pe reacții complet diferite, condiționate În primul caz, avem un reflex natural, în care o reacție urmează alteia; în celălalt caz, o serie de schimbări condiționale Totuși, dacă ne uităm la comportamentul cultural al unei persoane, vom vedea că motorul suprem al acestui comportament, baza energetică, stimulul este același instinct sau aceeași nevoie materială a organismului care mișcă animalul, unde instinctul face nu întotdeauna au nevoie de reflexe condiționate La oameni, instinctul există într-o formă latentă, iar comportamentul său este în mod necesar asociat cu un număr schimbat de proprietăți ale acestui instinct Avem exact aceeași relație dialectică cu negația etapei anterioare păstrând-o ascunsă în raport cu reflexul condiționat și reacția intelectuală În exemplul binecunoscut al problemelor aritmetice al lui Thorndike, este semnificativ că copilul care rezolvă problema nu folosește alte reacții decât cele pe care le-a învățat în deprinderea sau combinația de abilități care vizează rezolvarea noii probleme pentru el Astfel, și aici, reacția intelectuală neagă aptitudinile, care sunt, parcă, o reacție latentă, care vizează rezolvarea problemelor cu care se confruntă organismul, și o serie de proprietăți ale aptitudinilor sunt distruse Totuși, în același timp, reacția intelectuală, după cum se dovedește, se reduce în esență la nimic altceva decât un sistem de obiceiuri, iar acest sistem, sau organizare, de obiceiuri este treaba intelectului Dacă luăm în considerare o astfel de succesiune de etape în dezvoltarea naturală a comportamentului, va trebui să spunem ceva asemănător cu privire la a patra etapă în dezvoltarea comportamentului, care ne privește aici Poate că trebuie să admitem că acele procese superioare de comportament despre care vom vorbi, de asemenea, se referă la comportamentul natural, în care fiecare etapă din cadrul acestui Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare comportamentul natural are anumite relaţii cu stadiul precedent: neagă într-o anumită măsură stadiul comportamentului primitiv şi în acelaşi timp conţine comportamentul natural într-o formă latentă Să luăm ca exemplu o astfel de operație precum memorarea cu ajutorul semnelor Vom vedea că, pe de o parte, memorarea decurge aici într-un mod în care memorarea obișnuită nu are loc atunci când se stabilesc obiceiurile; memorarea cu o reacție intelectuală are unele proprietăți care nu sunt prezente în primul caz Dar dacă descompunem procesul de memorare bazat pe semne în părțile sale componente, vom putea descoperi cu ușurință că, în final, acest proces conține aceleași reacții care sunt caracteristice memorării naturale, dar numai într-o nouă combinație Noua combinație este subiectul principal al cercetării noastre în psihologia copilului Care sunt principalele schimbări? În faptul că la cel mai înalt stadiu de dezvoltare o persoană ajunge să-și stăpânească propriul comportament, își subordonează propriile reacții puterii sale Așa cum subjugează acțiunile forțelor externe ale naturii, el își subjugă propriile procese de comportament pe baza legilor naturale ale acestui comportament Deoarece baza legilor naturale ale comportamentului sunt legile reacțiilor-stimuli, este deci imposibil să stăpânești reacția până când nu stăpânești stimulul În consecință, copilul își stăpânește comportamentul, dar cheia acestui lucru constă în stăpânirea sistemului de stimuli Copilul stăpânește o operație aritmetică prin stăpânirea sistemului de stimuli aritmetici În același mod, copilul stăpânește toate celelalte forme de comportament prin stăpânirea stimulilor, iar sistemul de stimuli este o forță socială dată copilului din exterior Pentru a face destul de clar cele spuse, să urmărim etapele prin care trece dezvoltarea operației de stăpânire a propriului comportament la un copil Să dăm un exemplu experimental pe care l-am folosit deja când vorbim despre reacția de alegere Aici este oportun să spunem în câteva cuvinte cum se modifică această reacție în procesul de memorare și de ce determinăm proprietățile dezvoltării prin aceste modificări Care este dezvoltarea reacției de alegere la un copil? Pentru cercetare, ei iau, să zicem, cinci până la opt stimuli, iar copilului i se oferă să răspundă la fiecare stimul cu o reacție separată, de exemplu, reacționează la albastru cu un deget, roșu cu altul și galben cu un al treilea Știm că reacția de alegere se stabilește la copil, conform datelor vechii psihologii experimentale, în al șaselea an de viață S-a stabilit, de asemenea, că la un adult o reacție de alegere complexă se formează mult mai dificil, și pentru a L S Vygotski un număr mare de stimuli, este nevoie de eforturi deosebite pentru a selecta răspunsurile corespunzătoare fiecărui stimul De exemplu, dacă cerem subiectului să răspundă la roșu cu mâna stângă și la albastru cu dreapta, atunci alegerea se stabilește rapid și reacția se va desfășura mai ușor decât dacă dăm de alegere trei sau patru sau cinci sau șase culori O analiză a vechilor experimente, așa cum am subliniat deja, i-a condus pe psihologi la concluzia că în reacția de alegere nu alegem de fapt - aici are loc un proces de altă natură, care poate fi luat la alegere numai prin tip extern De fapt, altceva se întâmplă O serie de studii sugerează că reacția de alegere se bazează pe o formă foarte complexă de comportament, că trebuie să distingem între stimulii care apar în dezordine și stimulii organizați, că în aceste reacții conexiunile condiționate sunt închise, sau, în limbajul psihologiei vechi , instrucțiunile sunt consolidate Cu toate acestea, dacă folosim metoda mnemotehnică, care este în general caracteristică memoriei, pentru a reține instrucțiunea, atunci putem facilita stabilirea reacției de alegere corectă Acționăm astfel: îi dăm unui copil de ani, apoi de - ani, o serie de stimuli, să spunem o serie de imagini și cerem fiecărei imagini să răspundă cu mișcări separate - fie apăsați tasta corespunzătoare, fie faceți un mișcarea cu degetul Oferim subiectului posibilitatea de a folosi mijloace externe pentru a rezolva această operațiune internă și încercăm să urmăm cum se comportă copilul în astfel de cazuri Interesant este că copilul preia întotdeauna sarcina propusă, nu o refuză El știe atât de puțin despre puterile sale psihice, încât sarcina nu i se pare imposibilă, spre deosebire de un adult care, după cum a arătat experiența, refuză mereu și spune: „Nu, nu îmi voi aminti și nu voi putea face aceasta " Într-adevăr, dacă unui adult i se dă o astfel de instrucțiune, el întreabă din nou de mai multe ori, revine la culoarea anterioară, clarifică la ce culoare ar trebui să reacționeze cu ce deget Copilul, în schimb, își asumă sarcina, ascultă instrucțiunile și încearcă imediat să o îndeplinească Experiența începe Cel mai adesea, copiii intră imediat în dificultate, % se înșală Dar chiar și copiii mai mari, după ce au învățat una sau două reacții, în raport cu alți stimuli întreabă naiv ce culoare trebuie apăsată cu ce deget Considerăm acest stadiu incipient al copilului ca stadiu inițial; a fost studiat și descris și avem dreptul să-l numim stadiul natural sau primitiv al dezvoltării reacțiilor De ce este primitiv, natural, ne este clar Este comun tuturor copiilor; marea majoritate a copiilor se comportă Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare cu reacții simple, chiar așa; este primitiv, deoarece comportamentul copilului in acest caz este determinat de posibilitatile lui de amprentare directa, de starea naturala a aparatului sau cerebral Și într-adevăr, dacă un copil se angajează să stăpânească o reacție de alegere complexă cu zece stimuli, aceasta se datorează faptului că nu își cunoaște încă capacitățile și operează cu una complexă ca și cu una simplă Cu alte cuvinte, el încearcă să reacționeze la o structură complexă cu mijloace primitive Experimentul este apoi configurat după cum urmează Văzând că copilul nu face față sarcinii prin mijloace primitive, încercăm să introducem o anumită modificare în experiență, introducem o a doua serie de stimuli Aceasta este metoda principală care este de obicei folosită în studiul comportamentului cultural al copilului Pe lângă stimulii care ar trebui să evoce cutare sau cutare reacție de alegere, îi dăm copilului o serie de stimuli suplimentari, de exemplu, imagini lipite pe taste individuale și îi rugăm subiectului să asocieze această imagine cu cheia dată De exemplu, atunci când vi se prezintă o imagine a unui cal, trebuie să apăsați tasta pe care este trasă sania Copilul, care primește instrucțiunile, vede deja că trebuie să apăsați tasta cu „sania” pe imaginea „calului”, iar tasta cu cuțitul tras trebuie apăsată pe „pâine” Aici reacția decurge bine, a părăsit deja stadiul primitiv, deoarece copilul reacționează nu numai în funcție de condițiile primitive; are imediat o regulă de rezolvare a problemei, face o alegere cu ajutorul unei reacții generalizate Atunci când alegeți dintre zece stimuli, proprietățile reacției se schimbă în consecință Mai mult, legea creșterii duratei de memorare în funcție de numărul de stimuli nu mai este valabilă aici; nu contează dacă dai patru sau opt, cinci sau zece stimuli, calitatea răspunsului la stimuli nu se schimbă Dar ar fi o greșeală să credem că copilul a stăpânit imediat complet această formă de comportament Trebuie doar să faceți aceleași fotografii și să le rearanjați, deoarece se dovedește că nu a existat o astfel de conexiune Dacă în loc de o cheie cu „sanie” o cheie cu „cuțit” este plasată deasupra imaginii „cal” și dacă vi se spune să apăsați tasta cu un „cuțit” pe imaginea „cal”, atunci la început copilul nu va observa că imaginile auxiliare au fost rearanjate Dacă îl întrebăm dacă își poate aminti, copilul va răspunde afirmativ fără ezitare El va asculta instrucțiunile, dar când schimbăm cu adevărat poziția imaginilor, copilul nu va da reacția corectă a alegerii Etapa descrisă decurge diferit pentru copii, dar principalul lucru în comportamentul tuturor copiilor este că se vor referi la imagini fără să înțeleagă cum funcționează imaginea, deși își amintesc că într-un fel L S Vygotski Zom „calul” a ajutat să găsească „saniia” Copilul consideră o legătură complexă internă pur extern, asociativ, simte că faptul este evident, că imaginea ar trebui să-l ajute să facă o alegere, deși nu poate explica legătura internă care stă la baza acesteia Un exemplu simplu al unei astfel de etape în dezvoltarea operațiilor unui copil este un experiment cu o fetiță Mama îi dă copilului o instrucțiune, analogă testului lui Binet, să meargă în camera alăturată și să facă trei mici operații Când dă o instrucțiune, mama fie o repetă de mai multe ori, apoi o spune o dată Fata observă că, în cazurile în care mama repetă comanda de mai multe ori, comanda are succes, copilul își amintește acest lucru și, în cele din urmă, începe să înțeleagă că mama trebuie să repete comanda de mai multe ori Când mama dă o nouă misiune, fata spune: „Repetați din nou”, iar ea însăși, neascultând, fuge Fata a observat legătura dintre repetiție și succes în îndeplinirea sarcinii, dar nu înțelege că nu repetarea în sine o ajută, că repetiția trebuie ascultată, asimilată clar și abia atunci va fi mai ușor de finalizat atribuirea În consecință, astfel de operații se caracterizează printr-o legătură externă între stimul și mijloace, dar nu printr-o legătură internă psihologică între ele În mod interesant, fenomenele similare observate la omul primitiv sunt adesea numite gândire magică Ea apare pe baza unei cunoașteri insuficiente a propriilor legi ale naturii și pe baza faptului că omul primitiv ia legătura dintre gânduri ca o legătură între lucruri Unul dintre exemplele tipice de magie este următorul Pentru a face rău unei persoane, oamenii primitivi evocă, încearcă să-i ia părul sau portretul și să-l ardă, presupunând că persoana va fi pedepsită în acest fel Aici conexiunea mecanică a gândurilor înlocuiește legătura dintre obiecte Cum fac oamenii primitivi să plouă? Ei încearcă să o facă printr-o ceremonie magică În primul rând, încep să sufle printre degete, imitând vântul, apoi îl aranjează astfel încât apa să ajungă pe nisip, iar dacă nisipul se udă, atunci ploaia poate fi cauzată de o astfel de ceremonie O conexiune mentală se transformă într-o legătură materială La copilul din stadiul despre care vorbim, se produce fenomenul opus - legătura dintre lucruri este luată pentru o legătură între gânduri, legătura dintre două imagini este luată pentru o legătură psihologică Cu alte cuvinte, nu apare adevărata utilizare a acestei legi, ci utilizarea ei externă, asociativă Această etapă poate fi numită etapa psihologiei naive Denumirea de „psihologie naivă” este dată prin analogie cu denumirea de „fizică naivă” introdusă de O Lipmann și H Bogen, și cu ei și Koehler Înseamnă că dacă unele animale au o experiență naivă de utilizare practică Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare utilizarea instrumentelor, atunci o persoană are o experiență naivă similară cu privire la operațiile sale mentale În ambele cazuri, experiența este naivă, deoarece este dobândită într-un mod direct, naiv Dar, din moment ce experiența naivă are limite, fizica maimuțelor naive duce la o serie de fenomene interesante Maimuța are prea puține informații despre proprietățile fizice ale corpului său Ea construiește această fizică naivă pe experiența ei optică și se dovedește ceva asemănător faptului binecunoscut descris de Koehler: dacă o maimuță a învățat să obțină un fruct cu un băț și dacă nu are un băț la îndemână, maimuța recurge la un pai și încearcă să rostogolească fructul cu un pai De ce este posibilă o astfel de eroare? Pentru că optic paiul seamănă cu un băț, iar maimuța nu cunoaște proprietățile fizice ale bățului La fel, ea operează cu un pantof, cu borul unei pălării de paie, cu un prosop și cu orice obiect Și mai interesante sunt neajunsurile fizicii naive la maimuță atunci când vrea să obțină un fruct la înălțime: are tendința de a pune cutia în unghi sau marginea de perete și devine furios când cutia cade O altă maimuță pune cutia de perete la înălțimea lui și o apasă în speranța că în această poziție cutia va ține Operațiunile maimuțelor sunt explicate foarte simplu din viața naturală din pădure, unde animalele dobândesc o experiență fizică naivă Maimuța are capacitatea de a se ține de ramurile care merg din trunchiul copacului exact în aceeași direcție în care vrea să lipească cutia de perete Operațiile eronate sunt cauzate la maimuțe de cunoașterea insuficientă a proprietăților fizice ale propriului corp și ale altor corpuri Acest experiment, transferat copiilor, arată că utilizarea instrumentelor de către un copil mic se explică și prin fizica sa naivă, adică prin măsura în care un copil, după ce a dobândit o anumită experiență, este capabil să folosească unele proprietăți ale lucrurilor cu căruia trebuie să se ocupe de o anumită atitudine față de ei În mod similar, ca urmare a utilizării practice a semnelor, apare o experiență a utilizării lor, care rămâne încă o experiență psihologică naivă Pentru a înțelege mai bine ce vă puteți aminti după repetare, trebuie să aveți deja o anumită experiență în memorare În experimente, se observă cum decurge această memorare, este clar că memorarea copiilor devine mai puternică odată cu repetarea Un copil care nu înțelege legătura dintre repetiție și memorare nu are suficientă experiență psihologică în raport cu condițiile reale de desfășurare a propriei reacții și folosește această experiență cu naivitate Se dobândește experiență psihologică naivă? Fără îndoială, se dobândește, așa cum se dobândește un fizic naiv L S Vygotski Această experiență se datorează faptului că copilul operează cu obiecte, face mișcări, stăpânește anumite proprietăți ale obiectelor, învață să le abordeze În același mod, în procesul de adaptare, copilul memorează și efectuează diverse instrucțiuni, adică efectuează o serie de operații mentale Producându-le, copilul acumulează, dobândește o anumită experiență psihologică naivă, începe să înțeleagă cum să memoreze, ce este memorarea și, când înțelege acest lucru, începe să folosească corect cutare sau cutare semn Astfel, un copil aflat în stadiul de utilizare magică a semnelor le folosește după o asemănare pur externă Cu toate acestea, această etapă nu durează mult la copil Copilul este convins că cu ajutorul unui aranjament cunoscut de imagini își amintește reacția la alegere, dar cu ajutorul unui alt aranjament nu își amintește Astfel copilul ajunge la descoperirea naturii deosebite a memorării sale și în curând începe să spună: „Nu, puneți această imagine aici” Când ei spun că trebuie să apăsați tasta „pâine” pe imaginea „cal”, el spune: „Nu, voi lua cheia de unde este trasă sania” Atât de vag, dar treptat, copilul începe totuși să acumuleze experiență în raport cu propria sa memorare După ce a învățat naiv în ce constă operația de memorare, copilul trece la următoarea etapă Dacă îi dăm imagini în dezordine, el însuși le aranjează în ordinea corectă și el însuși stabilește o anumită legătură, nu mai operează în exterior cu semne, dar știe că prezența unor semne și așa-i vor ajuta să efectueze o anumită operație, adică , amintiți-vă, folosind aceste mărci Foarte curând, copilul, folosind o conexiune deja pregătită, după ce a stabilit o astfel de conexiune pe baza experienței anterioare (cal - sanie sau pâine - cuțit), el însuși procedează la crearea unei conexiuni Acum copilului nu-i mai este greu să creeze și să-și amintească o astfel de conexiune Cu alte cuvinte, următoarea etapă se caracterizează prin faptul că copilul, folosind legătura pe care i-o oferim, procedează la crearea unei noi conexiuni Această etapă poate fi numită etapa utilizării semnelor externe Se caracterizează prin faptul că, atunci când se utilizează semne într-o operațiune internă, copilul începe să formeze în mod independent noi conexiuni Și acesta este cel mai important lucru pe care am vrut să-l afirmăm Copilul organizează stimuli pentru a-și îndeplini răspunsul În această etapă, vedem clar manifestarea legilor genetice de bază prin care este organizat comportamentul copilului Este alcătuită dintr-o reacție pe care copilul dorește să o direcționeze pe o anumită cale Totodată, organizează acei stimuli care sunt în afară, și îi folosește pentru a îndeplini sarcina care i-a fost propusă Această etapă nu durează mult, copilul trece la următoarea formă de organizare a activității sale Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare După ce subiectul efectuează de mai multe ori același experiment, cercetătorul începe să observe o scădere a timpului de reacție: dacă mai devreme reacția a fost efectuată în , sec și mai mult, acum durează doar , secunde; Aceasta înseamnă că reacția este accelerată de , ori Cea mai importantă schimbare aici este că copilul, în operația internă de memorare, folosește mijloace externe: dorind să-și stăpânească reacția, stăpânește stimulii; totusi, apoi copilul renunta treptat la stimulii externi care se afla in fata lui, nu le mai acorda atentie În realizarea reacției de alegere, copilul operează așa cum a operat înainte, dar renunțând deja la o serie de stimuli Diferența este că reacția externă devine internă; acea reacție, care înainte era imposibilă în prezența unui număr mare de stimuli, devine acum posibilă Imaginează-ți ce s-a întâmplat: fiecare operațiune externă are, după cum se spune, propria ei reprezentare internă Ce înseamnă? Facem o anumită mișcare, rearanjam stimulii cunoscuți, aici un stimul, aici altul Aceasta corespunde unui proces intern al creierului Ca urmare a unui număr de astfel de experimente, la trecerea de la o operație externă la una internă, toți stimulii medii se dovedesc a nu mai fi necesari, iar operația începe să fie efectuată în absența stimulilor mediatori Cu alte cuvinte, ceea ce se întâmplă este ceea ce numim condiționat procesul de rotație Dacă operația externă a devenit internă, atunci a crescut în interior sau trecerea operației externe în cea internă Pe baza experimentelor efectuate, putem schița trei tipuri principale de astfel de rotație, adică tranziția unei operații din exterior în interior Să cităm aceste tipuri și să încercăm să arătăm în ce măsură rezultatele noastre sunt tipice pentru un copil cultivat în general și, în special, pentru dezvoltarea aritmetică a copilului, a dezvoltării vorbirii sale și a dezvoltării memoriei sale Primul tip de creștere în interior, sau retragerea unei operații externe în interior, este ceea ce numim în mod convențional creșterea de tip sutură Știm cum are loc rotația țesutului viu Luăm cele două capete ale țesăturii rupte și coasem inițial cu un fir Datorită faptului că cele două capete ale țesăturii sunt conectate, acestea sunt îmbinate Apoi firul introdus anterior poate fi scos și, în loc de o conexiune artificială, se obține o îmbinare fără cusătură Când un copil își conectează stimulii la un răspuns, el conectează mai întâi stimulul dat cu răspunsul printr-o sutură Pentru a ne aminti că poza „cal” corespunde cheii „sanie”, copilul introduce un termen intermediar între cheia dată și poza dată și anume poza „saniie”; aceasta este cusătura care îmbină un stimul dat cu un răspuns dat Poste L S Vygotski cusătura spumoasă se stinge și se formează o legătură directă între stimul și reacție Dacă sutura este căzută, atunci, desigur, reacția se accelerează în timp, iar operația care a durat , secunde acum durează doar , secunde, deoarece calea de la stimul la răspuns a devenit mai scurtă Operația trece de la indirect la direct Al doilea tip de rotație este rotația în ansamblu Imaginați-vă că un copil reacționează de multe ori la aceeași imagine cu ajutorul unor desene în care sunt desenate aceleași lucruri care sunt de înțeles pentru el Dacă copilul a reacționat în acest fel de de ori, atunci, desigur, se poate argumenta că copilul își va aminti deja că imaginea dată („calul”) trebuie apăsată pe tasta „sanie”, cu alte cuvinte, el complet transferă în interior întreaga serie de stimuli externi Aceasta va fi o tranziție în interiorul întregii serii, aici tranziția operației în interior este că diferența dintre stimulii externi și interni este netezită În cele din urmă, al treilea și cel mai important tip de tranziție a unei operații externe către interior este că copilul învață însăși structura procesului, învață regulile de utilizare a semnelor externe și, din moment ce are mai mulți stimuli interni și operează cu ei mai mult cu ușurință decât cu cele externe, ca urmare a asimilării sale structurii, copilul trece curând la utilizarea structurii ca operație internă Copilul spune: „Nu am nevoie de mai multe imagini, o voi face singur”, și astfel începe să folosească stimuli verbali Să urmărim această etapă pe exemplul dezvoltării unor cunoștințe atât de importante ale copilului precum cunoștințele de aritmetică În stadiul natural sau primitiv, copilul rezolvă problema direct După rezolvarea celor mai simple probleme, copilul trece la etapa utilizării semnelor fără a înțelege modul de acțiune al acestora Urmează apoi etapa utilizării semnelor externe și, în sfârșit, etapa semnelor interne Orice dezvoltare aritmetică a copilului trebuie să aibă în primul rând ca punct de plecare stadiul natural sau primitiv Poate un copil de ani să spună cu ochii care grămadă de obiecte este mai mare - din mere sau din ? Pot fi Dar poate copilul, dacă întrebi, cu o diferențiere mai complexă, să dea răspunsul corect, în ce grămadă vor fi , și în care mere? Nu, nu poate Cu alte cuvinte, la început vom avea o etapă naturală, determinată de legi pur naturale, când copilul pur și simplu compară cu ochi cantitățile cerute Cu toate acestea, știm că copilul trece foarte curând, destul de imperceptibil, de la această etapă la alta, iar când este necesar să aflăm unde sunt mai multe obiecte, atunci încep să conteze grosul copiilor dintr-un mediu cultural Uneori o fac chiar înainte de a înțelege ce este un cont Ei numără: unu, doi, trei și așa mai departe o serie întreagă, deși încă nu știu numărul adevărat Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Verificând dacă mulți copii încep să numere înainte de a înțelege ce este numărarea, cercetătorii (de exemplu, Stern) au observat copii care pot număra, dar nu înțeleg ce este numărarea Dacă întrebi un astfel de copil: „Câte degete ai pe mână?” - enumeră seria ordinală și spune: „Cinci” Și dacă îi spui: „Cât am? Povestiți! - copilul răspunde: „Nu, nu pot” Aceasta înseamnă că copilul știe să aplice seria de numere doar pe degete, dar nu poate conta pe mâna altcuiva Un alt exemplu de Stern Copilul numără degetele: „Unul, doi, trei, patru, cinci” Când ai întrebat: „Cât ai în total?” El răspunde: „Șase” — De ce șase? „Pentru că este al cincilea și sunt șase în total ” Copilul nu are o idee clară a sumei Cu alte cuvinte, copilul pur exterior, „magic” învață o anumită operație, necunoscând încă relațiile sale interne În cele din urmă, copilul trece la numărarea efectivă; începe să înțeleagă ce înseamnă să-și numere degetele, dar totuși copilul tot numără cu ajutorul semnelor externe În această etapă, copilul numără mai ales pe degete, iar dacă i se pune o problemă: „Iată șapte mere Ia doua Cât va rămâne? - copilul, pentru a rezolva problema, trece de la mere la degete În acest caz, degetele joacă rolul de semne Scoate șapte degete, apoi desparte două, lăsând cinci Cu alte cuvinte, copilul rezolvă problema cu ajutorul semnelor externe Este necesar să interziceți copilului să-și miște mâinile, deoarece nu poate efectua operația corespunzătoare Dar știm perfect că copilul trece foarte curând de la numărarea pe degete la numărarea în minte; un copil mai mare, dacă are nevoie să scadă doi din șapte, nu mai numără pe degete, ci numără în minte În acest caz, copilul dezvăluie două tipuri principale de rotație, despre care am vorbit Într-un caz, numărarea în minte este o rotație a întregului, iar copilul rotește întregul rând exterior spre interior (de exemplu, numărând pentru sine: „Unu, doi, trei” etc ) În caz contrar, detectează rotația tip cusătură Acesta este cazul dacă copilul face exerciții, apoi spune În final, nu va avea nevoie de o operație intermediară, ci va spune direct rezultatul Acest lucru se întâmplă cu orice numărare, când toate operațiile de mediere dispar și stimulul provoacă direct rezultatul dorit Un alt exemplu se referă la dezvoltarea vorbirii unui copil Copilul se află mai întâi în stadiul natural, primitiv sau de fapt pre-verbal: țipă, scoate aceleași sunete în poziții diferite - aceasta este o acțiune pur externă În această etapă, când are nevoie să ceară ceva, recurge la mijloace naturale, bazându-se pe reflexe directe, sau condiționate Apoi vine etapa în care copilul descoperă elementele de bază L S Vygotski nye reguli externe sau structura externă a vorbirii; el observă că fiecare lucru are propriul său cuvânt, că cuvântul dat este o desemnare convențională a acestui lucru Copilul consideră mult timp cuvântul ca una dintre proprietățile lucrului Studiile efectuate pe copii mai mari au arătat că atitudinea față de cuvinte cu privire la trăsăturile naturale ale lucrurilor rămâne foarte mult timp Există o anecdotă filologică interesantă care arată atitudinea față de limba popoarelor neculte Există o poveste în cartea lui Fedorchenko despre cum un soldat vorbește cu un german și vorbește despre ce limbă este cea mai bună și cea mai corectă Rusa demonstrează că limba rusă este cea mai bună: „Luați, de exemplu, un cuțit, în germană va fi Messer, în franceză - couteau și în engleză - cuțit, dar acesta este de fapt un cuțit, ceea ce înseamnă că cuvântul nostru este cel mai corect” Cu alte cuvinte, se presupune că numele unui lucru este o expresie a adevăratei sale esențe Al doilea exemplu al lui Stern cu un copil bilingv reflectă aceeași situație: atunci când un copil este întrebat ce limbă este corectă, el spune că germana ar fi corectă, pentru că Wasser este exact ceea ce poți bea, și nu ceea ce se numește l'eau în franceză Astfel, vedem că copilul creează o legătură între numele lucrului și lucrul în sine Copiii consideră numele ca una dintre proprietățile unui lucru împreună cu celelalte proprietăți ale acestuia Cu alte cuvinte, conexiunea externă a stimulilor sau conexiunea lucrurilor este considerată o conexiune psihologică Se știe că oamenii primitivi au o atitudine magică față de cuvinte Deci, printre popoarele care au crescut sub influența prejudecăților religioase, de exemplu, printre evrei, există astfel de cuvinte care nu pot fi numite, iar dacă trebuie să vorbiți despre ceva, să spuneți despre decedat, atunci cuvintele trebuie să fie a adăugat: „Fie ca acest lucru să nu se răspândească în casa ta” Diavolul nu poate fi numit, pentru că dacă vă amintiți de el, el însuși va apărea Același lucru este valabil și pentru cuvintele care definesc lucrurile „rușinoase”: cuvintele capătă umbra acestor lucruri rușinoase și le este rușine să le pronunțe Cu alte cuvinte, acesta este restul transferului către semnele convenționale a proprietăților obiectului pe care aceste semne le denotă Copilul trece foarte curând de la stadiul de a considera un cuvânt ca proprietate calitativă a unui obiect la desemnarea convențională a cuvintelor, adică folosește cuvintele ca semne, mai ales în stadiul vorbirii egocentriste, despre care am vorbit deja Aici copilul, raționând cu el însuși, conturează cele mai importante operații pe care trebuie să le facă În cele din urmă, din stadiul de vorbire egocentrică, copilul trece la etapa următoare — la stadiul de vorbire interioară în adevăratul sens al cuvântului Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Astfel, în dezvoltarea vorbirii copilului, observăm aceleași etape: stadiul natural, magic, în care acesta se raportează la cuvânt ca proprietate a unui lucru, apoi stadiul extern și, în final, vorbirea internă Ultima etapă este de fapt gândirea Toate exemplele pot fi discutate separat Totuși, după tot ce s-a spus, putem accepta că principalele etape ale formării memoriei, voinței, cunoștințelor aritmetice și vorbirii sunt aceleași etape despre care am vorbit și prin care trec toate funcțiile mentale superioare ale copilului în dezvoltarea lor Capitolul șase Dezvoltarea vorbirii orale Dezvoltarea vorbirii orale este probabil cel mai convenabil fenomen pentru urmărirea mecanismului de formare a comportamentului și compararea abordării acestor fenomene, tipice studiului reflexelor condiționate, cu abordarea psihologică a acestora Dezvoltarea vorbirii reprezintă, în primul rând, istoria modului în care se formează una dintre cele mai importante funcții ale comportamentului cultural al copilului, care stă la baza acumulării experienței sale culturale Tocmai pentru că acest subiect este de o importanță atât de centrală în esență, începem cu ea luarea în considerare a unor aspecte specifice ale dezvoltării comportamentului copiilor Primii pași în dezvoltarea vorbirii au loc exact așa cum arată teoria reflexului condiționat cu privire la dezvoltarea oricărei noi forme de comportament Pe de o parte, baza vorbirii copiilor este o reacție înnăscută, un reflex ereditar, pe care îl numim necondiționat Ea stă la baza dezvoltării ulterioare a absolut toate reacțiile condiționate Un astfel de reflex necondiționat, o astfel de bază ereditară pe care se naște vorbirea unei persoane adulte, este reflexul țipetelor, reacția vocală a copilului Se știe că se observă deja la nou-născut În stadiul actual al cunoștințelor noastre despre reflexele necondiționate, este greu de spus în câte reacții înnăscute constă un strigăt, dar după o nouă muncă nu există nicio îndoială că în reacțiile vocale ale unui nou-născut nu există un singur reflex necondiționat, ci, poate, o serie de reflexe necondiționate strâns legate între ele Cu toate acestea, chiar în primele săptămâni de viață ale unui copil, apare o modificare, care este caracteristică oricărui reflex condiționat Repetarea în anumite situații, combinarea în aceste situații cu stimuli condiționati și a fi parte din L S Vygotski În aceste situații, reacțiile vocale ale copilului extrem de devreme, deja în primele săptămâni de viață, încep să se transforme în reflexe vocale condiționate Ele sunt cauzate nu numai de diverși stimuli interni necondiționați, ci și de stimuli condiționati, care sunt combinați cu diverse reacții înnăscute ale copilului S Buhler, care și-a stabilit pentru prima dată scopul de a înregistra monografic pas cu pas evoluția vorbirii, a observat sistematic peste de copii și a arătat toate etapele dezvoltării vorbirii în succesiunea lor În special, cercetătorul a arătat că în legătură cu apariția unei reacții vocale, copilul are reacții de contact social stabilite cu ajutorul vorbirii Dacă ar fi să enumerăm aici în detaliu cum se dezvoltă reacția vocală la un sugar, am vedea că copilul este înclinat să repete calea care a fost stabilită experimental în laboratoare atunci când studiază formarea unui reflex condiționat Inițial, o reacție condiționată în stadiul numit generalizat apare ca răspuns nu numai la un singur semnal, ci și la un număr de semnale oarecum asemănătoare, având ceva în comun cu acest semnal Apoi reacția începe să se diferențieze Acest lucru se datorează faptului că unul dintre semnale apare în această situație mai des decât celălalt Ca urmare, reacția începe să apară numai la stimulul ales Un exemplu de astfel de reacție generalizată este manifestarea unei reacții vocale la un copil la vederea mamei sau a asistentei sale La început, reacția vocală se manifestă în aspectul oricărei persoane, apoi se diferențiază și se manifestă doar în aspectul mamei sau în accesoriile toaletei ei pentru hrănire De exemplu, S Buhler a putut observa reacția vocii a copilului dacă cineva a îmbrăcat aceeași halată pe care o purta de obicei mama în timpul hrănirii O altă propunere foarte importantă pe care o știm despre reacția vocală a unui copil mic este următoarea: reacția indicată nu se dezvoltă izolat, ci formează întotdeauna o parte organică a unui întreg grup de reacții Copilul nu prezintă niciodată o singură reacție vocală, ci întotdeauna se observă o serie de mișcări, în cadrul cărora reacția vocală este doar o parte sau un element Și aici dezvoltarea se desfășoară pe calea deja cunoscută din teoria reflexelor condiționate Deoarece reacția vocală este legată de anumite impresii exterioare, reacția vocală se separă treptat de întregul dezordonat în care intră În primii ani de viață ai copilului, dezvoltarea acestuia decurge în felul următor: din multitudinea mișcărilor dezordonate, care includ reacția vocală, se distinge tot mai mult o reacție vocală diferențiată nume Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare dar începe să capete o importanţă centrală O serie de mișcări dispar și rămân doar expresiile faciale ale feței, umerilor și brațelor direct adiacente reacției vocale În cele din urmă, reacția vocală începe să se manifeste numai pe fondul altor reacții și se distinge clar de o serie de alte reacții De asemenea, este important de remarcat particularitatea funcției pe care o joacă reacția vocală în primele șase luni de viață ale unui copil Fiziologii și psihologii deopotrivă sunt de acord că putem atribui două funcții principale răspunsului vocal al sugarului, care din nou au o bază fiziologică clară Prima funcție este ceea ce vechii psihologi numesc mișcare expresivă Aceasta este o reacție instinctivă necondiționată care apare ca o expresie externă a stărilor emoționale ale corpului Deci, la un copil în durere, apare un plâns reflex, în caz de nemulțumire, apare o reacție de altă natură Dacă am vrea să răspundem la întrebarea în limbajul psihologiei, ce constituie o mișcare expresivă, ar trebui să spunem: reacția vocală este un simptom al unei reacții emoționale generale, exprimând prezența sau dezechilibrul la copil cu mediul Cine nu știe din simpla observație că un copil flămând plânge altfel decât plânge un copil bine hrănit? Are loc o schimbare a stării generale a organismului și deci o schimbare a reacțiilor emoționale; în același timp, se modifică și reacția vocii Aceasta înseamnă că prima funcție a reacției vocale este emoțională A doua funcție, care apare deja atunci când reacția vocală devine un reflex condiționat, este funcția contactului social În prima lună de viață, la un copil se formează un reflex special, adică educat, condiționat de voce, ca răspuns la o reacție vocală emanată de oamenii din jurul copilului Reflexul conditionat vocal antrenat, alaturi de reactia emotionala sau in locul acesteia, incepe sa joace acelasi rol in raport cu exprimarea starii organice a copilului ca si in raport cu contactul sau social cu alte persoane Vocea copilului devine vorbirea sau instrumentul ei, înlocuind vorbirea în formele sale cele mai elementare Astfel, vedem că și în preistorie, adică pe parcursul primului an de viață, vorbirea copiilor se bazează în întregime pe un sistem de reacții necondiționate, predominant instinctive și emoționale, din care se dezvoltă o reacție vocală condiționată mai mult sau mai puțin independentă prin diferențiere Datorită acestui fapt, funcția reacției în sine se schimbă: dacă mai devreme funcția făcea parte din reacția organică și emoțională generală manifestată de copil, acum începe să îndeplinească funcția de contact social Cu toate acestea, reacțiile vocale ale copilului nu sunt încă pe deplin vorbire L S Vygotski sensul cuvântului Aici ajungem la apariția vorbirii articulate - cel mai dificil moment pentru o înțelegere corectă a dezvoltării vorbirii copiilor, care este dezvoltarea sa culturală Să ne amintim că am vorbit la început despre diferența dintre punctele de vedere fiziologic și psihologic asupra unuia și aceluiași proces Pentru a aborda acest moment în dezvoltarea vorbirii nu putem decât să adăugăm o propoziție esențială: vedem că reacția vocală a copilului se dezvoltă chiar de la început, complet independent de gândire La vârsta de un an și jumătate, unui copil i se poate atribui, cel puțin, o conștiință sau un gând cu drepturi depline, formate Dacă un copil plânge, este cel mai puțin posibil să credem că știe deja prin experiență ce se întâmplă între plânsul și acțiunile ulterioare ale altora și că plânsul lui poate fi comparat cu acțiunile sau mesajele noastre intenționate atunci când vorbim pentru a influența o persoană Astfel, nu există nicio îndoială că prima fază în dezvoltarea vorbirii copiilor nu este în niciun fel legată de dezvoltarea gândirii copiilor; nu are legătură cu dezvoltarea proceselor intelectuale ale copilului De fapt, când observăm idioții și copiii retardați mintal, vedem că și idioții trec prin această etapă de dezvoltare Edinger a putut observa reacțiile vocale la un copil născut fără un creier mare Studiile arată că nu numai că vorbirea se dezvoltă inițial independent de gândire, dar și gândirea se dezvoltă independent de vorbire Koehler și alți psihologi au experimentat cu maimuțe și cu copii Când cercetătorii l-au pus pe copil în aceeași situație în care maimuța a apelat la cele mai simple instrumente și la cele mai simple ocoliri pentru a atinge scopul, copilul la vârsta de - luni a arătat cele mai simple reacții întâlnite la maimuță Copiii, precum maimuța, folosesc o frânghie sau un băț, iau diverse obiecte pentru a muta ținta spre ei și fac ocoliri cu mâinile și obiectele lor Cu alte cuvinte, la această vârstă, copilul manifestă cele mai simple reacții, indiferent de modalitățile de vorbire K Buhler, așa cum am spus deja, numește vârsta copilului de - luni asemănătoare cu cimpanzeul, dorind să sublinieze că la această vârstă copilul manifestă utilizarea inițială a instrumentelor, care se observă și la cimpanzei Astfel, ajungem la două poziții Pe de o parte, dezvoltarea vorbirii decurge la început independent de dezvoltarea gândirii, iar în primele etape se desfășoară mai mult sau mai puțin în același mod atât la copiii cu întârziere severă, cât și la copiii cu creier normal Însăși natura dezvoltării vorbirii în prima perioadă confirmă pe deplin tabloul educației cunoscut de noi Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare reflex condiționat, trecând prin toate etapele relevante Aceasta înseamnă că primele forme de vorbire apar independent de gândire Pe de altă parte, în luna a -a- de viață, copilul dezvoltă cea mai simplă utilizare a instrumentelor, care apare atunci când vorbirea copilului nu a fost încă formalizată Se pare că gândirea se dezvoltă în felul ei, iar vorbirea se dezvoltă în felul ei Aceasta este cea mai importantă propunere care poate fi formulată în legătură cu dezvoltarea vorbirii la o vârstă fragedă La un moment dat, aceste linii — dezvoltarea vorbirii și dezvoltarea gândirii — care au urmat căi diferite, par să se intersecteze, să se întâlnească și aici există o intersecție a uneia și a celeilalte linii de dezvoltare Vorbirea devine intelectuală, legată de gândire, gândirea devine vorbire, asociată cu vorbirea Explicarea acestui moment central, de care depinde întreaga soartă viitoare a comportamentului cultural al copilului, este sarcina principală a acestui capitol Să prezentăm mai întâi câteva observații superficiale care sunt disponibile pe acest subiect Prima teorie care explică trăsăturile dezvoltării gândirii și vorbirii a fost propusă de V Stern, care a susținut o monografie științifică cu drepturi depline despre dezvoltarea vorbirii copiilor Stern susține că la o anumită vârstă (probabil de la un an și jumătate până la doi ani) un copil normal își întâlnește gândirea și vorbirea Cu alte cuvinte, are loc un punct de cotitură, după care dezvoltarea ambilor începe să urmeze o linie complet nouă Stern numește acest moment cea mai mare descoperire pe care o face un copil de-a lungul întregii vieți Potrivit lui Stern, copilul descoperă că fiecare lucru are un nume, că fiecărui obiect îi corespunde un cuvânt care denotă acest obiect De unde știe Stern că un copil de un an și jumătate sau doi face o asemenea descoperire? Stern stabilește acest lucru pe baza a trei simptome obiective principale Primul simptom Un copil care are o fractură asociată cu întâlnirea liniilor de gândire și de vorbire începe să-și mărească vocabularul în salturi Dacă vocabularul primelor etape este limitat la una sau două duzini de cuvinte, acum începe să crească și uneori crește de ori în decurs de - luni Astfel, primul semn este o creștere bruscă a vocabularului Al doilea simptom Copilul are așa-zisul timp al primelor întrebări: copilul, la vederea unui obiect, întreabă într-o formă sau alta cum se numește, ce este Copilul se comportă ca și cum ar ști că obiectul trebuie să aibă un nume, deși adulții nu au numit acest obiect Cel de-al treilea simptom, legat de primele două, este faptul unei schimbări radicale a caracteristicilor de însuşire a vocabularului unui copil, schimbare care este caracteristică omului L S Vygotski vorbire și care este absent la animale Această schimbare ia dat lui Stern motive să creadă că a existat o tranziție decisivă de la forma reflexă condiționată în dezvoltarea vorbirii la alte forme Este bine cunoscut faptul că și animalele sunt capabile să învețe cuvintele vorbirii umane, dar există anumite limite în asimilarea lor >і іvotnye asimilează câte cuvinte le dau oamenii din jurul lor Niciodată un animal nu a folosit cuvinte în afară de cele care i-au fost date și niciodată un animal nu a numit un obiect care nu a fost numit de cei prezenți Astfel, modul în care animalele și copiii mici învață cuvintele este un fel de extensie pasivă a vocabularului Un nou cuvânt ia naștere la un copil ca reflex condiționat: atunci când un copil aude un cuvânt de la oamenii din jurul său, trebuie să-l asocieze cu un obiect și abia apoi să-l reproducă Dacă numărați numărul de cuvinte dobândite de un copil mic, puteți vedea că bebelușul dobândește atâtea cuvinte câte dau alții La un an și jumătate sau doi, are loc un punct de cotitură decisiv: copilul însuși întreabă cum se numește obiectul, iar el însuși caută cuvintele care lipsesc, începe activ să-și extindă vocabularul Deci, avem trei puncte: ) o creștere bruscă a dicționarului; ) timpul întrebărilor copiilor (apariția întrebării: „Cum se numește?”); ) trecerea la extinderea activă a vocabularului copiilor Al treilea punct trasează o linie între etapele dezvoltării mentale a copilului; conform celui de-al treilea punct, se poate spune dacă a avut loc sau nu un punct de cotitură în dezvoltarea unui anumit copil Cum să interpretăm aceste trei puncte? Ce se întâmplă aici în vorbire, ce anume se manifestă în al treilea simptom? V Stern, care a stabilit primul aceste momente, propune următoarea teorie: copilul se comportă de parcă ar înțelege că fiecare lucru are propriul nume Copilul se comportă în raport cu limba sa ca și noi în raport cu o limbă străină Imaginează-ți că ne aflăm într-o țară străină, știm câteva cuvinte Văzând un obiect nou, cu siguranță ne vom întreba: „Cum îl numești? Ce este?" Stern presupune că o descoperire sau invenție are loc de fapt la un copil, că o astfel de descoperire are loc mai târziu la un copil retardat mintal și deloc la idioți Astfel, Stern raportează descoperirea luată în considerare cu dezvoltarea gândirii copilului și sugerează că, în acest caz, copilul are ceva diferit de un simplu reflex condiționat După cum spune cercetătorul, aici există o conștientizare a conexiunii și relației dintre semn și semnificația acestuia Potrivit lui Stern, copilul descoperă semnificația semnului Această interpretare pornește de la similitudinea fenotipică externă a obiectelor Copilul se comportă de parcă ar fi descoperit sensul Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare subiect; prin urmare, se presupune că aceasta este într-adevăr o descoperire Dar pe baza unui studiu genotipic corect, știm că asemănarea fenotipică a unor procese sau fenomene care au același tip nu înseamnă că sunt aceleași Balena arată ca un pește, dar studiul stabilește că balena este un mamifer Ceva similar se întâmplă cu așa-zisa descoperire a copilului În primul rând, este incredibil că un copil de un an și jumătate sau doi, atunci când gândirea lui se află într-un stadiu extrem de primitiv, ar putea face o descoperire care necesită un efort intelectual colosal Prin urmare, este îndoielnic că un copil mic ar avea o experiență psihologică atât de complexă în care ar putea înțelege relația dintre semn și sens După cum arată experimentele, chiar și la copiii mai mari și la adulți, această descoperire nu are loc adesea pe tot parcursul vieții, ei nu înțeleg sensul convențional al cuvintelor, la fel cum nu înțeleg relația dintre semn și semnificația acestuia K Buhler, care a studiat copiii surdo-muți, a constatat că această descoperire apare mai târziu la ei, la vârsta de ani Experimente ulterioare au arătat că la copiii surzi și muți care învață să vorbească, descoperirea este mai puțin dramatică decât sugerează Stern Aici, cel mai puțin dintre toate este că copilul „descoperă” ceva și ajunge la întrebarea ce este limbajul Ceva mai complicat se întâmplă aici Cercetătorul francez A Vallon, care a studiat prima perioadă a dezvoltării unui copil, a considerat, de asemenea, puțin probabil ca o astfel de „descoperire” să aibă loc la un copil, deoarece dezvoltarea ulterioară a cuvintelor copiilor decurge complet în funcție de tipul de reflexe condiționate Un exemplu simplu: nepotul lui Darwin numește o rață „croc”; apoi răspândește „veghea” tuturor păsărilor Cuvântul se extinde apoi la lichide, așa cum o rață înoată în apă; atât laptele cât și medicamentele sunt numite „kwak” la un copil Se pare că laptele și puiul au același nume, în timp ce inițial aparținea doar unei rate care înotau în apă În plus, copilul vede o monedă pe care este desenat un vultur, moneda se numește la fel și capătă semnificația „wak” Astfel, avem adesea un lanț lung de multe schimbări, cu cuvinte care trec de la un stimul condiționat la un stimul condiționat de o ordine complet diferită Această răspândire a sensului respinge de fapt poziția lui Stern Dacă un copil ar descoperi că fiecare obiect are un nume și ar ghici că laptele are propriul nume, apa are al ei, atunci ar fi imposibil ca o monedă, un buton de metal, un pui să fie numit printr-un singur cuvânt, pentru că L S Vygotski aceste obiecte joacă funcțional un rol diferit pentru copil Aceste date arată că sugestia lui Stern este puțin probabilă Nu se poate spune că în presupunerea sa Stern dorește, pornind de la tradițiile idealiste generale în dezvoltarea vorbirii copiilor, să sublinieze rolul cel mai activ al principiului spiritual în conștiința copilului Potrivit lui Stern, alături de rădăcinile materiale și sociale ale vorbirii, el vrea să-i afirme latura spirituală De aici apare presupunerea că copilul „inventează” ceva Dar astfel de căutări la un copil care începe să pronunțe sunete par puțin probabile Toate experimentele asupra memoriei legate de primele manifestări ale limbajului și efectuate cu copii la vârsta de un an și jumătate până la doi ani arată cât de puțin probabil este să ne așteptăm la o astfel de descoperire la o vârstă atât de fragedă Astfel, presupunerea lui Stern nu mai este valabilă Rămâne o altă presupunere: copilul nu descoperă sensul cuvintelor, la punctul de cotitură nu există o căutare activă pe care Stern este înclinat să o vadă în el, ci pur și simplu copilul stăpânește structura exterioară a sensului cuvintelor, învață că fiecare lucru este numit prin propriul său cuvânt, el stăpânește structura care poate uni un cuvânt și un lucru în așa fel încât cuvântul care denotă lucrul devine, parcă, o proprietate a lucrului însuși Dacă ne întoarcem la istoria cuvântului, vom vedea că vorbirea la un adult se dezvoltă în același mod Pentru a urmări modul în care se desfășoară formarea naturală a unui semn la un copil, ceea ce nu este deloc o descoperire intelectuală, este necesar să înțelegem cum este construită vorbirea în general Discursul și semnificațiile cuvintelor dezvoltate în mod natural și istoria modului în care sensul unui cuvânt dezvoltat psihologic ajută la iluminarea într-o anumită măsură cum are loc dezvoltarea semnelor, cum apare primul semn în mod natural la un copil, cum, pe baza a unui reflex condiționat se stăpânește mecanismul desemnării, cum din acest mecanism ia naștere un nou fenomen, care pare să depășească limitele reflexului condiționat Știm că cuvintele noastre nu sunt inventate Cu toate acestea, dacă întrebați orice persoană, așa cum întreabă copiii, de ce un anumit obiect se numește un anumit cuvânt, de exemplu, de ce o fereastră se numește fereastră, o ușă este o uşă, atunci cei mai mulți dintre noi nu vom răspunde Mai mult, avem dreptul să presupunem că fereastra ar putea fi numită complexul sonor „uşă” şi invers Totul ține de convenție Știm, totuși, că limbajul nu provine din cuvintele inventate convențional și nu din faptul că oamenii au fost de acord, de exemplu, să numească o fereastră fereastră Limbajul a apărut în mod natural, astfel încât din punct de vedere psihologic a depășit complet linia dezvoltării Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Reflexul condiționat la care a suferit cuvântul „wahk” a trecut de la o rață pe apă la un buton Să luăm un exemplu simplu Psihologii lingvistici susțin că în limba modernă se pot distinge două grupuri de cuvinte, dintre care unul se distinge prin claritate Luați în considerare cuvintele citate de A A Potebnya (cocoș, corb, porumbel) S-ar părea că putem spune de ce un porumbel este numit porumbel, iar un corb un corb Dar s-ar putea să fie invers? Dar dacă luăm cuvinte precum „albastru” sau „negru”, „sorb”, „dor” sau „cocoș”, atunci putem vedea cum aceste cuvinte diferă din punct de vedere psihologic și putem constata prezența în fiecare dintre aceste cuvinte a unui lucru extrem de important caracteristică Dacă încă nu înțelegem de ce cuvintele „corb” și „porumbel” se referă la aceste păsări, atunci deja în cuvintele „ciob” și „albastru” este destul de clar pentru noi, deoarece „corb” înseamnă negru, iar „albastru” "- albastru deschis Aici nu mai putem permite ca albastrul să fie numit „negru”, iar cioara – „albastru” Dacă spunem „dor” sau „sorb”, atunci aceste cuvinte, pe lângă un înțeles cunoscut, conectează în sine un grup cunoscut de sunete cu un sens cunoscut Prin urmare, în cuvinte precum „corbul”, psihologii disting două puncte: pe de o parte, forma sonoră a cuvântului (sunete „v + o + r + o + n”) și, pe de altă parte, sensul că faimoasa pasăre se numește Dacă luăm un astfel de cuvânt ca „a rata”, atunci aici vom găsi trei puncte: în primul rând, un complex de sunete; în al doilea rând, sensul (lipsing înseamnă lipsă, lipsă); în al treilea rând, cuvântul este asociat și cu o anumită imagine, astfel încât în cuvântul „dor” sau „dor” există o imagine internă (cioara va rata când deschide gura) Se dovedește o comparație internă, o imagine internă sau o pictogramă a sunetelor condiționate asociate cu o imagine internă Când spunem „cocoș”, atunci avem o anumită imagine pentru care un alt cuvânt este nepotrivit; comparăm omul cu un cocoș; când spunem „cer albastru”, comparația culorii cerului cu aripa unui porumbel este clară pentru toată lumea; când spunem „cal negru”, cuvântul „negru” este asociat cu aripa unui corb În toate cazurile, se obține o imagine care asociază semnificația cu semnul În limbajul modern găsim două grupuri de cuvinte: într-un grup cuvintele au o imagine, în celălalt nu Comparând cuvântul „varză” cu cuvântul „ghiocel”, Potebnya notează că aceste cuvinte par să aparțină a două clase diferite, deoarece o anumită imagine este asociată cu cuvântul „ghiocel” (o floare care crește sub zăpadă, care se deschide după zăpada se topește), iar denumirea de „varză” pare arbitrară Dar acest lucru este doar fenotipic, în timp ce studiile genetice arată că fiecare cuvânt are propria sa imagine, dar imaginea este adesea ascunsă L S Vygotski van, deși etimologia fiecărui cuvânt poate fi reconstruită Cuvântul "varză" este asociat cu cuvântul latin caput - "cap" Varza are o asemănare exterioară cu capul, doar că am uitat sau nu cunoaștem această legătură Pentru psihologi, legătura este foarte importantă, deoarece fără ea nu am putea înțelege de ce complexul de sunete „k + a + p + u + s + t + a” desemnează această plantă Într-adevăr, istoria absolută a fiecărui cuvânt arată că, atunci când a apărut, a fost asociat cu o anumită imagine Apoi, conform legilor dezvoltării psihologice, din aceste cuvinte se nasc alte cuvinte Deci cuvintele nu sunt inventate, nu sunt rezultatul unor condiții externe sau al instalării arbitrare, ci se nasc sau vin din alte cuvinte Uneori, cuvinte noi apar ca rezultat al transferului vechiului sens către obiecte noi Să urmărim istoria unora dintre cele mai simple cuvinte Din etimologia cuvântului rus „doctor” știm că cuvintele slave „mint, mormăi” sunt cuvinte înrudite, iar sensul inițial al cuvântului „doctor” este minciuna, „vorbește boala” Vedem că și aici se poate urmări legătura figurativă dintre sunet și sens Uneori, legătura de legătură poate fi atât de îndepărtată încât este dificil pentru o persoană modernă să urmărească cât de psihologic această legătură a condus la o conexiune cu imaginea unui anumit cuvânt Luați cuvântul „zi” Ce înseamnă? Dacă spunem că, după interpretarea unor dialectologi, inițial însemna colțul din față în cameră, atunci ne este extrem de greu să ne imaginăm fără o analiză specială cum acest cuvânt a ajuns să însemne „zile” în înțelegerea noastră O zi este zi și noapte; o analiză comparativă a unui număr de cuvinte arată că acesta a fost format din cuvântul „ciocăni” Deci, dacă luați prefixul „su-” (sau „co-”) și „poke”, obțineți „weave” (“weave”) În unele provincii, „ziua” însemna „amurg” – ora în care ziua și noaptea se ciocnesc Apoi ziua și noaptea împreună au început să fie numite „zile” În unele cuvinte, rădăcina poate fi extrem de ușor de găsit, dar este dificil să dezvălui originea cuvântului De exemplu, cine știe că „biban” se numește așa de la cuvântul „ochi”, adică „pește cu ochi mari”? Istoria altor cuvinte este și mai complexă De exemplu, a crezut cineva că cuvintele „separare”, „rău” sunt asociate cu imaginea unei corzi de arc? Când, la tragerea coardei arcului, coarda arcului era ruptă, însemna „separare” Deoarece arcul este doar o curbă, liniile au fost diferite - „drepte” și „metești” Astfel, absolut fiecare cuvânt are propria sa istorie, se bazează pe ideea sau imaginea inițială, iar legătura de legătură a dus la formarea cuvântului nostru Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Așadar, este necesar să se facă o analiză specială pentru a dezvălui istoria acestei formațiuni În limba rusă, destul de des are loc un proces invers Potebnya luminează acest proces Deci, în vorbirea populară, unele cuvinte literare sunt distorsionate: în loc de „grădină din față” se spune „semi-grădină” Cu o astfel de distorsiune, o anumită imagine este atașată cuvântului În loc de „trotuar” se spune „podis” Distorsiunea vă permite să atribuiți cuvântului imaginea care leagă sunetul cu semnificația conținută în cuvânt A A Shakhmatov citează cele mai recente distorsiuni: o haină „în șapte sezoane” (în loc de demi-sezon) „Demi-sezon” este transformat în „șapte anotimpuri” nu pentru că este mai ușor de pronunțat, ci pentru că atunci cuvântul devine mai clar: o haină pentru toate anotimpurile Aceeași explicație poate fi dată unuia dintre primele cuvinte revoluționare: poporul spune „clemă” în loc de „regim” Se spune „clemă veche” pentru că îi este asociată o anumită imagine În același mod, cuvântul „spinzhak” publicat de V I Dahl a apărut deoarece aceste haine sunt purtate în primul rând pe spate Cuvântul, dobândind forma „spinzhak”, primește un sens semnificativ Din păcate, putem da un număr foarte limitat de exemple de astfel de distorsiuni în vorbirea copiilor Deci, sunt cunoscute cuvintele copiilor „mocress” (în loc de „compress”), „maze-lin” (în loc de „vaselină”) Aceste distorsiuni sunt de înțeles: compresa este asociată cu ideea de ceva umed, iar vaselina este mânjită Cu o astfel de distorsiune, se obține o legătură între compoziția sunetului și sensul cuvintelor A A Potebnya, analizând o frază simplă care are un sens logic, a stabilit ce înseamnă aceasta în sensul literal al cuvântului S-a dovedit că orice astfel de frază are acum legături inconștiente De exemplu, folosind unele cuvinte în sens figurat, ne bazăm pe o anumită imagine Astfel, dacă spunem: „Stăm pe terenul „faptelor”, atunci în sensul literal înseamnă „a sta cu încredere” sau „a fi sigur”, pentru că la baza afirmației avem ceva pozitiv sub forma a anumitor fapte Expresia conține o combinație de cuvinte aparent lipsită de sens, dar, din punctul de vedere al vorbirii noastre directe, are un sens figurat Căci atunci când spunem că stăm pe terenul faptelor, suntem mai puțin gata să ne imaginăm stând pe pământ și cu atât mai puțin stând pe pământ Folosim expresia în sens figurat Dar când o persoană spune că se bazează pe fapte, atunci comparăm involuntar poziția unei persoane pe baza faptelor cu poziția unei persoane care stă pe pământ, pe pământ, stă ferm și nu atârnă în aer Astfel, fiecare frază și tot discursul nostru are L S Vygotski sens figurat Dacă ne întoarcem acum la dezvoltarea vorbirii copiilor, vom vedea că în experimentele clinice reușim să stabilim același lucru pe care îl avem și în dezvoltarea cuvintelor Așa cum în dezvoltarea vorbirii noastre cuvintele nu apar în mod arbitrar, ci apar întotdeauna sub forma unui semn natural asociat cu o imagine sau cu o anumită operație, iar în vorbirea copiilor semnele nu apar din faptul că copilul le inventează pentru el însuşi : copilul primeşte semne de la alţii şi abia apoi realizează sau descoperă funcţiile acestor semne La fel s-a întâmplat, fără îndoială, omenirii când a inventat un fel de unelte Pentru ca o unealtă să devină unealtă, trebuie să aibă unele proprietăți fizice necesare utilizării într-o situație dată Consideră un băț ca pe un instrument Era necesar ca bastonul să aibă proprietăți fizice și să corespundă acestei situații La fel, pentru ca orice stimul să devină un semn psihologic, el trebuie să aibă anumite proprietăți psihologice În forma sa cea mai generală, putem spune: un stimul devine un semn natural, un simbol natural la un copil atunci când copilul îmbrățișează una și aceeași structură cu toate elementele cu care este conectat Ne putem întreba: unde este vorbirea figurată a copilului, despre care am vorbit? Unde este legătura în dezvoltarea vorbirii unui copil care servește ca o legătură între semn și sens, ceea ce ne-ar permite să-l înțelegem în procesul de răspândire a sensului ca reflex condiționat sau ca transfer al unui reflex de la o ordine la alta ? Desigur, copilul nu Când un copil învață cuvinte, el le învață în exterior Este necesar doar să explicăm de ce am uitat unele semnificații și de ce trebuie să ne amintim că cuvântul „zi” însemna „amurg”, și chiar mai devreme – „joncțiunea a doi pereți” Așa apar alte cuvinte, a căror origine pare acum de neînțeles Pe baza legii unui reflex condiționat, legăturile intermediare sunt aruncate Amintiți-vă că am vorbit despre reacția de alegere Se procedează la un copil în așa fel încât legăturile intermediare dispar treptat, iar îmbinarea are loc în funcție de tipul de cusătură Discursul nostru este un număr infinit de îmbinări ca o cusătură, în care legăturile intermediare renunță, deoarece devin inutile pentru sensul cuvântului modern Luați în considerare cuvântul „cerneală” Știm ce înseamnă acest cuvânt, pentru că cuvântul „negru” este proaspăt în limba noastră, de la care provine cuvântul „cerneală” Dar asta înseamnă că cerneala trebuie să fie întotdeauna neagră? Cerneala vine atât în roșu, cât și în verde După cum puteți vedea, numele se bazează pe culoare și pe aceasta Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare imaginea contrazice unele proprietăți ale obiectului Apoi unele dintre proprietățile vechi sunt aruncate și există un conflict între sensul îngust vechi al cuvântului și cel nou diferențiat, un conflict între un sens îngust și neesențial sau particular și unul mai esențial și general De unde provine numele original „cerneală”? La urma urmei, primul lucru care atrage atenția, primul semn, este că este ceva negru Există un simplu transfer de sens prin tipul de reflex condiționat de la negru la cerneală Dar lucrul esențial despre cerneală este că este un lichid Este esențial pentru un lichid să fie negru? Desigur că nu Prin urmare, atributul „negru” este nesemnificativ În cele din urmă, cuvântul „cerneală” este asociat cu o anumită reacție: este ceva cu care poți scrie, ceea ce înseamnă, din nou, că cerneala este neagră nu este atât de important, important este că poți scrie cu ea Întreaga istorie a dezvoltării limbajului arată că exact asta se întâmplă În toate limbile europene, cuvântul nostru „vacă” înseamnă etimologic „coarnut” Acest cuvânt în latină înseamnă o capră, în franceză - o căprioară La copilul care primește fiecare cuvânt specific de la noi, nodul (sau legătura) imediată dintre cuvântul dat și obiectul corespunzător acestuia este închis Această conexiune, sau reflex condiționat, apare în copil într-un mod natural, deoarece copilul nu are descoperirea unui nou semn și, de asemenea, pentru că folosește cuvântul ca semn al acestui obiect Dar dacă încercăm să observăm clinic modul în care un semn ia naștere independent la un copil, sau prin formarea lui experimental, vom vedea că în experiment apariția semnelor trece prin acele etape prin care a trecut limbajul prin verigile de legătură În experimente, punem copilul în următoarea situație: în joacă, copilul desemnează de bunăvoie orice obiect cu numele oricărui alt obiect De exemplu, în jocul copiilor, o farfurie sau un ceas poate îndeplini orice funcție Astfel, putem fi de acord că, să zicem, un cuțit este un medic, un capac de cerneală este un taximetrist, un ceas este o farmacie, un alt obiect este un medicament etc Apoi efectuăm o serie de acțiuni simple între aceste obiecte și copilul este perfect bine îşi aminteşte semnificaţia lor simbolică Copilul poate spune cu ușurință povestea potrivită, de exemplu, despre cum medicul a intrat într-un taxi, a mers la pacient, l-a ascultat, a prescris medicamente și a trebuit să meargă la farmacie pentru a obține acest medicament Uneori copilul spune lucruri mai complexe Este interesant de observat că copilul își amintește bine că ceasul este o farmacie etc ; este esențial ca chiar și un copil mic să nu facă greșeli în joc Un copil de ani, după mai multe experimente, începe să evidențieze treptat semnele primare care sunt veriga de legătură L S Vygotski nom Puneți un ceas în fața copilului și spuneți că aceasta este o farmacie Orice am face cu ceasul mai târziu, copilul traduce aceste acțiuni în cuvântul „farmacie” Așadar, începe să compare numerele de pe ceas cu medicamente „Farmacia” este primul stimul care iese în evidență și servește drept legătură între semn și sens Cu alte cuvinte, copilul însuși creează semnul în măsura în care și numai în măsura în care și modul în care acest semn este creat în general în dezvoltarea vorbirii noastre Când, prin experiență, copilul conectează direct două lucruri, să spunem o farmacie cu un ceas, apoi copilul evidențiază unul dintre semne, să spunem un cadran și conectează farmacia cu ceasul prin semn La fel, atunci când o carte este pusă în fața unui copil mai mic care înseamnă „pădure”, copilul spune că este o pădure, deoarece cartea are coperta neagră Pentru un copil de ani, nu este suficient ca cartea să desemneze o pădure; copilul evidențiază deja unul dintre stimuli, să spunem negru, iar această trăsătură începe să joace rolul unei legături între semn și semnificație Să încercăm să rezumam cele spuse Preistoria vorbirii copiilor arată că vorbirea se dezvoltă ca orice alt reflex condiționat; această dezvoltare parcurge toate etapele cunoscute din studiul de laborator al reflexului condiționat În special, este esențial ca dezvoltarea vorbirii să decurgă independent de gândire, iar gândirea să se dezvolte independent de dezvoltarea vorbirii copiilor, dar la un moment dat cele două se ciocnesc Un copil de aproximativ doi ani arată o creștere bruscă a vocabularului, extinderea activă a acestuia, după care începe o serie de întrebări: „Ce este asta? Cum se numește?" Pe baza a ceea ce știm, trebuie să respingem sugestia lui Stern că în momentul încrucișării vorbirii și gândirii, copilul descoperă sensul unui cuvânt Analiza genetică arată că este dificil să vorbim despre descoperire Evident, copilul învață mai întâi nu relația internă dintre semn și sens, ci legătura externă dintre cuvânt și obiect, iar aceasta se produce conform legilor de dezvoltare a reflexului condiționat, în virtutea unui simplu contact între două stimuli De aceea este greu de admis că descoperirea sau conștientizarea obiectului are loc mai întâi, iar apoi funcția acestuia este deja formată De fapt, există o asimilare directă a funcțiilor și numai pe baza unei astfel de asimilări apare o conștientizare ulterioară a obiectului Astfel, momentul descoperirii despre care vorbește Stern este din ce în ce mai împins înapoi Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Capitolul șapte Preistoria dezvoltării scrisului În practica școlii, scrisul ocupă încă prea puțin loc în comparație cu rolul enorm pe care îl joacă în procesul de dezvoltare culturală a copilului Până acum, predarea scrisului este plasată îngust în practică Copilul este învățat să deseneze litere și să scoată cuvinte din ele, dar nu-l învață vorbirea scrisă Mecanismul lecturii în sine este atât de avansat încât ascunde vorbirea scrisă ca atare, motiv pentru care învățarea mecanismului scrisului și lecturii prevalează asupra utilizării inteligente a acestui mecanism Ceva asemănător s-a întâmplat în predarea vorbirii orale la surdo-muți, când toată atenția profesorilor a fost îndreptată spre dezvoltarea unei articulații corecte la copii, punerea în scenă a sunetelor individuale și pronunția lor clară În spatele tehnicii pronunției, elevul surdo-mut nu a observat vorbirea orală în sine A fost un discurs neclar După cum au remarcat pe bună dreptate oponenții acestei metode, copiii nu au fost învățați vorbirea orală, ci pronunția cuvintelor Același lucru se întâmplă adesea în predarea scrisului Elevii sunt învățați să nu scrie, ci să scrie cuvinte și, în mare măsură, prin urmare, predarea limbajului scris nu s-a ridicat încă peste nivelul ortografiei și caligrafiei tradiționale Această situație se explică în primul rând din motive istorice: tocmai prin faptul că pedagogia practică, în ciuda existenței atâtor metode de predare a citirii și scrisului, nu a dezvoltat încă un mod suficient de rațional, fundamentat științific și practic de a-i învăța pe copii să scrie Și astfel, întrebarea predării acestui discurs este încă deschisă Spre deosebire de predarea vorbirii orale, în care copilul crește de la sine, toată predarea vorbirii scrise se bazează pe o învățare artificială, care necesită o atenție și un efort enorm din partea profesorului și elevului și, ca urmare, se transformă în ceva de sine -suficient, în comparație cu care vorbirea scrisă vie se retrage pe fond Predarea scrisului nu se bazează încă la noi în țara noastră pe nevoile care se dezvoltă firesc ale copilului și pe inițiativa lui, ci i se dă din afară, din mâinile profesorului și seamănă cu dezvoltarea unei abilități tehnice, de exemplu, priceperea de a cânta la pian Cu o astfel de formulare a materiei, elevul dezvoltă fluența degetelor și învață, citind notițe, să bată clapele, dar nu este deloc introdus în elementul muzical Entuziasmul unilateral pentru mecanismul scrisului nu a afectat L S Vygotski numai în practică, dar și în formularea teoretică a întrebării De asemenea, psihologia a considerat până acum scrisul obișnuit ca o abilitate motrică complexă, ca o problemă a dezvoltării mușchilor mici ai mâinilor, ca o problemă a riglelor largi și înguste etc Problema vorbirii scrise ca atare, adică, un sistem special de simboluri și semne, a cărui stăpânire înseamnă un punct de cotitură critic în întreaga dezvoltare culturală a copilului, dezvoltat în psihologie extrem de puțin În prezent, în ciuda unui număr de studii deja disponibile, nu suntem încă în măsură să scriem vreo istorie coerentă și completă a dezvoltării limbajului scris la un copil Nu putem decât să subliniem cele mai importante puncte ale acestei dezvoltări, să ne oprim asupra etapelor sale principale Stăpânirea limbajului scris înseamnă pentru copil stăpânirea unui sistem simbolic de semne deosebit și extrem de complex După cum spune A Delacroix pe bună dreptate, particularitatea acestui sistem este că reprezintă simbolismul de gradul doi, care devine treptat simbolism direct Aceasta înseamnă că vorbirea scrisă constă dintr-un sistem de semne care denotă în mod condiționat sunetele și cuvintele vorbirii orale, care, la rândul lor, sunt semne pentru obiecte și relații reale Treptat, legătura intermediară, și anume vorbirea orală, se poate stinge, iar vorbirea scrisă se transformă într-un sistem de semne care simbolizează direct obiectele desemnate și relațiile dintre ele Ne este clar că stăpânirea acestui sistem complex de semne nu se poate realiza exclusiv mecanic, din exterior, prin simplă pronunție, prin învățare artificială Ne este clar că stăpânirea limbajului scris, oricât de determinată extern de școlarizare în momentul decisiv, este de fapt produsul dezvoltării pe termen lung a funcțiilor superioare ale comportamentului copilului Numai abordând predarea scrisului din punct de vedere istoric, adică doar încercând să înțelegem acest moment din întreaga istorie a dezvoltării culturale a copilului, putem aborda soluția corectă a întregii psihologii a scrisului Istoria dezvoltării limbajului scris la un copil prezintă dificultăți enorme pentru cercetare Dezvoltarea vorbirii scrise, din câte se poate judeca din materialele disponibile, nu urmează o singură linie, păstrând orice aparență de continuitate a formelor În istoria dezvoltării vorbirii scrise la un copil, au loc cele mai neașteptate metamorfoze, adică transformarea unei forme de vorbire scrisă în altele Este, în frumoasa expresie a lui Baldwin, o evoluție la fel de mult ca o involuție Aceasta înseamnă că, alături de procesele de dezvoltare, de mișcare înainte și de nașterea de noi forme, la fiecare pas putem enunța procesele de restrângere, ofilire, dezvoltare inversă a celor vechi Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Ca și în istoria dezvoltării culturale a copilului, deseori ne întâlnim aici cu semne de modificări spasmodice, cu tulburări sau întreruperi în linia dezvoltării Linia de dezvoltare a vorbirii scrise la un copil pare uneori să dispară complet, apoi brusc, ca de nicăieri, din afară, începe o nouă linie și, la prima vedere, pare că nu există absolut nicio legătură succesivă între cea veche ruptă și cel nou care a început Dar numai o idee naivă a dezvoltării ca proces pur evolutiv, care are loc exclusiv prin acumularea treptată a micilor schimbări individuale, trecerea imperceptibilă de la o formă la alta, poate ascunde ochilor noștri adevărata esență a proceselor în desfășurare Doar cei care sunt înclinați să-și imagineze toate procesele de dezvoltare ca procese de germinare vor nega că istoria limbajului scris al copilului poate fi reprezentată pe bună dreptate printr-o singură linie de dezvoltare, în ciuda pauzelor, morților și metamorfozelor menționate mai sus Știm deja că întregul proces de dezvoltare culturală a unui copil, ca și întregul proces al dezvoltării sale mentale, este un model de dezvoltare revoluționară Am văzut mai sus că însuși tipul de dezvoltare culturală a comportamentului uman, care decurge din interacțiunea complexă a maturizării organice a copilului și mediul cultural, trebuie neapărat să ne ofere un exemplu de astfel de dezvoltare revoluționară la fiecare pas În general, pentru știință, tipul de dezvoltare revoluționară nu este nou, este nou doar pentru psihologia copilului și, prin urmare, în ciuda studiilor individuale, foarte îndrăznețe puse în scenă, încă nu avem în psihologia copilului vreo încercare coerentă de a da o istorie a dezvoltarea vorbirii scrise ca proces istoric, ca proces unic de dezvoltare Latura psihologică a stăpânirii scrisului ar trebui prezentată nu ca o formă pur externă, mecanică de comportament dată copilului din exterior, ci ca un anumit moment al dezvoltării comportamentului, care ia naștere în mod necesar la un anumit punct, legat genetic de tot ceea ce l-a pregătit și a făcut posibil Dezvoltarea vorbirii scrise aparține primei, cele mai evidente linii de dezvoltare culturală, deoarece este legată de stăpânirea unui sistem extern de mijloace dezvoltat și creat în procesul dezvoltării culturale a omenirii Cu toate acestea, pentru ca sistemul extern de mijloace să devină o funcție mentală a copilului însuși, o formă specială a comportamentului său, pentru ca vorbirea scrisă a omenirii să devină vorbirea scrisă a copilului, sunt necesare procese complexe de dezvoltare, pe care le vom acum încearcă să înțeleagă, desigur, doar în termeni cei mai generali Din cele spuse, reiese că dezvoltarea limbajului scris are o istorie lungă, extrem de complexă și de început L S Vygotski cu mult înainte ca copilul de la şcoală să înceapă să înveţe scrisul Prima sarcină a cercetării științifice este de a dezvălui preistoria vorbirii scrise a copiilor, este necesar să arătăm ce-l duce pe copil la scris, prin ce momente importante trece această preistorie, în ce raport stă ea cu școlarizarea Preistoria limbajului scris al copiilor decurge adesea în forme în care, fără o analiză specială, este greu de descoperit etapele care pregătesc dezvoltarea scrisului Adesea, etapele în condiții externe nefavorabile se desfășoară într-o măsură atât de mototolită, întârziată și subterană încât nu sunt întotdeauna posibil de detectat și stabilit Prin urmare, așa cum am văzut mai înainte, cea mai sigură modalitate de a afla unele dintre cele mai importante puncte din preistoria latentă a vorbirii scrise este cercetarea experimentală Pentru a studia fenomenele care ne interesează, trebuie în primul rând să le evocăm, să le creăm și să vedem cum procedează și se dezvoltă Cu alte cuvinte, aici este același principiu de aplicare a metodei experimentale în cercetarea genetică pentru a clarifica verigile ascunse, adânc înrădăcinate, reduse și uneori lipsă ale procesului studiat prin simpla observație Istoria dezvoltării scrisului începe cu apariția primelor semne vizuale la un copil și se bazează pe aceeași istorie naturală a nașterii semnelor din care s-a născut vorbirea Este gestul care este semnul vizual inițial, în care este cuprins deja, ca în sămânță, viitorul stejar, viitoarea scrisoare a copilului Un gest este o scrisoare în aer, iar un semn scris este foarte adesea doar un gest fix W Wundt a subliniat legătura dintre scrierea picturală sau pictografică și gest De foarte multe ori, crede Wundt, un gest pictural înseamnă pur și simplu reproducerea unui semn grafic În alte cazuri, dimpotrivă, semnul este o fixare și consolidare a unui gest Astfel, scrierea ilustrată a indienilor înlocuiește de fiecare dată linia care leagă punctele, care este indicată de mișcarea mâinii sau a degetului arătător Linia arătător, transformându-se într-o literă pictografică, înseamnă, parcă, o mișcare fixă a degetului arătător Toate aceste desemnări simbolice în scrierea imaginilor, spune Wundt, pot fi explicate doar dacă sunt derivate din limbajul semnelor, chiar dacă simbolurile sunt ulterior separate de acesta și pot duce o existență independentă Vom vedea mai jos că în studiul scrisului pictografic evocat experimental la un copil, am observat aceeași fixare a gestului de arătare sub formă de linie, dar aceasta a fost mult mai târziu și a însemnat mai degrabă o revenire la o etapă anterioară de dezvoltare Dar chiar și acolo, deplasată în timp, datorită experimentatorului, se exprimă legătura genetică dintre semnul scris și gest Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare comunică cu cea mai mare claritate Vom vorbi despre asta separat Acum am dori să conturăm două puncte care leagă genetic gestul cu semnul scris Primul moment sunt doodle-urile produse de copil După cum am observat în repetate rânduri în timpul experimentelor, la desen, copilul trece foarte des la dramatizare, arătând cu un gest ceea ce ar trebui să înfățișeze, iar urma lăsată de creion nu face decât să completeze ceea ce este înfățișat prin gest În literatura psihologică, cunoaștem doar un singur indiciu în acest sens Credem că lipsa unor astfel de observații se datorează pur și simplu lipsei de atenție față de fenomenul descris, care este de cea mai mare importanță genetică Astfel, Stern a făcut o observație remarcabilă care indică o relație îndepărtată între desen și gest Un băiețel de ani a acordat uneori semnificație imaginii mișcărilor mâinii Acest lucru a fost la câteva luni după ce mâzgălile au fost înlocuite cu un desen obișnuit neajutorat De exemplu, când înțepătura unui țânțar a fost simbolizată ca printr-o mișcare străpungătoare a mâinii, vârful unui creion Cu o altă ocazie, copilul a vrut să arate într-un desen cât de întuneric este când draperiile sunt închise și a trasat o linie energică de sus în jos pe tablă, de parcă ar fi coborât o peliculă Mai mult, mișcarea trasă nu însemna un șnur, ci exprima tocmai mișcarea când erau trase perdelele Am putea cita un număr mare de observații similare Așadar, un copil care trebuie să descrie alergarea începe să arate această mișcare cu degetele și consideră liniile și punctele individuale care s-au dovedit pe hârtie ca o imagine a alergării Când vrea să deseneze un salt, mâna lui începe să facă o mișcare înfățișând sărituri, iar urmele acestei mișcări rămân pe hârtie Suntem înclinați să considerăm primele desene ale copiilor, doodle-urile lor a fi considerate mai degrabă un gest decât un desen în adevăratul sens al cuvântului Suntem înclinați să reducem la același fenomen faptul verificat experimental că un copil, atunci când desenează obiecte complexe, transmite nu părțile lor, ci calități generale (impresia de rotunjime etc ) Când un copil arată cu mâna un borcan cilindric sub forma unei curbe închise, chiar prin acel gest el înfățișează, parcă, ceva rotund Faza luată în considerare în dezvoltarea copilului coincide perfect cu acele expresii motorii generale ale psihicului care caracterizează un copil de această vârstă și care, după cum au arătat cercetările lui Bashushinsky, determină întregul stil și trăsături ale primelor sale desene Copilul face același lucru atunci când descrie concepte complexe sau abstracte Nu desenează, ci arată, iar creionul nu face decât să-și întărească gestul de arătare La sugestia de a desena vreme bună, copilul indică cu un th L S Vygotski cu o mișcare orizontală a mâinii spre fundul foii, explicând: „Acesta este pământul”, apoi, făcând o serie de mișcări confuze întrerupte de sus, explică: „Și asta e vreme bună” În observații speciale am avut ocazia să vedem relația din imagine cu un gest și un desen și am primit prin gesturi o imagine simbolică și grafică de la un copil de ani Al doilea punct, care formează legătura genetică dintre gest și limbajul scris, ne aduce la jocul copilului După cum știți, în joc, unele obiecte înseamnă foarte ușor altele, le înlocuiesc, le devin semne De asemenea, se știe că asemănarea care există între jucărie și obiectul pe care aceasta îl reprezintă nu este importantă Cea mai importantă este utilizarea sa funcțională, capacitatea de a efectua un gest de reprezentare cu ajutorul său Doar în aceasta se află, în opinia noastră, cheia explicării întregii funcții simbolice a jocului copiilor Un mănunchi de cârpe sau o bucată de lemn devine un copil mic în joacă, deoarece permit aceleași gesturi care înfățișează purtarea sau hrănirea unui copil mic Mișcarea proprie a copilului, propriul gest este ceea ce dă funcție de semn obiectului corespunzător, ceea ce îi dă un sens Toată activitatea picturală simbolică este plină de astfel de gesturi de arătare Așadar, pentru un copil, un băț devine un cal de călărie, deoarece poate fi pus între picioare, poate fi aplicat pe el cu gestul care va indica că bățul în acest caz înseamnă un cal Astfel, jocul simbolic al copiilor, din acest punct de vedere, poate fi înțeles ca un sistem de vorbire foarte complex cu gesturi care comunică și indică semnificația jucăriilor individuale Numai pe baza gesturilor de arătare jucăria însăși își capătă treptat sensul, la fel cum desenul, susținut la început de un gest, devine un semn independent Numai din acest punct de vedere este posibil să explicăm științific două fapte care încă nu au o explicație teoretică adecvată Primul fapt din jocul pentru copil este că totul poate fi totul Acest lucru se poate explica prin faptul că obiectul însuși capătă funcția și sensul unui semn doar datorită gestului care îl înzestrează cu acest sens De aici reiese clar că sensul stă în gest, și nu în obiect De aceea este relativ indiferent cu ce fel de obiect se va ocupa copilul în acest caz Obiectul trebuie să fie în mod necesar punctul de aplicare al gestului simbolic corespunzător Al doilea fapt: deja foarte devreme în jocurile copiilor de - ani vine desemnarea verbală convențională Copiii sunt de acord între ei: „Aceasta va fi o casă, aceasta va fi o farfurie”, etc În același timp Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare în jurul vârstei ia naștere o conexiune de vorbire extrem de bogată, interpretând, explicând și comunicând sensul fiecărei mișcări, obiect și act individual Copilul nu numai că gesticulează, ci și vorbește, își explică jocul, organizează un întreg și, parcă, confirmă vizual ideea că formele originale de joc nu sunt de fapt altceva decât un gest inițial, precum vorbirea cu ajutorul de semne Deja în joc găsim momentul care duce la emanciparea obiectului ca semn și gest Datorită utilizării prelungite, semnificația gestului este transferată la obiecte care, pe durata jocului, chiar și fără gesturi adecvate, încep să înfățișeze obiecte și relații convenționale cunoscute Am încercat experimental să urmărim nașterea independentă a semnelor din obiecte și am reușit (experimental) să stabilim o etapă specială de scriere obiectivă la un copil După cum am subliniat deja, experimentele s-au desfășurat sub forma unui joc, în care obiecte separate, bine cunoscute copiilor, condiționat, în glumă, au început să desemneze obiectele și persoanele care participau la joc De exemplu, o carte pusă deoparte înseamnă o casă, chei - copii, un creion - o dădacă, un ceas - o farmacie, un cuțit - un medic, un capac de cerneală - un taxi etc Apoi, cu ajutorul gesturilor picturale , pe aceste obiecte li se arată copiilor o poveste simplă, pe care subiecții sunt extrem de ușor de citit De exemplu, un medic într-un taxi merge până la casă, bate, bona îi deschide, el ascultă și examinează copiii, scrie o rețetă, pleacă, bona merge la farmacie, se întoarce, le dă copiilor medicamente Majoritatea copiilor de ani citesc extrem de ușor o astfel de înregistrare simbolică Copiii de - ani citesc și ei o înregistrare mai complexă: un om se plimbă în pădure, un lup îl atacă, îl mușcă, omul fuge, medicul îl ajută, victima merge la farmacie, apoi acasă Vânătorul merge în pădure pentru a ucide un lup Este de remarcat faptul că asemănarea obiectelor nu joacă un rol semnificativ în înțelegerea înregistrării subiectului simbolic Singurul lucru este că aceste obiecte permit gestul corespunzător și pot servi drept punct de aplicare pentru acesta Prin urmare, lucrurile care clar nu au legătură cu structura dată a gesturilor, copilul le respinge complet categoric Așadar, într-un joc care se joacă stând la masă și în care sunt necesare lucruri mici întinse pe birou, copilul refuză categoric să ia parte Când îi luăm degetele, le punem pe o carte și spunem: „Și aceștia, pentru distracție, vor fi copii”, obiectează el că un astfel de joc nu există Degetele sunt prea conectate la propriul său corp pentru ca el să servească drept obiect pentru gestul de arătare corespunzător La fel, obiecte foarte mari care stau înăuntru L S Vygotski camera, ca un dulap sau oricine prezent, nu poate participa la acest joc Astfel, vedem o distincție experimentală complet clară între cele două funcții ale vorbirii, despre care am vorbit când am avut în vedere vorbirea orală a copilului Obiectul în sine îndeplinește o funcție de substituție: un creion înlocuiește o bona, iar un ceas o farmacie; dar numai gestul care se referă la ei le comunică acest sens, indică acest sens Sub influența gestului de arătare la copiii mai mari, obiectele manifestă o tendință nu numai de a înlocui lucrurile pe care le semnifică, ci și de a le indica Aceasta este prima „descoperire” extrem de importantă a copilului Așa că, când lăsăm o carte cu coperta întunecată și spunem că va fi o pădure, copilul adaugă singur: „Ei bine, da, aceasta este o pădure, pentru că este neagră, întuneric aici” Evidențiază astfel unul dintre semnele subiectului, care este pentru el un indiciu că cartea ar trebui să însemne pădure În același mod, când capacul metalic indică un șofer de taxi, copilul arată cu degetul și spune: „Acesta este scaunul” Când ceasul ar trebui să indice o farmacie, un copil arată spre cadran și spune: „Acesta este un medicament și o farmacie”, celălalt arată către inel și spune: „Aceasta este intrarea, aceasta este intrarea în farmacie” Luând sticla, care joacă rolul unui lup, copilul arată spre gât și spune: „Și aceasta este gura lui” La întrebarea experimentatorului care arată spre plută: „Ce este asta?” – răspunde copilul: „Și asta – a apucat dopul și îl ține în dinți” În toate exemplele vedem același lucru, și anume: structura obișnuită a lucrurilor este, parcă, schimbată sub influența noului sens pe care l-a dobândit Influențat de faptul că ceasul reprezintă o farmacie, în ele iese în evidență o trăsătură, care își asumă funcția de semn nou, o indicație a modului în care ceasul desemnează o farmacie Structura obișnuită a lucrurilor (un dop care astupă o sticlă) începe să fie descrisă într-o nouă structură (un lup care ține un dop în dinți) Schimbarea structurii este atât de puternică încât într-o serie de experimente am observat din când în când modul în care copilul păstrează semnificația simbolică a obiectului Ceasul din toate jocurile a însemnat farmacia noastră, în timp ce alte articole și-au schimbat rapid și adesea sensul Trecând la un nou joc, punem jos același ceas și, conform noului curs de acțiune, anunțăm: „Aceasta este o brutărie” Copilul își pune imediat mâna pe marginea ceasului, împărțindu-l în jumătate și spune, arătând spre o jumătate: „OK, aici este o farmacie și aici este o brutărie” Vechiul sens a devenit astfel independent și servește drept vehicul pentru nou Am putea afirma, de asemenea, dobândirea unui sens independent în afara jocului: când cade cuțitul, copilul exclamă: „Doctorul a căzut” Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Astfel, chiar și fără un gest de arătare, obiectele și-au păstrat sensul dobândit Urmărind istoria evidențierii și descrierii semnelor, nu putem decât să ne amintim analogii cu dezvoltarea vorbirii și sensul cuvintelor Și acolo cuvintele, așa cum am văzut mai sus, capătă un anumit sens prin intermediul unei trăsături figurative care indică acest sens Cuvântul „cerneală” denotă un lichid pentru scriere prin vechiul sens și prin atributul „negru” În același mod în care un ceas reprezintă o farmacie pentru un copil prin numerele care indică medicament Astfel, semnul capătă o dezvoltare obiectivă independentă, independentă de gestul copilului, iar în aceasta vedem a doua mare epocă în dezvoltarea vorbirii scrise a copilului Același lucru este valabil și cu desenul Aici vedem că limbajul scris al copilului nu apare în mod natural Am spus deja că desenul inițial ia naștere din gestul unei mâini înarmate cu un creion Aici duce la faptul că imaginea începe să desemneze în mod independent un obiect Acest lucru se exprimă prin faptul că liniile desenate primesc numele corespunzător S Buhler a atras atenția asupra faptului că procesul de dezvoltare a eclozării copiilor la desen se avansează treptat: desemnarea verbală se transformă din ulterioară în simultană În cele din urmă, devine un nume care precede desenul în sine Aceasta înseamnă că de la desemnarea ulterioară a formei desenate se dezvoltă intenția de a descrie ceva nedefinit Discursul de perspectivă este un vehicul pentru un progres spiritual important G Getzer, dorind să investigheze cum se maturizează psihologic un copil de vârstă școlară pentru a învăța să scrie, a ridicat pentru prima dată experimental această întrebare pe scară largă Ea a încercat să investigheze modul în care copilul dezvoltă funcția de reprezentare simbolică a lucrurilor, care este atât de importantă pentru a învăța să scrie Pentru a face acest lucru, Getzer trebuia să elucideze experimental dezvoltarea funcției simbolice la copiii de la la ani Experimentele au constat din patru serii principale Primul a examinat funcția simbolică din joc Copilul trebuia, în timp ce se juca, să se prefacă a fi tată sau mamă și să facă ceea ce fac în timpul zilei În timpul jocului, a apărut o interpretare condiționată a obiectelor implicate în cercul jocului, iar cercetătorul a putut urmări funcția simbolică atașată lucrurilor din joc Apoi, materialul de construcție trebuia să înfățișeze tatăl sau mama, după care a fost necesar să le deseneze cu creioane colorate O atenție deosebită în seria a doua și a treia a fost acordată momentului denumirii semnificației corespunzătoare Și, în cele din urmă, în cea de-a patra serie, în timp ce joacă rolul poștașului, s-a investigat în ce măsură un copil poate percepe o asociere pur condiționată de semne, deoarece acestea sunt pictate cu diferite L S Vygotski colțurile cu flori serveau drept semne ale diverselor tipuri de corespondență purtate de poștaș: telegrame, ziare, mandate, pachete, scrisori, cărți poștale etc Astfel, studiul experimental a pus pe un rând diferite tipuri de activitate, unite doar prin faptul că fiecare dintre ele s-a bazat pe o funcție simbolică, și a încercat să pună toate aceste tipuri de activitate într-o legătură genetică cu dezvoltarea vorbirii scrise În experimentele lui Getzer, se poate urmări cu o claritate extremă modul în care sensul simbolic în joc apare cu ajutorul unui gest pictural și cu ajutorul unui cuvânt Aici, discursul egocentric al copiilor s-a manifestat pe scară largă În timp ce la unii copii totul este înfățișat cu ajutorul mișcării și al expresiilor faciale, iar vorbirea nu este implicată ca mijloc simbolic, la alții vorbirea însoțește acțiunea: copilul vorbește și acționează În al treilea grup începe să domine expresia pur verbală, nesusținută de nicio altă activitate În cele din urmă, al patrulea grup de copii aproape că nu se joacă deloc, iar vorbirea a devenit singurul lor mijloc de reprezentare, în timp ce expresiile faciale și gesturile s-au retras în plan secund Experiența a arătat că de-a lungul anilor procentul acțiunilor pur ludice scade treptat, iar predominanța vorbirii începe să crească Cea mai semnificativă concluzie din acest studiu genetic, spune Getzer, este faptul că diferența de joc între copiii de și ani nu este în percepția simbolurilor, ci în modul în care sunt utilizate diferitele forme de reprezentare În ochii noștri, aceasta este concluzia cea mai importantă, care arată că reprezentarea simbolică în joc și într-o etapă anterioară este, în esență, o formă particulară de vorbire, care duce direct la vorbirea scrisă Pe măsură ce dezvoltarea progresează, denumirea se mută din ce în ce mai mult la începutul procesului, iar procesul în sine are astfel caracterul de a scrie cuvântul nou numit Deja un copil de ani înțelege funcția picturală a clădirii; Copilul de ani își numește produsele înainte de a începe să construiască Același lucru este valabil și pentru desen Se pare că un copil de ani nu cunoaște încă în prealabil semnificația simbolică a unui desen și abia până la vârsta de ani copiii stăpânesc acest lucru complet Deja analiza anterioara a desenului unui copil arata incontestabil ca din punct de vedere psihologic, trebuie sa il consideram ca pe un fel de vorbire a copiilor După cum știți, un copil desenează mai întâi din memorie și, dacă i se cere să deseneze o mamă care stă în fața lui sau un obiect în fața lui, copilul desenează fără să se uite la original, prin urmare, înfățișând nu ceea ce vede, ci ceea ce vede el stie Vedem o altă dovadă în Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare că desenul copiilor nu numai că nu ține cont, dar contrazice direct percepția reală a subiectului Așa numește Buhler modelul cu raze X Copilul înfățișează un bărbat îmbrăcat în haine, dar în același timp își desenează picioarele, stomacul, o poșetă în buzunar și chiar și bani în poșetă, adică ceea ce știe, deși acest lucru nu se vede cu această imagine Desenând o persoană în profil, copilul îi atașează un al doilea ochi, desenează al doilea picior al călărețului, înfățișat în profil În cele din urmă, părți foarte importante ale subiectului reprezentat sunt omise în desenul copilului, când, de exemplu, copilul desenează picioarele crescând drept din cap, omițând gâtul și trunchiul Toate acestea arată că copilul desenează, după S Buhler, în esență la fel cum vorbește Acest lucru ne dă dreptul de a considera desenul unui copil ca o etapă preliminară a discursului său scris Desenul unui copil în funcție de funcția psihologică este un fel de discurs grafic, o poveste grafică despre ceva Tehnica desenului copiilor arată că desenul este tocmai o poveste grafică, adică un fel de limbaj scris al copilului Și așa desenul însuși al unui copil, conform remarcii corecte a lui S Buhler, este mai degrabă un discurs decât o imagine După cum a arătat D Selley, copilul nu se străduiește pentru imagine, este mult mai mult un simbolist decât un naturalist, nu-i pasă deloc de asemănarea completă și exactă, ci dorește doar să dea câteva indicații despre lucrul pe care îl are înfățișat Copilul caută să numească și să desemneze desenul mai degrabă decât să-l prezinte S Buhler subliniază pe bună dreptate că desenul începe la un copil atunci când vorbirea verbală, orală a făcut deja progrese mari și a devenit obișnuită Și mai departe, spune ea, vorbirea domină în general și formează, conform legilor sale, o mare parte a vieții mentale Această parte include și desenul, despre care se poate spune că este în cele din urmă reabsorbit de vorbire, deoarece întreaga capacitate grafică a expresiilor omului civilizat obișnuit modern se revarsă în scris Memoria copilului în acest moment nu conține imagini simple ale reprezentării, ci în cea mai mare parte constă într-o predispoziție la judecăți îmbrăcate cu vorbire sau capabile să fie îmbrăcate cu aceasta Când un copil, desenând, arată noi comori ale memoriei sale, aceasta se face după metoda vorbirii, parcă prin povestire Principala caracteristică a acestei metode este o anumită abstractizare, la care, prin însăși natura ei, orice descriere verbală o obligă în mod necesar Astfel, vedem că desenul este un discurs grafic care ia naștere pe baza vorbirii verbale Schemele care deosebesc primele desene ale copiilor, în acest sens, seamănă cu concepte verbale care comunică doar trăsăturile esențiale și permanente ale obiectelor L S Vygotski Spre deosebire de scriere, această etapă a vorbirii este și simbolism de gradul întâi Copilul înfățișează nu cuvinte, ci obiecte și reprezentări ale acestor obiecte Dar însăși dezvoltarea desenului la un copil nu este ceva de la sine înțeles și care apare pur mecanic Există un moment critic aici în tranziția de la simpla zgâriere pe hârtie la utilizarea semnelor de creion ca semne care descriu sau înțeleg ceva Toți psihologii sunt de acord că aici, așa cum spune S Buhler, copilul ar trebui să descopere că liniile pe care le desenează pot însemna ceva Selley explică această descoperire printr-un exemplu când un copil, desenând fără nici un sens sau sens, a tras accidental o linie spirală, în care a prins brusc o anumită asemănare și a strigat cu bucurie: „Fum, fum!” Majoritatea psihologilor cred ca atunci cand un copil deseneaza, el descopera in forma ca a desenat deja o asemanare cu un obiect, de aceea desenul sau capata functia de semn Se poate presupune că lucrurile se întâmplă puțin diferit: din cauza unui număr de circumstanțe, copilul dă peste faptul că desenul poate înfățișa ceva Deci, la copii, recunoașterea lucrurilor din desenele altora precede de obicei propriul desen Dar procesul de recunoaștere a ceea ce este desenat, deși are loc în copilăria timpurie, este, după cum a arătat observația, nu descoperirea inițială a funcției simbolice Inițial, copilul, dacă recunoaște asemănarea desenului cu obiectul, ia desenul pentru un obiect similar, dar nu pentru imaginea sau simbolul acestuia O fată căreia i s-a arătat un desen cu păpușa ei a exclamat: „O păpușă ca aceasta!” Poate că se referea la un alt obiect, la fel cu al ei Niciuna dintre observații, spune Getzer, nu ne obligă să acceptăm că înțelegerea subiectului este în același timp înțelegerea a ceea ce înfățișează desenul Pentru fata, desenul nu era o poza cu o papusa, ci o alta papusa, exact ca aia Dovada în acest sens este că copilul tratează desenul ca pe un obiect destul de mult timp Așadar, K Buhler a observat-o pe această fată în timp ce încerca să scoată de pe hârtie liniile pe care le desenase, florile desenate pe un fundal verde etc Mi-a atras atenția că, chiar și la o vârstă mai înaintată, un copil care își numește deja propriile desene și identifică corect desenele altora, păstrează mult timp o atitudine față de desen ca față de un lucru De exemplu, când un desen arată o persoană cu spatele la observator, copilul întoarce foaia pe cealaltă parte pentru a vedea fața Chiar și la copiii de ani, am observat întotdeauna că, ca răspuns la întrebarea: „Unde este fața și unde este nasul?” - copilul a întors desenul în cealaltă parte și abia după aceea a răspuns că nu sunt acolo, nu au fost desenați Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Credem că opinia lui Getzer, care afirmă că imaginea simbolică primară ar trebui atribuită în mod specific vorbirii, are cea mai mare bază, că toate celelalte semnificații simbolice ale semnelor sunt deja create pe baza vorbirii De fapt, momentul numirii care se întoarce la început atunci când desenează vorbește și el cu mare claritate despre presiunea puternică a vorbirii sub care se dezvoltă desenul unui copil Se transformă curând într-un adevărat discurs scris, pe care am avut ocazia să-l observăm experimental, invitând copiii să reprezinte cu semne o frază mai mult sau mai puțin complexă În același timp, așa cum am spus deja, am observat în desen și manifestarea gesturilor (mâini întinse, degete arătător) sau linii care le-au înlocuit și puteau, în acest fel, ca filtru, să înlăture figurativul și indicativul funcția cuvântului Cu cea mai mare claritate în aceste experimente, s-a manifestat tendința școlarilor de a trece de la scrierea pur pictografică la cea ideografică, adică la reprezentarea relațiilor și semnificațiilor individuale prin semne simbolice abstracte Am observat cu cea mai mare claritate superioritatea vorbirii asupra scrisului în notele unuia dintre școlari, care redă fiecare cuvânt al unei fraze într-un desen separat Deci, expresia „Nu văd oi, dar sunt acolo” este scrisă astfel: o figură umană („Eu”), aceeași figură cu o legătură la ochi („Nu văd”), două oi ( „oaie”), un deget arătător și mai mulți copaci, în spatele cărora sunt vizibile aceleași oi („dar sunt acolo”) Expresia „te respect” este transmisă după cum urmează: un cap („eu”), un alt cap („tu”), două figuri umane, dintre care una ține o pălărie („respect”) Astfel, vedem cum desenul urmează cu ascultare fraza și cum vorbirea orală prinde rădăcini în desenul copilului În îndeplinirea sarcinii, copiii au fost adesea nevoiți să facă descoperiri autentice, să inventeze o modalitate adecvată de a descrie și ne-am putut convinge cu adevărat că dezvoltarea vorbirii este decisivă în dezvoltarea scrisului și desenului copilului Observând manifestările spontane ale scrisului copiilor, Stern dă o serie de exemple care arată cum are loc această dezvoltare și cum decurge întregul proces de scriere Deci, un copil care a învățat să scrie singur scrie din marginea din stânga jos a paginii spre dreapta, fiecare rând nou este construit deasupra etc A R Luria, în legătură cu cercetările noastre generale, și-a propus ca evocă și trasare experimentală a momentului descoperirii simbolismului scrisului pentru a o putea studia sistematic Studiul a arătat că istoria scrisului la un copil începe mult mai devreme decât momentul în care profesorul îi pune pentru prima dată un creion în mâini și îi arată cum să scrie scrisori Daca nu cunosti fundalul L S Vygotski scrisul copiilor, ne rămâne neclar modul în care un copil stăpânește imediat cea mai complexă metodă de comportament cultural - vorbirea scrisă Și ne va deveni clar că acest lucru se poate întâmpla doar dacă, în primii ani de școală, copilul a stăpânit și a dezvoltat o serie de tehnici care să-l apropie de procesul scrisului, să se pregătească și să-i fie incredibil de ușor să stăpânească ideea și tehnica scrisului În experimente, Luria l-a pus pe copil, care încă nu era în stare să scrie, într-o situație în care a fost nevoit să facă o înregistrare primitivă Copilului i s-a cerut să memoreze un anumit număr de fraze, care de obicei depășeau cu mult capacitatea mecanică de memorare a copilului Când copilul a fost convins că nu este capabil să-și amintească, i s-a dat o foaie de hârtie și i s-a permis să marcheze sau să noteze cumva frazele propuse Adesea, copilul a întâlnit această propunere cu nedumerire, a declarat că nu știe să scrie, dar i s-a sugerat cu insistență să ghicească cumva cum l-ar ajuta creionul și hârtia să-și amintească Astfel, cercetătorul însuși a dat copilului o anumită metodă și a analizat cât de mult a putut copilul să o stăpânească, cât de departe trăsurile creionului au încetat să mai fie simple liniuțe pentru subiect și au devenit semne pentru memorarea denumirilor corespunzătoare Această tehnică ne amintește de experimentele lui Koehler cu maimuțe, când, fără să aștepte ca acestea să demonstreze capacitatea de a lua un băț, le-a pus în situații în care era necesar să-l folosească ca unealtă; Eu însumi le-am dat un băț în mâinile lor și am urmărit ce avea să iasă din asta Experimentele au arătat că copiii mici de - ani nu pot trata scrisul ca pe un mijloc: ei notează o anumită frază pur mecanic deasupra unui șir de mâzgăliți și o notează înainte de a o auzi Copilul scrie imitându-l pe adult, dar acesta este încă acea etapă a scrisului copilului la care copilul nu poate folosi litera ca pe o serie de semne mnemotehnice; notele nu-l ajută să-și amintească frazele date; amintindu-și, nu se uită deloc la biletul lui Dar merită să continuați aceste experimente pentru a vă asigura că lucrurile încep brusc să se schimbe semnificativ Printre materialele noastre, întâlnim uneori cazuri surprinzătoare la prima vedere, în contradicție puternică cu tot ceea ce tocmai a fost prezentat Copilul scrie în același mod lipsit de sens, nediferențiat, pune mâzgăliri și liniuțe fără sens, dar când reproduce fraze, pare că le citește, arătând liniuțe bine definite și arată fără greșeală de multe ori la rând care liniuțe înseamnă ceea ce Copilul dezvoltă o atitudine complet nouă față de liniile sale, pentru prima dată acestea se transformă în semne mnemotehnice De exemplu, un copil întinde linii individuale pe hârtie în așa fel încât să asocieze o anumită frază cu fiecare rând Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare dinte Apare un fel de topografie: o linie în colț înseamnă o vacă, alta în vârf - o curățătoare de coș, etc Liniile sunt astfel un semn index primitiv pentru memorie, un semn că ceva trebuie reprodus Pe bună dreptate, putem vedea în această etapă mnemotehnică primul prevestitor al viitorului scrisului Copilul transformă treptat liniuțele nediferențiate în semne indicatoare; trăsurile și mâzgălile simbolice sunt înlocuite cu figuri și imagini, iar acestea din urmă fac loc semnelor Experimentele au făcut posibil nu numai descrierea momentului unei astfel de descoperiri, ci și urmărirea modului în care se desfășoară în funcție de factori cunoscuți Introduse în fraze predeterminate care indică cantitatea și forma, ele sparg pentru prima dată acel caracter lipsit de sens, expresiv al discului, când idei și imagini diferite sunt exprimate prin exact aceleași liniuțe și mâzgălituri Prin introducerea datelor cantitative în materialul propus, apelăm destul de ușor o înregistrare diferențiată care reflectă această cantitate chiar și la copiii de - ani Necesitatea înregistrării cantității poate să fi dat naștere scrisului pentru prima dată În același mod, includerea culorii, a formei joacă un rol principal în descoperirea de către copil a mecanismului scrisului Expresii precum „Fum negru iese din horn”; „Iarna, este zăpadă albă”; „Șoarece cu coadă lungă”; „Lyali are doi ochi și un nas”, a dus foarte repede la faptul că copilul trece de la o literă care joacă rolul unui gest de arătare la o literă care conține deja o imagine în copilărie Din ea copilul trece direct la desen, și astfel suntem martori ai trecerii lui la scrierea pictografică Scrierea pictografică se dezvoltă deosebit de ușor la un copil deoarece, după cum am văzut, desenul unui copil este, în esență, un fel de vorbire grafică Totuși, și aici, așa cum arată experimentele, conflictele apar constant la copil: desenul ca mijloc este încă adesea amestecat cu desenul ca proces direct autosuficient Este deosebit de ușor de observat acest lucru la copiii retardați, care, prin asociere, trec de la schițarea unor fraze date la desenul independent În loc să scrie, copilul începe să deseneze Din scrierea pictografică, copilul trece treptat la ideogramă, în cazul în care desenul nu transmite direct conținutul frazei Experimentele au arătat că copilul urmează un ocol și, în loc de un întreg descris greu, își desenează părțile ușor descrise, o diagramă și, uneori, dimpotrivă, reproduce întreaga situație în care se află sensul unei anumite fraze Am spus deja că trecerea la scrierea simbolică, așa cum arată experimentele noastre, este marcată de manifestarea unui număr de L S Vygotski o sută de gesturi schițate sau linii care reprezintă gesturi Când examinăm cum scrie un copil care nu poate scrie, dar știe deja litere, vedem că trece prin aceleași etape pe care tocmai le-am descris Dezvoltarea scrisului constă nu numai în îmbunătățirea constantă a oricărei tehnici, ci și în salturile ascuțite care caracterizează trecerea de la o tehnică la alta Un copil care știe să scrie litere, dar care nu a descoperit încă mecanismul scrisului pentru el însuși, scrie în continuare în același mod nediferențiat, separând literele individuale și părțile lor, neputând apoi să le reproducă Experimentele au arătat că un copil care cunoaște literele și scoate în evidență sunetele individuale în cuvinte cu ajutorul lor nu ajunge imediat la stăpânirea completă a mecanismului scrisului Totuși, din ceea ce tocmai am vorbit îi lipsește încă cel mai important punct care caracterizează trecerea reală la vorbirea scrisă Este ușor de observat că peste tot aici semnele scrise sunt simboluri de ordinul întâi, însemnând direct obiecte sau acțiuni, iar copilul în stadiul pe care l-am descris nu ajunge la simbolismul celui de-al doilea ordin, care constă în folosirea semnelor scrise pentru simbolurile orale ale cuvintelor Pentru a face acest lucru, copilul trebuie să facă descoperirea principală, și anume: puteți desena nu numai lucruri, ci și vorbirea Numai această descoperire a condus omenirea la metoda ingenioasă de a scrie în cuvinte și litere; de asemenea, conduce copilul la scriere literală și, din punct de vedere psihologic, ar trebui construită ca o tranziție de la desenarea lucrurilor la desenarea vorbirii Cu toate acestea, este dificil de urmărit cum se produce această tranziție, deoarece cercetările relevante nu au condus încă la rezultate certe, iar metodele general acceptate de predare a scrisului nu ne permit să observăm procesul de tranziție Un lucru este cert: după toate probabilitățile, adevăratul limbaj scris al copilului (și nu dobândirea deprinderii de a scrie) se dezvoltă într-un mod similar, trecând de la desenarea lucrurilor la desenarea cuvintelor Diferite metode de predare a scrisului vă permit să faceți acest lucru în moduri diferite Multe metode folosesc gestul auxiliar ca mijloc de combinare a simbolurilor scrise și vorbite; altele cu un desen care înfățișează subiectul corespunzător, iar întregul secret al învățării scrisului este pregătirea și organizarea corectă a acestei tranziții firești De îndată ce este finalizat, copilul stăpânește mecanismul vorbirii scrise, rămâne doar pentru el să îmbunătățească această metodă în viitor În starea actuală a cunoștințelor psihologice, mulți vor găsi ideea că toate etapele pe care le-am luat în considerare - jocul, desenul și scrisul - pot fi reprezentate ca momente diferite ale unui singur Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare procesul de dezvoltare a vorbirii scrise Lacunele și salturile din trecerea de la un dispozitiv la altul sunt prea mari pentru ca legătura momentelor individuale să apară suficient de clar și clar Dar experimentele și analiza psihologică ne conduc tocmai la o astfel de concluzie și arată că, oricât de complex ne-ar părea însuși procesul de dezvoltare a limbajului scris, oricât de zig-zag, rupt și confuz ar părea la o privire superficială, de fapt avem în fața noastră un singur rând din istoria scrisului, care duce la forme superioare de scriere Forma cea mai înaltă, pe care o vom atinge în treacăt, este aceea că vorbirea scrisă din simbolismul ordinului al doilea devine din nou simbolismul ordinului întâi Simbolurile scrise originale servesc ca desemnare a celor verbale Înțelegerea vorbirii scrise se realizează prin vorbirea orală, dar această cale se scurtează treptat, veriga intermediară sub forma vorbirii orale dispare, iar vorbirea scrisă devine simbolism direct, perceput în același mod ca vorbirea orală Nu trebuie decât să ne imaginăm ce moment de cotitură uriaș se face în întreaga dezvoltare culturală a copilului datorită stăpânirii limbajului scris, datorită abilității de a citi și, în consecință, de a se îmbogăți cu tot ceea ce a creat geniul uman în câmp al cuvântului scris, pentru a înțelege momentul decisiv trăit de copil la deschiderea unei scrisori Pentru noi acum, o întrebare este importantă în dezvoltarea formelor superioare de vorbire scrisă - despre lectura tăcută și cu voce tare Cercetările privind citirea au arătat că, spre deosebire de vechea școală care cultiva lectura tare, lectura tăcută este cea mai importantă formă de scris din punct de vedere social și are alte două beneficii majore Deja de la sfârșitul primului an de studiu, lectura liniștită depășește lectura tare în ceea ce privește numărul de fixări ale mișcării ochilor de-a lungul liniei În consecință, însuși procesul de mișcare a ochilor și de percepție a literelor este facilitat de lectura tăcută, natura mișcării devine mai ritmată, iar mișcările inverse ale ochilor sunt mai puțin frecvente Vocalizarea simbolurilor vizuale îngreunează lectura, reacțiile de vorbire încetinesc percepția, o leagă, împarte atenția Nu numai procesul de citire în sine, dar, în mod ciudat, înțelegerea este mai mare cu lectura tăcută Studiul a arătat o corelație clară între viteza de citire și înțelegere În general, se crede că înțelegerea este mai mare atunci când citiți încet; totuși, în realitate, atunci când citiți rapid, înțelegerea se dovedește a fi mai bună, deoarece diferite procese sunt efectuate la viteze diferite, iar viteza de înțelegere corespunde unui ritm mai rapid de citire Când citiți cu voce tare, se formează un decalaj vizual atunci când ochiul merge înainte și se sincronizează cu vocea Dacă, în timp ce citim, fixăm locul pe care se odihnește ochiul și L S Vygotski sunetul care se pronunta la un moment dat, vom primi acest interval vizual-sonor Cercetările arată că decalajul crește treptat, că un cititor bun are un decalaj vizual-audibil mai mare, că viteza de citire și decalajul cresc împreună Vedem, așadar, că simbolul vizual este din ce în ce mai eliberat de oral Dacă ne amintim că vârsta școlară este tocmai vârsta formării vorbirii interioare, ne va deveni clar ce mijloc puternic de a percepe vorbirea interioară avem în citirea tăcută sau liniștită pentru noi înșine Din păcate, cercetările experimentale au explorat până acum lectura ca o abilitate senzorio-motrică, și nu ca un proces mental extrem de complex Dar chiar și aici, cercetările au arătat că numărul mecanismelor de citire în sine depinde de tipul de material Munca mecanismului vizual este într-o anumită măsură subordonată proceselor de înțelegere Cum să vă imaginați înțelegerea lecturii? Nu putem da acum niciun răspuns clar la această întrebare, dar tot ceea ce s-a cunoscut până acum ne face să presupunem că, ca orice proces, folosirea legii vorbirii scrise într-un anumit stadiu de dezvoltare devine un proces intern Ceea ce se numește de obicei înțelegerea lecturii ar trebui definit în primul rând din punct de vedere genetic ca un anumit moment al dezvoltării unei reacții mediate la simbolurile vizuale Pentru noi este clar că înțelegerea nu înseamnă că atunci când citim fiecare frază, avem imagini cu toate acele obiecte care sunt menționate în ea Înțelegerea nu se limitează la o înviere figurativă a unui obiect sau chiar la denumirea cuvântului sonor corespunzător, ea constă mai degrabă în a opera cu semnul însuși, în a-l raporta la semnificație, în a muta rapid atenția și a evidenția diverse puncte care devin în centrul nostru Atenţie Un exemplu izbitor de neînțelegere în lectură este lectura imbecililor Așadar, P Ya Troshin descrie un imbecil care, în timp ce citea, a fost încântat de fiecare cuvânt: Witte a ajuns (a sosit, a sosit!) la Sankt Petersburg (la Sankt Petersburg, Sankt Petersburg!)”, etc Concentrarea atenției, fixarea ei la fiecare semn individual, incapacitatea de a dirija atenția și de a o transfera în așa fel încât să navigheze într-un spațiu interior complex, care ar putea fi numit un sistem de relații, este principala trăsătură a „înțelegerii” ” al textului de imbecil Dimpotrivă, în stabilirea relațiilor, în selecția importantului, în trecerea de la elementele individuale la sensul întregului, acest proces este ceea ce se numește înțelegere obișnuită Descrierea pe scurt a istoriei dezvoltării scrisului Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare vorbirea la un copil, ajungem la patru concluzii practice extrem de importante În primul rând, ar fi firesc să transferăm predarea scrisului la vârsta preșcolară Într-adevăr, dacă descoperirea funcției simbolice a scrisului este deja posibilă la copiii mici, așa cum au arătat experimentele lui Getzer, atunci predarea scrisului trebuie să devină o datorie a educației preșcolare Și, într-adevăr, vedem o serie de puncte care indică faptul că predarea noastră a scrisului, din punct de vedere psihologic, este întârziată Considerând copiii din punctul de vedere al învățării lor să scrie, P P Blonsky subliniază că un copil care dobândește alfabetizarea la , ani ar trebui calificat drept geniu, iar asimilându-l între , și ani și luni — la fel de foarte inteligent Între timp, știm că formarea de alfabetizare în majoritatea țărilor europene și americane începe, de regulă, la vârsta de ani Studiile lui Getzer au arătat că % dintre copiii de ani stăpânesc combinația arbitrară de semn și semnificație, iar copiii de ani sunt deja destul de capabili de această operație Conform observațiilor ei, dezvoltarea psihică între și ani constă nu atât în dezvoltarea însăși operațiunii de folosire a unui semn arbitrar, cât în progresul pe care îl realizează atenția și memoria copilului Getzer consideră că copiii de trei ani, în marea majoritate, ar putea învăța să citească și să scrie, deoarece acest lucru este asociat cu stăpânirea scrisului simbolic Adevărat, Getzer nu ține cont de faptul că scrierea este un simbolism de ordinul doi, în timp ce datele ei ne permit să vorbim doar de simbolism de ordinul întâi Cu toată dreptatea, ea critică educația în care un copil învață să scrie și să citească la vârsta de - ani: ea arată spre sistemul M Montessori, care predă cititul și scrisul la grădiniță, și către multe instituții școlare franceze care fac la fel Din punct de vedere psihologic, spune Getzer, acest lucru nu este imposibil, dar dificil din cauza lipsei de memorie și atenție a copilului S Bert oferă informații despre Anglia, unde școlarizarea obligatorie începe la vârsta de ani, dar copiii de - ani, dacă există loc, sunt admiși la o școală unde li se predă alfabetul La ani, marea majoritate a copiilor știu să citească M Montessori vorbește energic pentru predarea cititului și scrisului la o vârstă mai fragedă Ea predă citit și scris copiilor de ani De regulă, toți copiii din grădinile ei din Italia încep să scrie la vârsta de ani, iar la vârsta de ani citesc la fel de bine ca un copil din primul an școlar, ceea ce, în comparație cu Germania, înseamnă un salt de ani Particularitatea tehnicii Montessori este că scrierea apare ca un moment natural în dezvoltarea mâinii; dificultatea de a scrie pentru copii nu constă în necunoașterea literelor, ci în nu L S Vygotski dezvoltarea suficientă a mușchilor mici ai mâinii Cu ajutorul exercițiilor atente, Montessori se asigură că copiii învață să scrie nu scriind, ci desenând, umbrind Ei învață să scrie înainte de a începe să scrie și, prin urmare, încep să scrie imediat, brusc sau spontan Procesul de învățare a scrierii durează foarte puțin În mai puțin de o lună și jumătate, doi dintre copiii ei de ani au învățat să scrie atât de bine încât puteau deja să scrie singuri scrisori Din observațiile privind dezvoltarea copilului într-o familie în care cărțile și creioanele sunt utilizate pe scară largă, și mai ales unde există copii mai mari care citesc și scriu, știm că copilul stăpânește spontan scrisul și cititul la vârsta de - ani, doar întrucât stăpânește vorbirea orală Copilul începe în mod independent să scrie numere individuale, litere, să le citească pe semne, să scoată cuvinte din ele și, în mod natural, face ceea ce formează la grădinița Montessori Dar experiența Montessori arată că problema este mult mai complicată decât ar părea la prima vedere Dacă, pe de o parte, predarea scrisului în școală este întârziată, deoarece copiii de la - ani pot stăpâni pe deplin aceste mecanisme atât din partea motrică, cât și din partea funcțiilor simbolice, atunci, pe de altă parte, destul de ciudat, învățarea scrisului la și chiar ani este prematură, adică artificială, în același sens în care Wundt înțelege dezvoltarea timpurie a vorbirii orale la un copil Aceasta înseamnă că tehnica scrisului este dată copilului înainte ca nevoia de vorbire scrisă să se maturizeze, iar vorbirea scrisă devine necesară pentru el Dacă scrisul, atât ca activitate musculară, cât și ca percepție simbolică, iese foarte ușor din joc, atunci nu trebuie să uităm că, în ceea ce privește semnificația psihologică pe care o joacă în comportament, este departe de joc În acest sens, criticii lui Montessori au perfectă dreptate, arătând limitările înțelegerii dezvoltării pe care Montessori le derivă din anatomia naturalistă și duce la pasivitatea mecanică a copilului Într-o lună și jumătate, spune Gessen, copiii de - ani învață să scrie cu caligrafie care ne uimește Dar să ne abatem pentru un timp de la corectitudinea și eleganța literelor pe care le produc copiii și să fim atenți la conținutul celor scrise Ce scriu copiii Montessori? „Le urăm Paște binecuvântat inginerului Talani și șefului Montessori”; „Le doresc numai bine doamnei directoare, profesorului, dar și doctorului Montessori”; „Casa Copiilor, Rue de Campagna”, etc Nu respingem posibilitatea de a preda cititul și scrisul la vârsta preșcolară, ba chiar considerăm de dorit ca copilul, la intrarea în școală, să știe deja să scrie și să citească, dar predarea să fie aranjată în așa fel încât copilul să aibă nevoie de lectură și scriind pentru ceva Dacă aptitudinile sunt folosite doar pentru a scrie felicitări oficiale autorităților și primul Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare cuvinte, sugerate clar de profesor, este evident că o astfel de ocupație va fi un mijloc pur mecanic care se poate plictisi în curând de copil, în care activitatea lui nu se va manifesta, personalitatea lui în curs de dezvoltare nu va crește Cititul și scrisul ar trebui să fie necesare pentru copil Aici, principala contradicție care caracterizează nu doar experiența Montessori, ci și predarea școlară a scrisului este arătată cel mai clar: scrisul este predat ca o deprindere motrică binecunoscută, și nu ca o activitate culturală complexă Prin urmare, împreună cu prima întrebare de transferare a predării scrisului la vârsta preșcolară, cererea pentru scrierea vieții, care poate fi comparată cu cererea pentru aritmetica vieții, este prezentată de la sine Aceasta înseamnă că scrisoarea trebuie să aibă sens pentru copil, trebuie să fie cauzată de o nevoie firească, nevoie, inclusă în sarcina vitală necesară copilului Numai atunci putem fi siguri că se va dezvolta la copil nu ca obiceiuri ale mâinii și degetelor, ci ca un tip de vorbire cu adevărat nou și complex Mulți educatori, precum Getzer, fiind în dezacord cu spiritul general al predării Montessori a citirii și scrisului, se pronunță în continuare în favoarea transferului predării scrisului de la școală la grădiniță, dar și aici o abordare falsă a problemei și subestimarea importanței scrisului limbajul afectează La fel ca vorbirea, spun educatorii, capacitatea de a citi și scrie în sensul elementar al cuvântului este mai mult o abilitate psihofizică Nu este nimic mai greșit decât această abordare a scrisului Am văzut prin ce trece o scriere complexă de preistorie înainte de dezvoltarea sa finală, ce salturi, metamorfoze, descoperiri sunt necesare pentru ca ea să se dezvolte și să se stabilească Știm ce introduce un discurs de schimbare fundamentală în întregul comportament al unui copil Prin urmare, stăpânirea citirii și scrisului nu poate fi considerată o simplă abilitate psihofizică Aprofundarea indicată chiar și a celor mai perfecte și facilitate metode școlare de predare a alfabetizării se explică nu prin faptul că predarea citirii și scrisului nu poate deveni subiectul unei lecții școlare, ci prin faptul că toate aceste metode nu țin cont de principalele lucru și în loc de vorbire scrisă dați copilului aptitudini scrise Nu e de mirare că Getzer spune că nu există nicio diferență fundamentală între capacitatea de a citi și de a scrie, abilitatea de a vorbi, de a se îmbrăca și de a se dezbraca, abilitatea de a desena elementar Getzer vede meritul lui Montessori în faptul că ea a arătat că abilitatea de a scrie este în mare măsură o „abilitate pur musculară” Vedem acesta ca fiind cel mai slab punct al metodei Montessori Pentru ea, scrisul este o activitate pur musculară, motiv pentru care copiii ei scriu scrisori fără sens Există o diferență fundamentală între capacitatea de a scrie și capacitatea de a se îmbrăca, pe care am încercat să o subliniem în pro- L S Vygotski datoria întregului capitol Momentul muscular motor în scris, care joacă fără îndoială un rol uriaș, este un moment subordonat și tocmai lipsa de înțelegere a acestuia explică eșecul lui Montessori Ce concluzie ar trebui să se tragă din asta? V Stern contestă părerea lui Montessori despre necesitatea de a învăța copilul să citească la vârsta de ani și consideră că nu este întâmplător ca în toate țările culturale începutul unei astfel de învățări să coincidă cu începutul celui de-al -lea an de viață În confirmare, Stern se referă la observația lui M Mukhov: sărăcia din jocurile din grădinițele Montessori îi încurajează pe copii să se orienteze către scris și citit În grădinile amenajate după sistemul F Fröbel, unde copilul are mult mai multe activități, observații, muncă pentru dezvoltarea fanteziei și a intereselor, independență în joc, copiii de această vârstă au manifestat rar interesul pentru citit și scris pe cont propriu Opinia lui Muhov primește o confirmare indirectă din observarea modului în care, fără influențe didactice, copilul însuși ajunge la nevoia de a citi și de a scrie Aici, după cum spune Stern, maturizarea acestei abilități se desfășoară în moduri destul de diferite Toate observațiile noastre citate mai sus au avut scopul de a arăta în ce măsură capacitatea de a citi și de a scrie este fundamental diferită de abilitatea de a se îmbrăca și de a se dezbraca Am încercat să dezvăluim toată originalitatea și complexitatea modului în care copilul ajunge să învețe să scrie Simplificarea grosolană a sarcinilor care se întâlnesc de obicei în considerarea psihologică a procesului pedagogic este cea mai izbitoare atunci când chiar și cei mai buni profesori tind să considere ambele abilități - scris și îmbrăcat - ca fiind fundamental aceleași O analiză psihologică reală arată, și fiecare profesor știe din practică, în ce măsură acestea nu sunt același lucru, în ce măsură predarea scrisului trebuie să parcurgă o cale complexă de dezvoltare Predarea scrisului ca abilitate duce tocmai la principiul scrisului non-vie, la gimnastica cu degetele, si nu la dezvoltarea culturala a copilului Când citim literele copiilor Montessori și se minunează de caligrafia lor, nu se poate scăpa de impresia că avem de-a face cu copii care au învățat să bată clapele, dar care sunt surzi la muzica rostită de degetele lor A treia propunere pe care am încercat să o propunem ca concluzie practică a cercetării noastre este cerința învățării naturale de a scrie Montessori a făcut multe aici Ea a arătat că latura motrică a acestei activități poate fi evocată în procesul firesc al jocului copilului, că scrisul nu trebuie impus, ci cultivat Ea a prezentat o modalitate naturală de dezvoltare a scrisului Urmând acest drum, copilul ajunge la scris ca un moment firesc al dezvoltării sale, și nu ca o învățare exterioară Montessori a arătat că ești Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Elementul în predarea cititului și scrisului este grădinița, ceea ce înseamnă că cea mai bună metodă de predare este aceea în care copiii nu învață să scrie și să citească, dar în care ambele abilități fac obiectul jocului Dar pentru aceasta este necesar ca litera să devină același element al vieții unui copil ca, de exemplu, vorbirea Așa cum copiii învață să vorbească singuri, ei trebuie să învețe să citească și să scrie singuri Modul natural de a învăța să citești și să scrii este prin expunerea adecvată la mediul copilului Cititul și scrisul ar trebui să devină necesare pentru el în joc Dar ceea ce a făcut Montessori cu privire la latura motrică a unei abilități ar trebui făcut cu privire la latura interioară a vorbirii scrise, asimilarea funcțională a acesteia De asemenea, este necesar să se conducă în mod natural copilul către o înțelegere interioară a scrisului, pentru a se asigura că scrisul apare în dezvoltarea copilului Putem specifica doar calea cea mai generală pentru aceasta Așa cum munca manuală și stăpânirea loviturilor sunt exercițiile pregătitoare ale lui Montessori pentru dezvoltarea abilităților de scris, momentele pe care le-am indicat - desenul și jocul - ar trebui să fie etape pregătitoare în dezvoltarea limbajului scris al copiilor Profesorul ar trebui să organizeze acțiunile necesare copilului, întreaga trecere complexă de la o metodă de vorbire scrisă la alta Profesorul trebuie să conducă copilul prin momente critice, până la descoperirea că este posibil să desenezi nu doar obiecte, ci și vorbire Dar o astfel de metodă de a preda scrisul este o chestiune de viitor Dacă am vrea să rezumam cerințele practice și să le exprimăm într-o singură propoziție, am putea spune: luarea în considerare a întrebării ne duce la cerința de a-l învăța pe copil să scrie, și nu să scrie scrisori M Montessori a predat în felul ei nu doar copii normali, ci și retardați mintal de aceeași vârstă intelectuală, subliniind corect că a dezvoltat metoda lui Seguin, aplicată pentru prima dată copiilor retardați mintal Ea a reușit să-i învețe pe câțiva oameni slabi la minte să scrie atât de bine ortografie și caligrafie încât a reușit să-i determine să participe la examenul general împreună cu copiii normali Cei slabi de minte au trecut foarte bine testul Astfel, obținem două indicii extrem de importante În primul rând, faptul că un copil retardat mintal de aceeași vârstă intelectuală poate învăța să citească și să scrie Totuși, aici se manifestă și mai viu absența solicitării scrisului de viață și a predării limbajului scris, despre care am vorbit Din cauza acestor metode, Getzer respinge principiul Montessori, subliniind că la o vârstă fragedă copiii nu ajung încă la înțelegerea cuvintelor scrise și că rezultatele Montessori sunt un accent care nu are un punct de vedere pedagogic L S Vygotski preturi Adesea, abilitatea de a citi întârzie mai degrabă decât progresează dezvoltarea culturală a copilului și să-l învețe să citească și să scrie Potrivit lui Getzer, educația ar trebui să înceapă mai devreme decât copilul atinge maturitatea mentală necesară pentru a stăpâni limbajul scris În ceea ce privește metoda de predare, Getzer vorbește și în favoarea metodelor de educație preșcolară, pentru faptul că cititul și scrisul sunt pregătite pentru copil prin desen și apar în procesul jocului, și nu educația școlară Importanța stăpânirii limbajului scris ca atare, și nu doar a alfabetizării externe, este atât de mare încât uneori cercetătorii împart în mod direct retardații mintali în cititori și non-cititori De fapt, dacă îi împărțim pe retardatul mintal în funcție de gradul de stăpânire a vorbirii, atunci trebuie spus că un idiot este o persoană care nu vorbește deloc; imbecilul vorbește doar vorbire orală, iar idiotul este capabil să stăpânească limbajul scris, dar este cu atât mai important și mai dificil este să-l înveți pe idiot să stăpânească nu numai mecanismul de citire și scriere, ci și de cel real vorbire scrisă, capacitatea de a scrie și de a-și exprima gândurile în scris Știm deja că pentru un copil cu retard mintal aceeași sarcină este mai creativă decât pentru un copil normal Pentru a stăpâni limbajul scris, un copil cu retard mintal trebuie să exercite mai multe forțe creative, acesta este un act mai creativ pentru el decât pentru un copil normal În experimente, am văzut cum copiii retardați mintal, cu mare dificultate și mare cheltuială de energie creativă, trec prin aceleași momente de cotitură în dezvoltarea vorbirii scrise pe care le-am observat la copiii normali În acest sens, se poate spune că înțelegerea a ceea ce se citește și însăși dezvoltarea lecturii este cununa oricărei dezvoltări culturale de care este capabil un copil retardat mintal La copiii nevăzători, am văzut, parcă, o dovadă experimentală a măsurii în care a învăța să scrie și să citească nu este o simplă deprindere motrică, o simplă activitate musculară, deoarece orbii au o cu totul altă abilitate, conținutul activității musculare este profund diferită de cei văzători Între timp, cu o latură motorie complet diferită a scrisului, latura psihologică a scrisului la un copil orb rămâne aceeași O persoană nevăzătoare nu poate stăpâni limba scrisă ca sistem de abilități vizuale și, prin urmare, are o întârziere uriașă în dezvoltarea tuturor activităților asociate cu semnele, așa cum am văzut deja în legătură cu dezvoltarea vorbirii Absența desenului întârzie foarte mult dezvoltarea limbajului scris la un copil orb, dar jocurile lui, în care gestul dă și sens și sens unui obiect, îl conduc direct la scris Orbii citesc și scriu cu ajutorul punctelor în relief care reprezintă literele noastre Se explică originalitatea profundă a întregii abilități motorii atunci când un copil orb citește cu două degete Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Acest lucru se datorează faptului că percepția tactilă este construită într-un mod complet diferit de percepția vizuală S-ar părea că avem o cu totul altă abilitate motrică, dar din punct de vedere psihologic, spune Delacroix, procesul de învățare a orbului coincide cu același proces pentru cei văzători; la fel ca acolo, atenția trece treptat de la semnele în sine la semnificat, iar procesele de înțelegere sunt elaborate și stabilite exact în același mod În dezvoltarea scrisului orbului vedem un exemplu viu al drumului pe care evoluează dezvoltarea culturală la un copil anormal Acolo unde are o discrepanță între sistemul de semne elaborat în procesul de dezvoltare istorică și propria sa dezvoltare, creăm o tehnică culturală specială, un sistem special de semne, care îndeplinește din punct de vedere psihologic aceeași funcție Particularitatea dezvoltării vorbirii scrise la surdo-muți nu a fost încă subestimată și, probabil, greșeala fatală în orice predare a vorbirii surdo-muților este că aceștia sunt predați mai întâi vorbirea orală și apoi scrisă, în timp ce contrariul ar trebui să fie adevărat Principalul tip de vorbire, simbolismul de prim ordin pentru un copil surdo-mut, ar trebui să fie vorbirea scrisă El trebuie să învețe să citească și să scrie în același mod în care copilul nostru învață să vorbească, iar vorbirea orală trebuie construită de surdo-muți ca citind ceea ce este scris Apoi vorbirea scrisă devine principala cale de dezvoltare verbală a unui copil surdo-mut Dacă învățăm un copil surdo-mut să scrie, și nu doar caligrafie, atunci îl putem conduce la cele mai înalte niveluri de dezvoltare, la care nu va ajunge niciodată prin comunicarea cu alte persoane, ci poate ajunge doar prin citirea cărților Capitolul opt Dezvoltarea operațiilor aritmetice Se știe că principiul ordonării, adică acordarea unei anumite structuri unei cantități, care face posibilă acoperirea cu ochiul unui anumit set, rămâne totuși principiul principal al psihologiei operațiilor cu un set Observăm mult mai ușor absența unui soldat într-o companie de soldați decât absența unui bărbat într-o mulțime dezordonată Dacă ascultăm un cântec sau o poezie și dacă o măsură sau o silabă cade, atunci, deși nu cunoaștem aceste măsuri sau silabe, vom simți un decalaj direct la ureche La fel și copilul El ia o grămadă de obiecte neordonate, le aranjează pe rânduri, ca o companie de soldați, și imediat vede că unul lipsește Copiii înțeleg serviciul L S Vygotski valoarea de comandă Aceasta este exprimată după cum urmează Copiii care sunt obișnuiți să construiască cu cuburi încep foarte devreme să verifice rezultatele divizării construind obiecte din cuburi sau dame, de exemplu, pliază un model de tractor Toți copiii se adună la fel și toată lumea vede dacă au fost suficiente cuburi pentru tractor Copiii compară rezultatele împărțirii pur și simplu după tractoare Este de remarcat faptul că copiii tratează plierea figurilor nu ca un scop în sine, ci ca pe un joc aritmetic, și anume ca pe un mijloc și o dovadă Dacă toată lumea pliază tractorul și un copil spune: „Am împăturit ceasul”, atunci copiii vor cere să-și rupă ceasul și să facă un tractor Trebuie să fie ceva comparabil Aceasta este deja o unitate de calcul Copiii protestează când toată lumea pliază tractorul și unul dintre ceasuri Ei văd că, făcând acest lucru, pierd mijloacele de a verifica că nu există un numitor comun aici Și mai interesante sunt acele cazuri când în experiment am făcut dificilă verificarea Copiii au fost nevoiți să separe un rând de creioane de diferite culori, forme și dimensiuni Acestea nu sunt cuburi, nu piese, care sunt exact aceleași și din care este ușor să pliezi un tractor Copiii acționează într-un mod absolut corect din punctul de vedere al aritmeticii lor și incorect din punctul de vedere al nostru Încep prin a așeza grupuri de creioane - toate se dovedesc a fi diferite Apoi copiii încearcă să egaleze aceste grupuri Un creion este mai sus, celălalt este mai jos Și apoi copiii încep să scoată bețe din creioane Toate creioanele se potrivesc într-un singur stick și toată lumea primește un astfel de stick Dar unul va avea cinci scurte, iar ceilalți doi lungi Din punct de vedere al aritmeticii, aceasta este o împărțire incorectă, dar din punct de vedere formal, la care recurge copilul, este corectă Un alt punct extrem de important este următorul Restul nostru nu poate fi mai mare decât divizorul; copiii sunt diferiti Copilul distribuie cu ajutorul „tractoarelor” Împărțirea este următoarea: copiii selectează imediat mai multe „tractoare” sau „ceasuri” Fiecare tractor are șase dame și există patru participanți la joc Imaginați-vă că copilul ajunge cu cinci dame Este posibil să le împărțim între patru copii? Este posibil, dar nu poți construi un tractor din cinci dame; ca urmare, copilul are cinci dame - numărul care depășește divizorul este în rest Aceasta este o cantitate care nu poate fi împărțită cu această metodă de împărțire În acest fapt, vedem o dovadă experimentală că o astfel de împărțire este deja o operație indirectă Puteți refuza să împărțiți cinci dame între patru participanți și să le considerați ca un rest Dar aici copilul nu o face din vedere, el alege o figură cunoscută - un tractor sau Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare ore, care servește ca un fel de măsură ca unitate Și dacă unitatea constă din șase dame sau cuburi, atunci cinci dame sunt în rest, adică se creează o situație care este imposibilă cu aritmetica directă În trecerea de la aritmetica directă la indirectă, de la o reacție la ochi la o reacție care folosește un tractor, un ceas și bastoane ca ajutor, se află cel mai important moment în dezvoltarea aritmetică a unui copil Observațiile lui Ranschburg și ale studenților săi asupra copiilor sever retardați au arătat că este dificil să se induce la acești copii o tranziție de la o reacție directă la cantitate la o reacție care se bazează ca mijloc auxiliar în acea cifră care servește ca unitate Se pare că sistemul nostru zecimal este dificil și aproape de neînțeles pentru cei profund înapoiați Un astfel de copil nu trece peste primii zece Sistemul ca atare nu este asimilat de ei După cum spune Ranshburg, există un simptom important în dezvoltarea copilului, prin care se poate prezice cum va decurge asimilarea aritmeticii Dacă copilul nu recurge la metodele de împărțire pe care le-am menționat, atunci există toate motivele să ne așteptăm că va fi incapabil să perceapă aritmetica culturală Cultura principală în dezvoltarea numărării este aceea că are loc o trecere de la percepția directă a cantității la cea indirectă, la faptul că copilul începe să echivaleze cantitățile cu semnele cunoscute, să opereze cu astfel de semne Pentru a termina cu aritmetica preșcolară, va trebui să punctăm ultima etapă prin care trece dezvoltarea ei Destul de curând, un copil mai mare descoperă că metoda de împărțire cu ajutorul „tractoarelor”, „ceasurilor” încă distrage atenția și puterea și atenția, și timpul de la sarcina imediată cu care se confruntă Copilul întâmpină dificultăți aritmetice, dintre care una este că restul depășește divizorul Apoi copilul trece la o altă formă de operații, mai simplă El începe să folosească ca mijloc auxiliar principal nu forme concrete precum „tractoare”, „ceasuri”, ci forme spațiale, abstracte cunoscute, care corespund cantității și pot fi împărțite în unități Din câte am putut urmări, aceasta este aparent ultima etapă în dezvoltarea aritmeticii preșcolare Nu putem spune ce căi ar urma dezvoltarea ulterioară dacă copilul ar fi lăsat singur, dacă nu ar merge la școală și nu ar învăța sistemul nostru de numărare, dacă s-ar dezvolta în continuare într-un mod natural, firesc În practică, nu observăm acest lucru Momente extrem de cruciale apar aproape întotdeauna în dezvoltarea copilului, există întotdeauna o coliziune a aritmeticii sale cu o altă formă de aritmetică, care L S Vygotski pe care îl învață adulții Profesorul și psihologul ar trebui să fie conștienți de faptul că asimilarea de către copil a aritmeticii culturale este un conflict Cu alte cuvinte, aici dezvoltarea constă într-un anumit punct de cotitură, într-o anumită ciocnire, într-o anumită ciocnire între acele forme de operare cu cantitatea pe care copilul le-a dezvoltat el însuși și cele pe care i le oferă adulții Până acum, psihologii și matematicienii sunt împărțiți în două tabere Unii spun că procesul de stăpânire a aritmeticii se desfășoară mai mult sau mai puțin în linie dreaptă, că aritmetica preșcolară pregătește aritmetica școlară destul de natural, la fel cum bâlbâiala unui copil își pregătește discursul Profesorul de școală nu face decât să îndrume copilul și îl împinge mai departe în aceeași direcție Alți metodiști susțin că procesul este foarte diferit De la etapa preșcolară la etapa școlară are loc un anumit punct de cotitură, o trecere de la o cale la alta Această schimbare marchează un punct de cotitură în dezvoltarea aritmetică a copilului Copilul trece de la percepția directă a cantității la experiența mediată, adică la stăpânirea semnelor, numerelor, la regulile de desemnare a acestora, la regulile pe care le folosim și care constau în faptul că funcționarea obiectelor este înlocuită de operarea sistemelor numerice Dacă dorim să împărtășim un număr cunoscut de articole între un anumit număr de participanți, atunci numărăm mai întâi articolele și participanții Apoi se efectuează operația aritmetică de împărțire Momentul în care copilul trece de la reacția directă la cantitate la operații abstracte asupra semnelor este momentul conflictului Se creează o coliziune între fosta linie de dezvoltare și cea care începe cu asimilarea semnelor școlare Nu ne putem imagina că dezvoltarea se desfășoară într-o linie perfect dreaptă Sunt multe salturi, fracturi, viraje Este interesant să luăm copii pentru observație care, pe de o parte, nu știu încă să numere cu adevărat, dar au deja rudimentele numărării obișnuite și, pe de altă parte, nu au părăsit încă complet „aritmetica naturală” Merită să faceți acest lucru și vom vedea că ambele moduri de numărare intră în conflict, se resping reciproc Aici ajungem la principala dispută metodologică binecunoscută în aritmetică: cum să predați numărarea - fie prin cifre numerice, fie prin derivarea unei serii de numărare Ne-am întrebat care este relația dintre numărarea și perceperea unui copil Am văzut că la prima etapă de dezvoltare forma este un ajutor pentru numărare Am dat un exemplu simplu în care este mai ușor de observat absența unei singure persoane - într-o companie de soldați sau într-o mulțime Forma, adică o anumită ordonare și corectitudine a impresiei vizuale în sine, este cel mai important suport pentru înțelegerea corectă a cantității Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare stva Prima etapă a dezvoltării copilului, ordonarea formei și perceperea acesteia, este cea mai importantă; este un stimul pentru dezvoltarea percepţiei cantităţii Luați un simplu joc de domino și veți vedea că un copil, neștiind scorul, poate juca domino, apucând figurile și Este absolut clar că o formă ordonată stimulează în cel mai înalt grad, ajută la dezvoltarea primitivului, aritmetică naturală Rezultă că diferite sisteme de numărare pot folosi obiecte diferite Este destul de clar că nu este întotdeauna posibil să se ia în considerare una și aceeași unitate Înainte de numărare, percepția numerică este o funcție a percepției formei Deci, dacă un copil numără cuburi aranjate în cruce, poate obține încă un cub: el numără de două ori același cub central, care umple oficial un loc pe două rânduri - orizontal și vertical Copilul nu are idee să ocolească acest cub, adică să fie distras de la formă Această lucrare a fost efectuată recent de angajații noștri Materialele pe care le-au adunat au arătat că, cu cât copiii sunt mai mari în vârstă și dezvoltare culturală, cu atât fac mai puține astfel de greșeli Dacă puneți o figură mai complexă (un pătrat de cuburi și un alt pătrat intersectând primul), obțineți o serie de cuburi care sunt incluse în ambele pătrate Contul de aici este și mai confuz Ca regulă generală, putem enunța propoziția: copilul care a stăpânit forma dă socoteala corectă, iar copilul care se pierde în formă se pierde în numărătoare Dar trebuie doar să dăm pătrate de diferite culori, trebuie doar să uşurăm conflictul, şi vom vedea cum scade numărul greşelilor făcute de copii La un copil aflat la un punct de cotitură de la aritmetica „naturală” la „culturală”, relația dintre percepția formei și operația aritmetică se schimbă radical Dacă mai devreme forma a ajutat operația aritmetică, acum începe să complice această operație Ne apropiem de principala dispută metodologică care împarte profesorii și psihologii în două tabere Unii autori spun că aritmetica copilului se dezvoltă din percepția directă a cifrelor numerice și, prin urmare, este necesar să se învețe din cifrele numerice - bețe, puncte, unu, doi Alții spun că copilul nu trebuie învățat în cifre numerice, unde cantitățile sunt date întotdeauna în forme cunoscute, ci ar trebui să fie eliberat de ele cât mai curând posibil și să treacă cât mai curând la numărarea indirectă V Lai și alți susținători ai metodei cifrelor numerice în numeroase experimente au demonstrat că un copil care efectuează operații de numărare cu ajutorul cifrelor numerice, imaginilor vizuale, face față acestor operații mult mai repede S-ar părea că disputa este rezolvată: experimentele au dovedit că metoda vizuală este mai ușoară și va da un efect mult mai bun decât alte metode De fapt, controversa a izbucnit abia după L S Vygotski au fost prezentate dovezi experimentale Întrebarea nu este încă rezolvată prin faptul că copilul stăpânește această tehnică mai ușor decât altele Stăpânește mai ușor operațiile de numărare deoarece întregul curs de dezvoltare anterioară l-a pregătit pe copil să se raporteze la cantități în acest fel Am văzut că toată aritmetica preșcolară este în mare măsură aritmetica percepției directe a cantităților, a operațiunii directe cu cantitățile Dar, întrebarea este, această tehnică duce la aritmetica pe care adulții o învață copilului? Acest lucru se decide doar în funcție de un număr de condiții Dacă iei punctul de vedere că dezvoltarea școlară a aritmeticii este o continuare directă a preșcolarului, atunci susținătorii cifrelor numerice au dreptate Vor spune: ceea ce a făcut copilul când a învățat aritmetica „naturală”, va face și aici, cu o anumită abordare sistematică și metodică Dacă luăm un alt punct de vedere și luăm în considerare că aritmetica preșcolară diferă de aritmetica școlară, că copilul trece de la percepția directă a cantității la indirectă, atunci altceva va fi clar: deși este mai ușor pentru un copil să opereze cu cifre numerice, aceasta nu este inclusă în aritmetica culturală și duce departe de ea; aceasta întărește legătura strânsă dintre cantitate și percepția formei, de care copilul trebuie să se elibereze; aceasta întârzie copilul într-un stadiu inferior de dezvoltare Astfel, propoziția principală este următoarea: la un anumit stadiu de dezvoltare, copilul ajunge să înțeleagă limitările aritmeticii sale și începe să treacă la aritmetica indirectă În rolul numerelor sunt „tractoare”, „ceasuri” și alte figuri Aici apare un conflict între sistemul nostru de numărare și percepția directă a cifrelor Aritmetica școlară reprezintă un punct de cotitură Deși aritmetica preșcolară intră în conflict cu aritmetica școlară, aceasta nu înseamnă că școala abordează copilul pur mecanic În coliziune, apare o nouă etapă ulterioară în dezvoltarea numărării Capitolul nouă Stăpânirea atenției Istoria atenției copilului este istoria dezvoltării organizării comportamentului său Această poveste începe de la naștere Atenția inițială se realizează cu ajutorul unor mecanisme nervoase ereditare care organizează fluxul reflexelor după principiul dominant cunoscut din fiziologie Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Acest principiu stabilește că momentul de organizare în activitatea sistemului nervos este prezența unui focar dominant de excitare, care inhibă fluxul altor reflexe și este îmbunătățit de acestea În procesul nervos dominant se pun bazele organice ale procesului comportamental pe care îl atragem atenția Acest prim capitol în dezvoltarea atenției copilului este urmărit prin studiul genetic al reflexelor copilului Studiul stabilește modul în care noi dominante apar una după alta în comportamentul copilului și cum, mulțumită acesteia, pe baza acestora începe formarea unor reflexe condiționate complexe în cortexul cerebral Este extrem de important de menționat că formarea reflexelor condiționate depinde de dezvoltarea dominantei corespunzătoare De exemplu, studiile genetice au arătat o anumită dependență a formării reflexului asociativ de dezvoltarea proceselor dominante în sistemul nervos central, deoarece reflexul asociativ, conform lui V M Bekhterev, poate fi format numai din suprafața de percepție de pe care efectul functional al dominantei apare in sistemul nervos central caracter Un nou-născut are doar două dominante - hrana și poziția dominantă, care se manifestă atunci când poziția se schimbă Bekhterev spune că în prezența acestor dominante nu se poate obține decât o legătură între ele: un reflex condiționat sub forma unei reacții alimentare care apare atunci când copilului i se oferă o poziție obișnuită pentru alăptare Nu se pot obține alte reflexe condiționate cu alte suprafețe perceptive, până la apariția dominantelor corespunzătoare Treptat, copilul dezvoltă dominante vizuale, auditive și alte dominante și numai cu aspectul lor este posibil să se formeze noi reflexe condiționate din ochi și din ureche Astfel, procesul dominant se află chiar la începutul formării de noi conexiuni în cortexul cerebral al copilului și determină natura și direcția acestor conexiuni Această perioadă de dezvoltare a copilului, care acoperă maturizarea naturală a dominantelor individuale, o numim perioada de dezvoltare naturală, sau primitivă, a atenției Denumirea se datorează faptului că dezvoltarea atenției în această perioadă este o funcție a dezvoltării organice generale a copilului și, mai ales, a dezvoltării structurale și funcționale a sistemului nervos central Dezvoltarea atenției în această perioadă se bazează, așadar, pe un proces pur organic de creștere, maturizare și dezvoltare a aparatului nervos și a funcțiilor copilului Acesta este un proces analog procesului de dezvoltare evolutivă a atenției de la organismele inferioare la cele superioare, unde se observă cu cea mai mare claritate Nu vrem să spunem că dezvoltarea organică a atenției copilului este paralelă cu procesul de dezvoltare evolutivă a atenției L S Vygotski nia sau o repetă într-o oarecare măsură Totuși, dorim să subliniem că aceste procese sunt similare ca tip de dezvoltare: în ambele cazuri, dezvoltarea atenției, ca funcție specifică a comportamentului, se bazează pe dezvoltarea organică, sau maturizarea, a proceselor nervoase corespunzătoare Acest proces, care ocupă un loc predominant în primul an de viață al unui copil, nu se oprește, nu se oprește mai departe, pe toată durata copilăriei și chiar pe parcursul vieții ulterioare a unei persoane Echilibrul și stabilitatea relativă pe care le observăm la un adult în comparație cu un copil indică, în esență, doar o uriașă încetinire a ritmului, uneori o schimbare a direcției proceselor, dar nu o oprire Aceste, parcă, procese înăbușite și lente de schimbare organică, influențează însă zilnic munca atenției noastre, iar o astfel de dependență devine deosebit de palpabilă și clară atunci când aceste procese aparent înăbușite sunt reînviate, mai ales când se schimbă dureros Cu toate acestea, semnificația procesului organic care stă la baza dezvoltării atenției se retrage curând în plan secund în comparație cu noile procese de dezvoltare a atenției, calitativ diferite ca tip, și anume procesele de dezvoltare culturală a atenției Prin dezvoltarea culturală a atenției înțelegem evoluția și schimbarea înseși metodelor de dirijare și lucru a atenției, de stăpânire și de subordonare a acestora puterii umane, adică procese similare ca tip dezvoltării culturale a altor funcții comportamentale, despre care s-a discutat în capitolele precedente Cercetările psihologice arată, așadar, că în dezvoltarea atenției putem contura clar două linii principale care ne sunt deja familiare Putem evidenția linia dezvoltării naturale a atenției și linia dezvoltării culturale a atenției Nu ne vom opri acum asupra relației care există între una și cealaltă linii în dezvoltarea atenției, deoarece această întrebare a fost deja suficient de clarificată în capitolele precedente Sarcina noastră este să urmărim și să conturăm schematic calea celei de-a doua linii, adică istoria dezvoltării culturale a atenției Dezvoltarea culturală a atenției începe, strict vorbind, și la o vârstă foarte fragedă, chiar de la primul contact social între copil și adulții din jurul lui Ca orice dezvoltare culturală, este o dezvoltare socială Dezvoltarea culturală a oricărei funcții, inclusiv a atenției, constă în faptul că, în procesul de conviețuire și lucru împreună, o persoană socială dezvoltă o serie de stimuli artificiali, semne Cu ajutorul lor, comportamentul social al individului este îndreptat, devin și ei principali Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare mijloace prin care o persoană își stăpânește propriile procese de comportament Pentru a urmări genetic istoria mecanismelor atenției, am procedat în același mod ca și în studiul altor procese descrise mai sus În experiment, am încercat să creăm o situație în care copilul să fie confruntat cu sarcina de a stăpâni procesele atenției sale cu ajutorul unor stimuli-mijloace externi Implementarea sarcinii o găsim în experimentele colegului nostru A N Leontiev, care a dezvoltat o tehnică funcțională de stimulare dublă aplicată studiului proceselor mediate ale atenției Esența experimentelor constă în faptul că copilul s-a confruntat cu o sarcină care i-a solicitat o lungă tensiune de atenție, concentrare asupra unui anumit proces Jocul „Întrebări și răspunsuri” se joacă cu copilul, asemănător cu jocul forfeits cu interdicția: „Da” și „nu” nu vorbesc; alb, negru nu suna Copilului i se pun întrebări, la unele dintre ele trebuie să răspundă cu numele unei anumite culori De exemplu: „Mergi la școală? Ce culoare are biroul? Iti place sa te joci? Ai fost în sat? Ce culoare are iarba? Ai fost la spital? Ai văzut doctorul? Ce culoare are halatul lui? etc Copilul trebuie să răspundă la întrebări cât mai curând posibil, urmând instrucțiunile: nu numiți două culori interzise, de exemplu, alb-negru sau roșu și albastru, nu numiți aceeași culoare de două ori Experiența este structurată în așa fel încât este foarte posibil să se îndeplinească cerințele, dar acest lucru necesită o tensiune constantă de atenție din partea copilului Dacă un copil încalcă regula și numește o culoare interzisă sau repetă aceeași culoare de două ori, el plătește o pierdere sau pierde jocul Experimentul astfel pus la punct a arătat că problema este extrem de dificilă pentru un copil de vârstă preșcolară și destul de dificilă chiar și pentru un copil de opt sau nouă ani, care nu o poate rezolva fără eroare De fapt, situația impune copilului să se concentreze asupra procesului intern Ea cere de la el să-și stăpânească atenția interioară, iar acest lucru este peste puterea lui Cursul experienței se schimbă radical atunci când copilului i se dau cartonașe colorate în ajutor: negru, alb, violet, roșu, verde, albastru, galben, maro, gri Copilul primește imediat ajutoare externe pentru rezolvarea unei probleme interne — concentrarea și tensiunea atenției — și trece de la atenția directă la cea indirectă Copilul trebuie să-și stăpânească, așa cum am spus deja, atenția internă și operează cu stimuli externi Operația internă se dovedește astfel a fi exteriorizată, sau în orice caz legată de operațiunea externă și dobândim posibilitatea de a studia obiectiv L S Vygotski a ei În fața noastră se desfășoară un experiment construit pe tipul tehnicii de dublă stimulare În fața copilului sunt două rânduri de stimuli Prima este întrebarea experimentatorului, a doua este cărțile colorate A doua serie de stimuli este mijlocul prin care operatia mentala este indreptata catre stimulii altei serii; ele ajută la fixarea atenției asupra răspunsului corect Rezultatul introducerii unei serii auxiliare de stimuli are de obicei efect foarte curând, iar numărul de răspunsuri incorecte scade rapid, ceea ce indică o creștere a stabilității atenției, că copilul stăpânește aceste procese cu ajutorul stimulilor auxiliari Să luăm în considerare dezvoltarea în funcție de vârstă a ambelor forme de concentrare și de setare a atenției într-un experiment cu stimulare dublă La copiii preșcolari, ambele forme de atenție sunt extrem de apropiate una de cealaltă Discrepanța lor crește foarte mult la prima și mai ales la a doua vârstă școlară și devine din nou nesemnificativă la adulți Urmărind dezvoltarea atenției de la un preșcolar la un adult, ajungem la următoarea concluzie principală Diferența de activitate a atenției mediate și directe crește de la vârsta preșcolară, atinge un maxim la vârsta a doua școlară, iar apoi manifestă din nou o tendință de egalizare Putem recunoaște cu ușurință mai departe în cele două curbe care exprimă legea genetică de bază a dezvoltării atenției, un desen similar în esență cu paralelogramul dezvoltării memoriei, pe care vom încerca să îl explicăm în capitolul următor Pentru a explica succesiunea dezvoltării atenției mediate, trebuie să urmărim pe scurt modul în care decurge experiența la diferite niveluri de vârstă Aici stabilim în primul rând că la un preșcolar diferența dintre numărul de erori în una și celelalte metode de dirijare a atenției este neglijabilă, introducerea unei noi tehnici nu schimbă semnificativ cursul întregului proces Preşcolarul nu foloseşte într-o măsură semnificativă stimulii-mijloacele care se află în faţa lui El joacă adesea cu cărți indiferent de problemă, uneori alege una aleatorie și este ghidat în răspunsuri de influența sugestivă a cărții Copilul care face față sarcinii cu cel mai mare succes începe să folosească parțial mijloace auxiliare Evidențiază culorile interzise, să zicem alb și negru, le pune deoparte și folosește culorile cărților care i-au rămas în fața atunci când le numește Cu toate acestea, copilul nu imprimă culoarea odată numită din rândul de cărți din fața lui Abia la vârsta școlară, de regulă, începe utilizarea deplină a tehnicii propuse Operația internă devine externă, copilul îi captează atenția Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare cu ajutorul stimulentelor externe Începe o diferențiere clară a cărților în culori „posibile” și „imposibile”, așa cum spune unul dintre subiecți: la culorile interzise se adaugă cele folosite, adică deja numite La școlari, există o subordonare clar exprimată față de mijloace, față de încercările de mecanizare a întregii operațiuni, ceea ce duce adesea la răspunsuri lipsite de sens, întrucât copilul manifestă tendința de a se ghida doar după culoarea sugerată de cartonaș, dar nu și după sensul întrebării Astfel, apelarea la un stimul-mijloc crește rapid productivitatea atenției interne la un elev mai tânăr, dar duce în esență la o deteriorare a calității răspunsului și, astfel, la utilizarea necorespunzătoare a metodei propuse Cu cea mai mare completitudine și folosirea cât mai adecvată a mijloacelor externe, studenții mai în vârstă care nu arată deja supunere deplină față de carduri, cum ar fi studenții mai tineri Ca urmare, erorile sunt, de asemenea, reduse La un preșcolar, atenția mediată aproape că nu reduce procentul de erori; la un elev mai mic, procentul de erori scade cu aproape un factor de doi; la un elev mai mare, cu un factor de zece Astfel, avem, parcă, o imagine consistentă a dezvoltării atenției mediate, stăpânirea din ce în ce mai bună a proceselor și subordonarea atenției față de puterea proprie Doar la adulți observăm din nou o scădere extrem de ușoară a numărului de erori atunci când ne referim la carduri Pentru a explica acest fapt, care joacă un rol central în dezvoltarea atenției voluntare, să ne întoarcem la experimente care au fost evidențiate într-o serie specială și au arătat că curbele de dezvoltare ale unui și altuia proces de atragere a atenției în un copil individual face o mișcare similară Dacă repetăm aceste experimente cu preșcolarul pentru o lungă perioadă de timp, atunci în limitele operației date copilul va urma relativ curând aceeași cale Comportamentul copilului în timpul experimentului va trece secvenţial prin următoarele etape: ) folosirea incompletă şi necorespunzătoare a cardurilor; ) trecerea la utilizarea energetică a acestora și subordonarea completă unui mijloc extern; ) utilizarea oportună a cardurilor pentru rezolvarea unei probleme interne prin mijloace externe și, în final, ) trecerea la tipul de comportament pe care îl folosesc adulții Oricât de ciudat ar părea la prima vedere, adultul din experiența noastră se comportă cam la fel ca un preșcolar, judecând după aspect, atunci când trece la folosirea cărților De asemenea, un adult folosește extrem de puțin cardurile, întreaga operațiune cu el are caracterul unei recepții semi-externe, el, parcă, își notează, „în mintea lui”, interzisă și deja L S Vygotski culori numite, dar nu atinge cărțile Observăm la un adult o utilizare incompletă a unui mijloc extern, deoarece are o funcționare internă foarte dezvoltată Avem toate motivele să presupunem, observând același comportament care apare ca urmare a unui experiment îndelungat la un copil, că acesta are loc sub influența proceselor de rotație, adică trecerea de la un proces mediat extern la unul mediat intern Un adult, spre deosebire de un preșcolar, a dezvoltat procese de atenție voluntară și poate fixa mental culorile interzise și deja numite prin cuvinte sau într-un alt mod; copilul vine chiar în faţa ochilor noştri când un stimul auxiliar extern este înlocuit în el cu un stimul intern Odată cu reducerea și, uneori, ofilirea operației externe la un adult și la un copil, atenția internă este semnificativ crescută în experimentul corespunzător, care poate fi judecată din rezultatele obiective Pe baza acestui fapt, putem concluziona că copilul a suferit o restructurare a proceselor interne sub influența trecerii la o formă mediată de atenție, cultivarea unei metode externe, o operație externă a devenit o operație internă Acest lucru este susținut de analiza structurii operațiunii Ele arată că aceeași problemă poate fi rezolvată prin diferite operații interne Copilul, folosind expresia lui A Binet, preface atenție atunci când îndepărtează culorile interzise din câmpul vizual, și fixează atenția asupra culorilor care îi rămân în fața Înlocuiește o operațiune cu alta care are același efect, dar în esență nu are nimic de-a face cu prima Ajungem din nou să dezvăluim diferența profundă care există între formele fenotipice și genotipice ale procesului Copilul rezolvă uneori această problemă într-un mod complet diferit Nu lasa culorile interzise deoparte, ci le alege, le pune in fata si le fixeaza cu ochii În aceste cazuri, tehnica exterioară corespunde exact operației interne – și avem în fața noastră munca atenției mediate Cu o astfel de operațiune, însuși procesul de căutare a unui răspuns este restructurat Copilul trebuie să dea răspunsul corect, adică semnificativ, la întrebarea pusă și, în același timp, să respecte regulile formale binecunoscute, să nu numească anumite culori O concentrare deosebită a atenției transformă, restructurează procesul de căutare a unui răspuns, direcționează gândirea de-a lungul unui ocol Răspunsurile copilului sunt din ce în ce mai bune În loc de un răspuns direct la întrebarea ce culoare are iarba, copilul, când este interzis să numească culoarea verde, răspunde: „Iarba este galbenă toamna” La întrebarea: „Roșiile sunt roșii?” - când este interzisă numirea culorii roșii, copilul răspunde: „Sunt verzi când Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare inca imatur! Subiectul se îndreaptă astfel către situații noi, trece la un mod de gândire mai dificil Aceasta este, în termeni cei mai generali, istoria dezvoltării culturale a atenției Putem spune, împreună cu T Ribot, care a legat prima dată problema atenției voluntare de problema dezvoltării culturale umane, că geneza este foarte complicată, dar corespunde realității T Ribot a fost, se pare, primul psiholog care a considerat atenția voluntară ca un produs al dezvoltării istorice culturale a omenirii El a numit atenția involuntară naturală și atenția voluntară artificială „Arta”, spunea el, „folosește forțele naturale pentru a-și îndeplini sarcinile și, în acest sens, numesc această formă de atenție artificială” ( , p ) La întrebarea cum a apărut atenția voluntară, el răspunde că același progres care l-a făcut pe om în dezvoltarea societății să treacă de la sălbăticia primitivă la o stare de societate organizată, în domeniul dezvoltării mentale, l-a făcut pe om să treacă de la dominația atenției involuntare la dominaţia atenţiei voluntare „Aceasta din urmă este atât efectul, cât și cauza civilizației” (ibid , p ) Nesocotind acum cât de corectă din punct de vedere istoric pune Ribot dezvoltarea atenției voluntare în legătură cu dezvoltarea societății, nu putem decât să observăm că în însăși formularea întrebării lui Ribot are loc o revoluție colosală a concepțiilor asupra atenției și prima cale este deschisă la explicația sa istorică După părerile lui Ribot, atenția voluntară este o formă istorică de atenție naturală care a apărut în condițiile specifice de adaptare a omului social la natură De îndată ce, spune Ribot, sub influența unui motiv sau altul, o persoană a părăsit starea sălbatică (lipsa vânatului, supraaglomerarea populației, sterilitatea solului, vecinatatea unor triburi mai bine înarmate) și s-a confruntat cu nevoia fie de a muri, fie de a se adapta la condiții de viață mai dificile, adică de a munci, atenția voluntară a devenit, la rândul său, un factor de importanță primordială în această nouă formă de luptă pentru viață De îndată ce o persoană a avut capacitatea de a se dedica muncii, în esență neatrăgătoare, dar necesară ca mijloc de viață, s-a născut atenția voluntară Este ușor de spus că înainte de civilizație, atenția nu a existat sau a apărut pentru o clipă, ca un fulger trecător T Ribot, care a subliniat primul natura socială a atenției voluntare, a arătat, de asemenea, că această formă de atenție L S Vygotski răsturnări și că, în general, dezvoltarea are loc din exterior spre interior Atenția voluntară se transformă treptat într-o operațiune internă, iar, în final, într-o anumită perioadă de dezvoltare, atenția dezvoltată devine a doua natură Sarcina artei este finalizată Este suficient să te regăsești în anumite condiții, într-un anumit mediu, pentru ca totul să urmeze de la sine Cu toate acestea, în teoria lui Ribot, ni se pare neclar atât mecanismul însuși al activității atenției voluntare, cât și orice imagine clară a ontogenei sale Mecanismul Ribot se reduce foarte des la antrenament Arată apariția atenției voluntare, așa cum am spune acum, ca apariția unui simplu reflex condiționat la un stimul îndepărtat, semnalând un alt stimul care provoacă atenție naturală Fără îndoială, acest mecanism stă la baza trecerii de la atenția involuntară la cea voluntară, dar nu constituie cea mai caracteristică și mai esențială pentru aceasta, ci joacă un rol subordonat, explică în general orice trecere de la o formă înnăscută de comportament la una dobândită Din acest punct de vedere, așa cum susține Ribot, animalele dobândesc și ele atenție voluntară Atunci nu este clar de ce atenția voluntară este un produs al civilizației Nu este nevoie să demonstrăm în detaliu, spune Ribot, că la animale trecerea atenției de la involuntar la voluntar are loc și sub influența educației și antrenamentului Binet subliniază doar mijloacele limitate prin care acționăm asupra animalelor, aparent din cauza necunoașterii unei game largi de stimuli condiționati care, așa cum arată teoria reflexelor condiționate, pot provoca atenția condiționată a unui animal T Ribot nu reușește să observe faptul fundamental că atenția unui animal, chiar și în timpul antrenamentului, nu este arbitrară deoarece această atenție este captată de o persoană, dar nu de animalul însuși Animalele nu au trecerea de la stăpânirea celorlalți la stăpânirea de sine, de la subordonare la dominare, trecere care constituie trăsătura cea mai caracteristică în dezvoltarea atenției voluntare a omului Greșeala lui Ribot este posibilă deoarece nu cunoștea mecanismul de formare a atenției voluntare, nu ținea cont de mijloacele prin care se realizează dezvoltarea istorică atât în atenție, cât și în comportament în general Numai stabilind mecanismul prin care avem tendința de a vedea stăpânirea comportamentului prin semne putem înțelege modul în care copilul trece de la influențele externe la atenția voluntară internă Această tranziție a fost pe care am încercat să o urmărim folosind date stabilite experimental despre geneza atenției voluntare Recent, P P Blonsky s-a alăturat gândului Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Ribot, subliniind că atenția activă voluntară este, fără îndoială, un produs târziu al dezvoltării Atenția primitivă, care apare încă de la începutul vieții unui copil și pe care Ribot este înclinat s-o identifice cu veghea maximă, diferă de involuntară prin faptul că aceasta din urmă, în opinia sa, este determinată în primul rând de gândire și constituie cea mai dezvoltată formă de atenție Astfel, o abordare genetică a problemei atenției voluntare este conturată cu toată claritatea Totuși, nici aici nu se oferă o geneză clară a acestei forme de atenție și nici, cel mai important, o analiză a metodei care caracterizează dezvoltarea ei Ni se pare că în lumina datelor pe care le-am acumulat, este posibil să explicăm cele mai importante legi ale dezvoltării atenției stabilite de cercetători, care își găsesc acum locul în plin proces de dezvoltare a atenției voluntare Cele mai dezvoltate prevederi ale teoriei genetice a atenției au fost elaborate de E Titchener, pornind de la faptul că două forme de atenție, care diferă în sensul popular, și anume: atenția pasivă, sau involuntară, și atenția activă, sau voluntară, sunt de fapt caracteristic diverselor stadii de dezvoltare spirituală Ele diferă unele de altele doar prin complexitate ca forme anterioare și ulterioare, dar arată același tip de conștiință, dar în perioade diferite ale creșterii noastre spirituale Diferența și natura fiecăruia dintre ei Titchener încearcă să afle din condițiile apariției lor Analiza îl conduce pe autor la concluzia că atenția involuntară și voluntară, în esență, sunt atenție primară și secundară, că atenția primară reprezintă o anumită etapă de dezvoltare, și anume etapa cea mai timpurie în dezvoltarea atenției voluntare Pentru o atenție secundară, este caracteristic că relația dintre subiect și obiect se schimbă semnificativ aici Impresiile prin ele însele nu numai că nu ne atrag sau rețin atenția, ci dimpotrivă: se pare că ne menținem atenția asupra anumitor impresii cu ajutorul propriului efort O problemă geometrică nu ne lasă o impresie atât de puternică ca un tunete Cu toate acestea, poate atrage atenția, iar o astfel de atenție Titchener atrage atenția secundară În opinia sa, atenția secundară este rezultatul inevitabil al complexității organizării nervoase și este secundară sau activă atâta timp cât există o urmă de conflict Nu poate exista o dovadă mai puternică a originii atenției secundare din atenția primară decât faptul, din experiența de zi cu zi, că atenția secundară este transformată continuu în atenție primară Acest ultim Titchener sună L S Vygotski atenție primară arbitrară și, astfel, duce la stabilirea a trei etape în dezvoltarea atenției noastre, iar însăși diferența dintre ele încearcă să se reducă la o diferență în primul rând genetică El spune că, în general, atenția apare în psihicul uman în trei etape de dezvoltare Atenția secundară este o etapă de tranziție, o etapă de conflict, o etapă de risipă de energie nervoasă, deși această atenție este o precondiție necesară pentru stadiul de atenție voluntară autentică Din punctul de vedere al lui Titchener, există trei etape ale atenției, dar un singur tip de proces mental al atenției Aceste trei etape relevă o schimbare în complexitate, dar nu în natura experienței în sine Vedem, așadar, la Titchener o încercare de a determina genetic atenția; Titchener încearcă să-și aplice teoria și la vârste individuale Considerând viața în ansamblu, susține el, putem spune că perioada de predare și educație este o perioadă de atenție secundară, iar perioada de activitate matură și independentă care o urmează este o perioadă de atenție primară voluntară Ni se pare că teoria lui Titchener se apropie cel mai mult de datele pe care le-am putea stabili în studiul nostru genetic Este imposibil să nu vedem că etapele Titchener repetă trei din cele patru etape principale pe care le schițăm în dezvoltarea oricărui comportament cultural Atenția sa primară corespunde atenției noastre primitive sau naturale, atenția sa secundară stadiilor atenției mediate extern și, în cele din urmă, a treia etapă a acesteia cu cea de-a patra etapă de rotație Ceea ce lipsește este a doua etapă, tranzitorie, naiv-psihologică, pe care nu am putut-o urmări cu toată claritatea în experimentele noastre, dar care, totuși, a fost găsită în observațiile clinice, și mai ales la copiii anormali Mai mult, Titchener a stabilit cu certitudine că atenția voluntară diferă de atenția involuntară doar prin modul în care apare, dar nu și prin modul în care funcționează Cu alte cuvinte, dezvoltarea atenției are loc nu în funcție de tipul de concentrare și modificare organică, ci după tipul de evoluție al formei de comportament în sine Totuși, ni se pare că teoria lui Titchener, deși abordează genetic problema atenției, se bazează totuși pe o descriere fenotipică pur externă a unei etape separate și nu arată mecanismul de dezvoltare și mecanismul de acțiune al acestor procese individuale Deci, Titchener, insistând pe experiențe, și nu pe funcția obiectivă a procesului, nu arată care este particularitatea structurii atenției secundare, în contrast cu cea anterioară Judecând după punctul său de vedere, rămâne neclar de ce atenția primară derivată se ridică la un nivel mai ridicat în comparație cu punctul de plecare Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare timid Atenția secundară, spune el pe bună dreptate, provine din conflictele formelor originale de atenție, din particularitățile percepțiilor și din lupta actelor motorii incompatibile Dar o astfel de luptă are loc chiar și la o vârstă fragedă a copilului Dacă, în explicarea apariției atenției voluntare, nu ne bazăm pe faptul că, alături de stimulii naturali și relațiile lor între ei, stimulii sociali sunt și ei importanți pentru copil, îndreptându-i atenția, rămâne neclar de ce și cum anume atenția noastră, inițial subordonată impresiilor exterioare sau intereselor directe, începe ulterior să subordoneze aceste impresii sau interese Același neajuns al unei descrieri pur empirice a tranziției atenției voluntare la involuntar, fără capacitatea de a contura geneza și mecanismul unei astfel de tranziții, precum și trăsăturile calitative ale celei de-a doua etape, se distinge și prin afirmația de E Meiman, care a constatat că atenția voluntară se transformă treptat în involuntară În aceasta, așa cum am menționat deja, vedem dovezi experimentale că atenția voluntară diferă de atenția involuntară nu în mecanismul bazei lor organice, ci în structura comportamentului psihologic În experimente, Meiman a găsit un simptom la fel de expresiv pentru atenția voluntară și involuntară - încetinirea pulsului, care se explică probabil prin următoarele: la subiecți, atenția voluntară de fiecare dată s-a transformat foarte repede în involuntară Cu toate acestea, alți cercetători au descoperit simptome opuse ale atenției voluntare și involuntare: simptomele atenției involuntare sunt mai apropiate ca caracter de afecte și coincid cu aceleași simptome de uimire și spaimă, în timp ce atenția voluntară este caracterizată prin simptome corespunzătoare actelor volitive Acest dezacord, credem noi, poate fi explicat în lumina genezei atenției pe care o conturăm Într-un caz, vorbim despre chiar momentul stabilirii atenției, care este același proces volițional de stăpânire a comportamentului, ca oricare altul Într-un alt caz, vorbim despre un mecanism de atenție deja stabilit și care funcționează automat Cu alte cuvinte, diferența de simptome este și aici o diferență în stadiul de dezvoltare a atenției Să ne oprim acum foarte pe scurt asupra unui fenomen complex, care este de neînțeles din punct de vedere al analizei subiective și care se numește experiența efortului De unde vine cu atenție voluntară? Ni se pare că rezultă din acea activitate complexă suplimentară pe care o numim stăpânirea atenției Este destul de firesc ca acest efort să lipsească acolo unde începe mecanismul atenției L S Vygotski naet functioneaza automat Există procese suplimentare aici, există conflict și luptă, există o încercare de a direcționa procesele de atenție pe o altă linie și ar fi un miracol dacă toate acestea s-ar face fără cheltuiala de efort, fără o muncă internă serioasă a subiectului , munca care poate fi masurata prin rezistenta intampinata de atentia voluntara Lipsa unei analize pur subiective distinge și opera lui Revo d'Allon, care, urmând calea lui Ribot, a fost primul care a propus să distingă atenția după structură ca directă și indirectă, sau mediată, și a văzut trăsătura cea mai caracteristică a dezvoltarea atenţiei voluntare în faptul că este îndreptată către un anumit sau un obiect prin intermediul unui ajutor sau stimul, căruia în acest caz i se acordă o utilizare instrumentală Din acest punct de vedere, Revo d'Allon defineşte atenţia ca o operaţie intelectuală care ia în considerare lucrurile prin sau cu ajutorul unuia sau mai multor alte lucruri Cu această înțelegere, atenția se transformă într-o operație instrumentală sau intelectuală directă, ea propune un mijloc auxiliar între obiectul atenției și subiect Autorul distinge diferite forme în funcție de cât de mult, cum și prin ce mijloace este mediată atenția Cu toate acestea, el are întotdeauna în vedere doar mijloacele interne și în principal schemele prin care ne îndreptăm atenția asupra cutare sau cutare obiect Revo d'Allon nu bănuieşte că mijloacele pot fi exterioare, şi că ele sunt în mod necesar exterioare la început şi, prin urmare, vede în „schematism” (continuând ideile lui A Bergson) un fapt primar de natură pur intelectuală Această teorie, ni se pare, poate fi, de asemenea, răsturnată și corect elucidată, dacă avem în vedere că în acest caz vorbim clar despre a patra etapă sau atenția primară voluntară, așa cum spune Titchener Revo d'Allon ia ca punct de plecare al analizei sale stadiul final de dezvoltare și, fără a urmări procesele în ansamblu, ajunge la un postulat de natură pur idealistă, dar nu arată adevăratul proces de formare a acestora scheme Pe baza unei analize a experimentelor citate mai sus și a propunerilor care au fost înaintate în psihologie pe această temă, ajungem la următoarea înțelegere a proceselor de atenție voluntară Aceste procese ar trebui privite ca o anumită etapă în dezvoltarea atenției instinctive, iar legile generale și caracterul dezvoltării lor coincid perfect cu ceea ce am putea stabili pentru alte forme de dezvoltare culturală a comportamentului Prin urmare, putem spune că atenția voluntară este o atenție interioară Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare atentie la baie; procesul în sine este în întregime subordonat legilor generale ale dezvoltării culturale și formării unor forme superioare de comportament Aceasta înseamnă că atenția voluntară din punct de vedere al compoziției, structurii și funcției nu este doar rezultatul dezvoltării naturale, organice a atenției, ci rezultatul schimbării și restructurării acesteia sub influența stimulilor-mijloace externi În locul propoziției binecunoscute conform căreia atenția voluntară și involuntară se relaționează una cu cealaltă în același mod ca voința și instinctul (remarca este destul de corectă, dar prea generală), am putea spune că atenția voluntară și involuntară se raportează una cu cealaltă în la fel ca memoria logică la funcțiile mnemonice sau ca gândirea în concepte la gândirea sincretică Pentru a ne consolida concluziile și, de asemenea, pentru a trece la unele generalizări teoretice, rămâne să clarificăm experimental un punct extrem de important în studiul nostru Am plecat de la presupunerea că calea de la atenția naturală la cea voluntară constă în trecerea de la operațiuni directe la operațiuni indirecte Această cale ne este cunoscută în general și în toate celelalte procese mentale Dar se pune întrebarea: cum se realizează medierea procesului de atenție? Știm perfect că orice fel de mediere este posibilă numai pe baza utilizării legilor naturale ale acelei operațiuni, care face obiectul dezvoltării culturale De exemplu, în memorie, o operație mnemotehnică, adică relația dintre un semn-stimul și un obiect-stimul, a fost creată pe baza legilor naturale de formare a structurii care ne sunt bine cunoscute Acum rămâne să aflăm, în raport cu atenția, ce fel de legătură natural-psihologică trebuie să existe între doi stimuli pentru ca unul să acționeze ca un stimul instrumental care să atragă atenția asupra celuilalt Care sunt condițiile naturale în care este posibilă atenția mediată? Care este istoria naturală a legilor atenției? A doua întrebare legată de aceasta este de a găsi în studiu cum, în condiții naturale date, trece efectiv de la atenția naturală la cea instrumentală Pentru a răspunde la aceste întrebări, care au o importanță fundamentală pentru întreaga istorie a atenției, am întreprins un studiu experimental destul de complex Vrem să ne oprim asupra ei acum mai detaliat Am pornit de la faptul că atenția în forma sa pură nu este observată După cum știți, acest lucru le-a dat unor psihologi un motiv să explice cu ajutorul atenției toate schimbările care apar în procesele de memorie, gândire, percepție, voință etc , iar alții, dimpotrivă, să nege existența atenției cu totul ca L S Vygotski funcție mentală specială și expulzează cuvântul însuși din dicționarul psihologic, așa cum au propus Foucault, E Rubin și alții În cele din urmă, alții au propus să se vorbească despre mai multe atenții în loc de o singură atenție, ținând cont de specificul acestei funcții în fiecare caz individual De fapt, psihologia a intrat acum pe calea împărțirii atenției unificate în funcții separate Avem un exemplu viu în acest sens în lucrările autorilor germani (N Ah) și în teoria atenției lui Revo d'Allon Știm că procesul atenției poate decurge diferit și, după cum reiese din experimentele deja citate mai sus, ne-am ocupat de diferite tipuri de atenție în diferite forme de activitate Rămâne de găsit cea mai primitivă și naturală activitate în care rolul atenției ar putea juca forma sa cea mai pură și ar face posibilă studierea tocmai a culturii atenției Am ales ca atare activitate reacția de alegere a relațiilor structurale, care a fost folosită pentru prima dată de W Koehler în experimente cu pui domestic, cimpanzei și un copil În experimentul lui Köhler, cerealele au fost turnate pe pui pe foi de hârtie gri deschis și gri închis, iar puiul nu a fost lăsat să ciugulească din foaia gri deschis, a fost alungat; iar când s-a apropiat de hârtia cenușie închisă, putea să ciugulească bobul liber Ca urmare a unui număr mare de repetări, puiul a format o reacție pozitivă la un gri închis și o reacție negativă la o frunză gri deschis Acum puiului din experimentele critice i s-a dat o nouă pereche de foi: una albă și una gri deschis utilizate în prima serie Găina a găsit o reacție pozitivă la o frunză gri deschis, adică la aceeași care în perechea anterioară i-a provocat o reacție negativă În mod similar, atunci când a fost prezentată o nouă pereche de cearșafuri, vechiul gri închis și negru, găina a prezentat o reacție pozitivă la negru și o reacție negativă la gri închis, care în experimentele anterioare au provocat o reacție pozitivă la ea Cu unele modificări, un experiment similar a fost efectuat cu un cimpanzeu și cu un copil Rezultatele sunt și mai expresive Astfel, s-a putut stabili experimental că în astfel de condiții, animalele și copilul reacționează la structură, la întreg, la relația dintre două culori, și nu la calitatea absolută a culorii Datorită acestui fapt, devine posibilă transferul vechiului antrenament în condiții noi În timpul transferului, animalul și copilul au dezvăluit foarte clar legea de bază a oricărei structuri psihologice: proprietățile și funcțiile psihologice ale părților sunt determinate de proprietățile întregului Deci, o foaie gri deschis, fiind inclusă într-un întreg, a provocat o reacție negativă, deoarece în această pereche era cea mai deschisă dintre cele două tonuri Fiind inclus într-o nouă pereche, a provocat o reacție pozitivă, așa cum s-a dovedit a fi Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare mai întunecat Și-a schimbat și valoarea de la pozitiv la negativ și gri închis atunci când este asociat cu negru Animalul și copilul au reacționat astfel nu la calitatea absolută a griului unei nuanțe sau alteia, ci la cea mai închisă dintre cele două tonuri V Köhler subliniază că pentru succesul experimentelor este necesar să se folosească suprafețe colorate foarte mari cu o diferență semnificativă de nuanțe și să se aleagă un astfel de mediu astfel încât relațiile de culoare să fie izbitoare Întreaga dificultate din experimentele anterioare cu reacția de selecție la maimuță este ca Koehler să nu formeze o legătură între o reacție cunoscută și un stimul cunoscut, ci mai ales să direcționeze atenția în timpul selecției tocmai către această proprietate a câmpului vizual care ar trebui utilizat ca stimul conditionat Nu trebuie uitat că cercetătorul care vrea să excite și să îndrepte atenția maimuței are două sarcini destul de diferite Una este de a trezi atenția maimuței asupra experienței Când maimuțele încep brusc să trateze cu indiferență condițiile experimentului, atunci obținerea efectului descris doar este imposibilă Prima problemă este relativ ușor de rezolvat: pentru a trezi atenția maimuței și a o îndrepta către scopul experimentului, este suficient să alegeți mâncarea ca scop și să eliminați toată atenția ascuțită, puternică și care distrag atenția de la mediu Rămâne o a doua sarcină, mai dificilă - să îndreptăm atenția maimuței către semnul cu care ar trebui să formeze o legătură Pentru a face acest lucru, Koehler recomandă alegerea unor semne care în sine ar atrage atenția animalului, i-ar fi impuse sau ar atrage atenția Este necesar să se opereze cu diferențe puternic pronunțate, suprafețe mari, date pe un fundal inexpresiv Am făcut modificări semnificative în experimente, în ceea ce privește doar atragerea atenției Am acționat în sens invers față de sfatul lui Koehler și, după ce am efectuat experimentele noastre pe copii normali și anormali, i-am propus următoarea situație copilului Copilul trebuia să aleagă dintre două căni în fața lui, cea în care nuca a fost pusă neobservată de el, cealaltă ceașcă a rămas goală Ambele cești erau închise cu capace pătrate identice din carton alb, deasupra cărora erau atașate mici dreptunghiuri de gri deschis și închis, care în general nu ocupau mai mult de un sfert din suprafața întregului capac Astfel, am ales în mod deliberat un semn care nu este vizibil pentru a urmări modul în care este îndreptată atenția în acest caz Am făcut schimbarea pentru că scopul experimentului nostru, care a fost doar prima legătură în L S Vygotski un număr de altele ulterioare, a fost exact opusul golului lui Koehler Koehler a fost interesat în primul rând de formarea unei conexiuni și, prin urmare, a dorit să creeze condiții favorabile pentru crearea acestei conexiuni și, în special, o focalizare adecvată a atenției Pentru noi, însuși procesul de formare a conexiunii era deja cunoscut din experimentele lui Köhler; ne-a interesat doar procesul prin care puteam urmări activitatea atenției Să descriem pe scurt cum a decurs o experiență tipică cu un copil de ani Pentru un astfel de copil, toată atenția este îndreptată imediat către obiectiv și nu a înțeles deloc operația pe care trebuia să o efectueze Chiar la începutul experimentului, și foarte des în timpul continuării acestuia, copilul a luat ambele căni, iar când a fost rugat să arate cu degetul spre cea pe care dorea să o deschidă, și-a întins cele două mâini și a trebuit să fie a reamintit că doar o ceașcă poate fi indicată De fiecare dată, când i-a fost cerut să arate care dintre cele două căni vrea să deschidă, copilul a răspuns în repetate rânduri: „Vreau pe cel cu nuca în ea”, sau a arătat ambele căni, spunând: „Vreau pe cel din cel pe care îl vreau avea " Când a câștigat, a apucat cu lăcomie nuca, fără a fi atent la ceea ce făcea experimentatorul; când a pierdut, a spus: „Stai, acum ghicesc” sau: „Acum voi câștiga” Foarte curând după ce a luat cu succes cupa potrivită de trei ori la rând, a dezvoltat o reacție la loc, când această regulă a fost încălcată, a început să aleagă la întâmplare Cel mai mult care putea fi trezit la un copil de această vârstă, grație alternanței succesului și eșecului, era o anumită ezitare înainte de a alege, dar nimic din ezitare nu indica izolarea unui semn după care copilul se putea ghida în alegere După de experimente, copilul părea să înceapă să dezvolte o reacție pozitivă la culoarea gri închis, care a durat ceva timp, dar când a fost testat în experimente critice, nu a fost confirmat, așa cum nu a fost confirmat la revenirea la situația principală La întrebarea de ce s-a ales cutare sau cutare ceașcă, s-a dat o motivație indiferent dacă ceașca era deschisă sau închisă: „Pentru că nuca este aici”, „Nu am vrut să mai pierd”, etc În experiența descrisă, câștigul și pierderea alternează atât de des încât copilul este mulțumit de o astfel de situație Atenția lui rămâne tot timpul concentrată asupra obiectivului Este posibil ca un antrenament foarte lung să ducă la același rezultat ca cel al lui Koehler, dar experiența începe să-și piardă interesul pentru noi, întrucât scopul nostru, repetăm, nu a fost să confirmăm, să verificăm sau să urmărim în continuare faptele stabilite de Koehler De obicei, atenția copilului nu este îndreptată către hârtiile gri și pot fi necesare mai multe experimente pentru a reuși În aceeași situație, un copil de ani, câștigând sau pierzând Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare jucăușă, întrebată despre motivele alegerii, ea răspunde: „Am luat această ceașcă pentru că mi-am dorit-o” Totuși, cursul obiectiv al experienței arată că copilul reacționează în principal după regula încercării și erorii Ia ceașca greșită cu care tocmai a pierdut În al -lea experiment, copilul refuză să plătească nuca de pedeapsă, spunând: „Nu o voi da pe ultima, o voi avea”, iar pe se uită îndelung în jur La a -a experiență, după trei înfrângeri la rând, copilul strigă: „Nu mă voi mai juca cu tine, ei bine, tu” Când este liniștit și întrebat despre motivele alegerii, el răspunde: „Nuca trece din cană în cană, cred că da” După aceea, procedăm după cum urmează Punem nuca in cana in fata copilului si in acelasi timp aratam spre el cu degetul pe o bucata de hartie gri inchis atasata de capac Cu următoarea mișcare, îl îndreptăm spre altul - o bucată de hârtie gri deschis atașată la capacul unei cești goale La cel de-al -lea experiment, copilul câștigă și explică ca motiv: „Iată o bucată de hârtie gri și aici o bucată de hârtie gri” În timpul experimentelor critice, își transferă imediat tehnica și motivează alegerea: „Pentru că aici este o bucată de hârtie gri și aici este o bucată de hârtie neagră” În timpul experimentelor cu hârtie albă și gri, o transferă din nou imediat corect și spune: „Aha, aici este gri închis, unde este mai închis, acolo este nuc Nu știam cum să câștig înainte, nu știam că acolo unde hârtia este mai întunecată, există o nucă ” A doua zi și câteva zile mai târziu, copilul câștigă imediat, fără erori, ținând și transferându-și corect tehnica În experimente, pentru noi, momentul cel mai esenţial este momentul arătării, momentul atenţiei, gestul, care este suficient ca stimul suplimentar pentru a atrage atenţia copilului asupra semnului cu care trebuie să-şi asocieze reacţia Cea mai mică împingere suplimentară este suficientă pentru ca întregul proces care duce copilul la o izbucnire afectivă să fie rezolvat pe bună dreptate imediat, nu numai în raport cu o anumită pereche de culori, ci și în raport cu experiența critică Ne aducem aminte cu această ocazie de excelentul reportaj al lui Koehler despre găini, care în experimentele sale au căzut în stupoare la pământ, uneori leșinau, uneori au manifestat o reacție explozivă când în fața lor apăreau noi nuanțe de gri Să spunem sincer că în momentul experimental, în rolul unui gest care atrage atenția copilului asupra ceva, vedem – în primul rând – condițiile firești pentru apariția atenției voluntare Köhler, care, spre deosebire de noi, a căutat toate mijloacele pentru a îndrepta mai ușor, nu mai dificilă, atenția animalului și pentru a arăta că în acest caz se obține o formare instantanee a unei legături condiționate, a spus că în acest sens maimuta reprezinta L S Vygotski confort extrem de mare în comparație cu alte animale Maimuței i se dă un băț cu care poate arăta spre cutie în loc să o ridice Procesul de învățare în sine este scurtat de faptul că, așa cum spune Koehler, el a îndreptat atenția maimuței prin toate mijloacele posibile către materialul care a servit drept stimul pentru alegere, indicând că banana se afla acolo În momentul suplimentar, care are o importanță auxiliară, din punctul de vedere al lui Koehler, vedem o împrejurare extrem de importantă Köhler însuși subliniază că un astfel de cadru al experienței este ceva ca o explicație primitivă a principiului său, care înlocuiește o explicație verbală Trebuie remarcat faptul că această tehnică a dus la o încredere uimitoare a animalului și la corectitudinea alegerilor ulterioare În această împrejurare, vedem funcția primară a limbajului ca mijloc de a dirija atenția K Buhler crede, de asemenea, că în acest caz, arătarea ambelor bucăți de hârtie de la bun început îi direcționează energic pe cimpanzei pe calea cea bună: „Observați aceste semne Tot ce lipsește este de spus: există mâncare într-o cutie cu hârtie mai ușoară În acest experiment, găsim, așadar, rădăcinile naturale ale atenției voluntare în funcția de a arăta, iar Kohler a trebuit să creeze, parcă, un limbaj mimic special atunci când îi indica maimuței la ce să acorde atenție; iar ea i-a arătat ce cutie a ales ' Noi, pe de altă parte, a trebuit să reducem copilul la o indicație primitivă care exclude instrucțiunile verbale din experiența noastră De fapt, i-am putea spune copilului încă de la început că nuca se află într-o cană cu capacul mai închis la culoare, iar problema ar fi rezolvată din timp Dar tot interesul experienței noastre îl vedem în următoarele: am reușit să urmărim, într-o formă divizată și analizată, ceea ce este îmbinat și neîmpărțit într-o instrucțiune verbală și, astfel, să relevăm genotipic cele două elemente cele mai importante care sunt fenotipic reprezentat într-o formă mixtă într-o instrucţiune de vorbire instrucţiuni De fapt, deja ne este destul de clar din experimentele lui Koehler, și apoi din ale noastre, că în procesul de formare a reacției de alegere la cea mai închisă dintre cele două tonuri de gri sunt implicate două momente psihologice, pe care Koehler a încercat să le disece În primul rând, există un moment de atenție aici, și anume, selectarea semnelor adecvate și crearea unei atitudini pe o bucată de hârtie gri, fără de care procesul de formare a unei conexiuni este imposibil; în al doilea rând, însăși formarea conexiunii este evidentă aici Instrucțiunea verbală include ambele momente, creează deodată și una și cealaltă De asemenea, atrage atenția copilului asupra semnelor corespunzătoare, adică creează o atitudine, creează și legătura necesară Sarcina cercetării genetice a fost de a diseca ambele puncte din instrucțiuni Prima parte a analizei genetice Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare a făcut Koehler: tocmai pentru a arăta că legăturile structurale se pot forma la maimuțe extrem de ușor și chiar deodată, a încercat să studieze influența ansamblului, mai întâi prin introducerea de semne vizibile, iar apoi printr-o încercare directă de a evoca stabilit prin arătare Și într-adevăr, după ce momentul instalării a fost evidențiat, Koehler a reușit să studieze în forma sa pură legile formării unei conexiuni structurale și reacția de alegere Am încercat să facem a doua parte a analizei genetice, încercând să prezentăm ambele procese cooperante - formarea setului și formarea conexiunii - într-o formă disecată, pentru a arăta rolul setului sau al atenției Din experiența noastră, copilul nu a format o conexiune naturală parțial din cauza lipsei de setare a culorilor (nu uitați că le-am făcut în mod intenționat discrete), parțial din cauza setării false pentru jocul de ghicire și a setului pe care nuca ia din cupă a cupa cana Deci, nu există nicio îndoială că dificultățile pe care le-a întâmpinat copilul în acest caz au fost dificultăți care corespundeau tocmai atitudinii de atenție Au ajuns la o expresie vie în izbucnirea afectivă a copilului, în plâns, în respingerea experienței Am văzut aici un moment care poate juca un rol doar în raport cu direcția atenției, dar nu și în raport cu stabilirea conexiunii în sine și am urmărit mai departe cum, în funcție de acest imbold, un proces confuz și de impas afectiv începe să se dezvolte cu toată claritatea și transparența intelectuală, în toată puritatea ei Legătura se stabilește de la sine și, după cum arată experimentele critice, transferul reușește prima dată, adică, în viitor, legătura se dezvoltă conform legilor naturale, pe care le-a descoperit Köhler Pentru noi, experimentele critice au astfel un caracter de control, confirmând că gestul nostru instructiv, indicația noastră este îndreptată doar spre atenția copilului, în timp ce legătura a luat naștere în el pe această bază prin perceperea directă a relației în structura câmpului perceput , deși formularea verbală a legăturii a apărut abia la final, după al treilea transfer, când copilul a realizat și a înțeles situația Deci, după instrucțiunile noastre (experimentul ), copilul a câștigat (experimentele și ), dând o altă motivație incorectă: „Aici este hârtie gri și aici este gri”; a transferat corect experiența ( și ), dând mai întâi motivația: „Pentru că aici este gri, iar aici este negru”; și abia la final a trecut la o concluzie sub forma: „Aha, aici - gri închis, unde este mai închis - sunt nuci Nu știam cum să câștig înainte ” Dar încrederea noastră în rezultatele obținute ar fi incompletă dacă nu am introduce un alt experiment în paralel, unde însăși formarea conexiunii este dificilă, în ciuda creării mulțimii, și unde, în consecință, chiar L S Vygotski În sine, acordarea de atenție în mod izolat nu duce la formarea conexiunii necesare Copilul cu care am început experimentele paralele este prezent tot timpul, prin urmare, nu numai că acordă atenție, ci aude și formularea verbală a problemei În experimentele critice, care încep imediat după aceasta, copilul câștigă, iar întrebat de ce a luat această ceașcă, el răspunde: „Pentru că există o nucă Aici este o bucată de hârtie gri - aici este o nucă Copilul nu tratează pierderea ca pe propria sa greșeală, el remarcă: „Acum voi câștiga” La al -lea experiment, experimentatorul atrage din nou atenția asupra culorii cu ajutorul unei indicații, după care copilul în majoritatea cazurilor câștigă până la al -lea experiment, dar tot în interval și pierde de mai multe ori ( - ), motivând alegerea: „Pentru că mi-ai spus”, „Pentru că ai pus-o de două ori în asta”, etc Într-o serie critică, copilul în mare parte câștigă, dar există și pierderi individuale Uneori apare în motivație: „Aici este gri și aici este negru” Vedem că acolo unde procesele de formare a unei conexiuni sunt dificile, acolo atragerea atenției, indicarea experimentatorului, prin ele însele nu duc la succes A doua zi dimineața, după repetarea experimentului cu aceleași instrucțiuni, copilul câștigă imediat, suportă corect recepția Astfel, avem tot dreptul să concluzionam că am reușit să creăm, parcă, o instrucțiune experimentală și să obținem în forma sa pură momentul care creează mulțimea în instrucțiune, momentul care funcționează independent de procesele ulterioare de formare a legăturilor Să ne oprim în acest punct și să o analizăm Nu am putea defini acum cauza succesului mai îndeaproape decât spunând că punctul cheie al experienței este indicația Totuși, se pune întrebarea: cum să înțelegem rolul indicației din punct de vedere fiziologic? Din păcate, nu avem încă decât ipoteze referitoare la procesele fiziologice care stau la baza atenției Dar oricum ne-am putea imagina pe acestea din urmă, cea mai probabilă explicație fiziologică pentru fenomenele atenției constă în principiul dominanței, iar mecanismul său constă în principiul regulii motorii generale, așa cum a fost stabilit de Titchener G Müller dezvoltă teoria catalitică a atenţiei Hering vorbește despre sensibilizarea căilor nervoase, dar ni se pare extrem de importantă poziția stabilită de A A Ukhtomsky, care indică faptul că proprietatea esențială a dominantei nu este puterea sa, ci excitabilitatea crescută și, cel mai important, capacitatea de a rezuma excitaţie Din aceasta Ukhtomsky ajunge la concluzia că reacțiile dominante sunt similare nu cu cele explozive, așa cum poate părea la prima vedere, ci cu procesele catalitice Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Trebuie să ne imaginăm, în cea mai generală formă, că cataliza anumitor procese se realizează prin indicare O maimuță sau un copil care se uită la mediul experimentului vede gri; atunci când indicăm această culoare gri, nu creăm noi căi, ci doar sensibilizăm sau catalizam căile neuronale corespunzătoare Astfel, cu ajutorul stimulării suplimentare, intervenim în relațiile intercentrale create în scoarța cerebrală, relații care joacă un rol decisiv în direcția comportamentului nostru Influențele intercentrale, spune Ukhtomsky, trebuie privite ca factori foarte puternici Datorită intervenției noastre, există o redistribuire a energiei în căile nervoase Știm, iar Köhler a stabilit în experimentele sale, că, în stare de pasiune, atât maimuța, cât și omul își îndreaptă toată atenția către scop și nu o deturnează către obiecte și instrumente auxiliare IP Pavlov numește unul dintre reflexele înnăscute reflexul „Ce este?” Cea mai mică modificare a fluctuației mediului, spune el, provoacă imediat un dezechilibru în starea animalului, provoacă imediat un reflex dominant vizibil de vigilență, setarea la un nou moment și orientare în schimbare De fapt, creăm reflexul „Ce este?” despre situația la care se uită copilul Aruncăm, parcă, o greutate suplimentară pe cântar, rupând echilibrul care s-a creat și schimbând relațiile intercentrale stabilite Astfel, ajungem la următoarea concluzie: baza naturală a influenței semnelor asupra atenției nu este crearea de noi căi ca semne ale memoriei, ci o schimbare a relațiilor intercentrale, catalizând procesele corespunzătoare, evocând reflexe suplimentare „Ce este ?” Presupunem că dezvoltarea atenției voluntare la un copil decurge în acest fel Cuvintele noastre originale au pentru copil tocmai funcția de a indica Odată cu aceasta, ni se pare, ajungem la funcția inițială a vorbirii, care nu a fost încă prezentată de niciun cercetător înaintea noastră Funcția principală a vorbirii nu este aceea că cuvintele au un sens pentru copil, nu că se creează o nouă conexiune corespunzătoare cu ajutorul cuvântului, ci că inițial cuvântul este o indicație Cuvântul ca indicație este funcția principală în dezvoltarea vorbirii, din care pot fi derivate toate celelalte Astfel, dezvoltarea atenției copilului încă din primele zile de viață se încadrează într-un mediu complex format din două tipuri de stimuli Pe de o parte, lucrurile, obiectele și fenomenele atrag atenția copilului datorită proprietăților lor inerente, pe de altă parte, stimulii-catalizatori corespunzători, și anume L S Vygotski cuvinte care direcţionează atenţia copilului Atenția copilului de la bun început devine atenție direcționată Inițial, este condus de adulți, dar odată cu stăpânirea treptată a vorbirii, copilul începe să stăpânească aceeași capacitate de a controla atenția, mai întâi în raport cu ceilalți, apoi în raport cu el însuși Folosind comparații, am putea spune că atenția unui copil în prima perioadă a vieții nu se mișcă ca o minge căzută în valurile mării, în funcție de puterea fiecărui val individual care îl aruncă ici și colo, ci se mișcă, parcă, de-a lungul unor canale separate, îndreptându-și curentul spre țărmuri De la bun început, cuvintele sunt, parcă, ieșiri pentru copil, puse pe calea lui pentru ca el să capete experiență Oricine nu ține cont de această cea mai importantă dintre funcțiile inițiale ale vorbirii nu va putea niciodată să înțeleagă cum se formează întreaga experiență psihologică superioară a copilului Și atunci avem o cale familiară în față Știm că succesiunea generală a dezvoltării culturale a unui copil este următoarea: mai întâi, alți oameni acționează în relație cu copilul, apoi copilul interacționează cu ceilalți și, în final, începe să acționeze asupra celorlalți și abia la sfârșit începe să acționeze în relație cu el însuși Așa se desfășoară dezvoltarea vorbirii, a gândirii și a tuturor celorlalte procese superioare de comportament Același lucru este valabil și pentru atenția voluntară La început, un adult îndreaptă atenția copilului cu cuvinte, creând, parcă, indicații suplimentare - săgeți - asupra lucrurilor din jurul lui și dezvoltă stimuli-indicații puternice din cuvinte Apoi copilul începe să participe activ la această indicație și el însuși începe să folosească cuvântul sau sunetul ca mijloc de indicație, adică să atragă atenția adulților asupra obiectului de interes pentru el Etapa de dezvoltare a limbajului copilului, pe care Maiman a numit-o stadiul volitiv, afectiv, și care, în opinia sa, includea doar starea subiectivă a copilului, în opinia noastră, este stadiul vorbirii ca indicație De exemplu, expresia copiilor „ma-ma”, pe care V Stern o traduce în limba noastră: „Mamă, pune-mă pe scaun”, este de fapt o indicație adresată mamei, este un apel în atenția ei asupra scaunului Dacă am dori să transmitem cel mai exact și mai primitiv conținut al „mamei”, ar trebui să-l transmitem mai întâi printr-un gest de apucare sau întoarcere a capului mamei cu un pix pentru a-i atrage atenția asupra ei, apoi cu un gest de arătare îndreptat la un scaun În acord cu aceasta, Buhler spune că prima și principala poziție în doctrina comparației este funcția de a indica, fără de care nu există percepția relațiilor; mai departe, o singură cale duce la cunoașterea relațiilor - prin semne, o percepție mai directă a relațiilor nu există Prin urmare, toate căutările pentru astfel de persoane au rămas fără succes până acum Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Continuăm la descrierea experimentelor noastre ulterioare La unii copii, așa cum am menționat mai sus, a fost stabilită o reacție de selecție pentru cea mai închisă dintre cele două nuanțe Acum să trecem la a doua parte a experimentelor principale, care par să ne îndepărteze de linia principală și să ne stabilească scopul de a urmări, cât mai pur posibil, manifestările unui alt proces natural la copil - activitatea de abstractizare Faptul că în abstractizare atenția joacă un rol decisiv în separarea părților unei situații generale poate fi contestat doar dacă cuvântul „atenție” nu este înțeles de la bun început ca însemnând conceptul de atitudine Este foarte avantajos pentru noi să urmărim activitatea atenției în procesele de abstractizare la un copil mic Pentru aceasta, folosim metodologia experimentală dezvoltată de Eliasberg și oarecum modificată de noi în legătură cu alte sarcini cu care ne confruntăm Folosim din nou experimentele altor oameni doar ca material, deoarece operația principală în ele a fost studiată cu suficientă claritate și încercăm să ne stabilim un alt scop Spre deosebire de Eliasberg, nu ne interesează procesul natural de abstractizare în sine, așa cum se desfășoară la un copil, ci rolul atenției în cursul acestui proces Punem copilul in urmatoarea situatie In fata lui se afla mai multe cupe identice, dispuse fie la rand, fie in dezordine Unele cupe sunt acoperite cu capace de carton de o culoare, altele de alta Sub unele huse, de exemplu cele albastre, sunt nuci, sub altele, de exemplu cele roșii, nu sunt nuci Cum se comportă copilul într-o astfel de situație? Experiența lui Eliasberg a arătat deja, iar experimentele noastre au confirmat, că copilul deschide, la început întâmplător, una sau două căni și apoi imediat începe cu încredere să deschidă doar căni cu capace de o anumită culoare În experimentele noastre, un copil de ani a fost testat pentru prima dată în experimente critice (au fost descrise mai devreme) cu succes pozitiv Când a fost întrebat de ce alege o foaie de hârtie neagră, el răspunde iritat: „Mi-au explicat ieri și nu mai este nevoie să vorbim despre asta” Astfel, rezultatul experimentelor anterioare este salvat După ce am confirmat acest lucru, trecem la pasul următor În fața copilului se află căni, dispuse în arc, dintre care cinci sunt acoperite cu capace albastre și conțin nuci, iar restul sunt acoperite cu roșu și lăsate goale Copilul pune imediat întrebarea: „Cum să câștigi?”, dorind să obțină o explicație Ridică capacul albastru - ghiceste, apoi selectează toate cele albastre („Există întotdeauna o nucă sub cele albastre”) Un copil de ani prezent la experiment adaugă: „Dar nu se întâmplă în cele roșii” Băiatul nu se atinge de roșii, el spune: „Cei roșii sunt lăsați în pace” În al -lea experiment, albul este negativ, portocaliul este pozitiv Copilul ia repede capacul alb, il pune la loc, il ia pe cel portocaliu, apoi le deschide pe toate portocalii, lasand L S Vygotski Întins alb, adăugând: „Nu este nimic în cele albe” A -a experiență: negru - negativ, albastru - pozitiv Copilul le deschide pe cele albastre, le lasă pe cele negre La sugestia experimentatorului: „Vrei să încerci din nou negru?” - răspunde: „Nu este nimic acolo” Deci, putem afirma: experiența cu abstracția primară se desfășoară, ca și în cazul lui Eliasberg, destul de normal și fără probleme Lucrez cu un copil de ani Portocaliul este negativ, albastrul este pozitiv Copilul o deschide imediat pe cea portocalie, plătește o amendă, apoi o deschide pe cea albastră, le deschide pe toate albastre, spune: „Nu este nimic în cele roșii” În continuare, începem să distragem atenția copilului vorbind, iar copilul procedează la deschiderea tuturor ceștilor la rând, atât roșii cât și albe Copilul nu are abstractizarea atributului necesar, percepția relației necesare Copilul însuși este distras, așează cărțile și trece de la rezolvarea corectă a problemei până la deschiderea tuturor cupelor Cu o distragere suplimentară, copilul face același lucru: deschide toate paharele, pierde toate nucile, plânge Atenția îi este foarte distrasă, iar în al -lea experiment deschide din nou succesiv, cu mici modificări, întregul grup În declarațiile sale, în loc să generalizeze: „Nu există roșii”, așa cum era înainte, există doar o afirmație: „Nu este niciunul aici; da, am câștigat” etc Astfel, am putea stabili: la ambii copii, într-o măsură diferită, este adevărat, are loc procesul natural de abstracție primară, la copilul mai mic este brusc perturbat de distragerea atenției, deci că copilul încetează să acorde atenție culorii și trece la deschiderea tuturor cupelor la rând Se creează o situație extrem de interesantă Atenția principală a copilului la joc aproape că nu slăbește, el caută nuci cu aceeași atenție, câștigă și pierde cu aceleași emoții, dar doar culoarea nu mai are nicio semnificație în reacția lui, în ciuda faptului că copilul a văzut cum celălalt făcea , el însuși a făcut ceea ce trebuia și chiar a dat o definiție tolerabilă a modului de câștig Astfel, o ușoară distragere a atenției, în principal o abatere de la capace colorate, duce la o formă complet nouă de comportament la copil Evident, acționăm aici în sens invers față de ceea ce am făcut în experiența trecută: dacă am atras atenția copilului asupra momentului potrivit, atunci aici abatem atenția copilului de la abstracția necesară Dacă am catalizat acolo un proces insuficient de puternic, atunci aici are loc un fel de cataliză negativă Dacă acolo am putea arăta experimental cum mica noastră greutate suplimentară a dus la eliberarea întregului proces intelectual, atunci aici am putea arăta la fel de experimental cum distracția atenției transferă imediat operația la un nivel inferior Am spus deja că în indicație vedem primarul Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare formă de atenție mediată, pe care începem să o dirijam cu ajutorul unor stimuli suplimentari Aici avem dovada inversă a aceluiași lucru și putem stabili cum se schimbă procesul atunci când scădem din el atenția îndreptată către culori Atenția de la mediată, îndreptată către un semn, devine directă, îndreptată direct spre scop Dacă aceasta se numește scăderea atenției, atunci în experiența anterioară am avut adăugare, adăugare de atenție Acolo, datorită concentrării atenției asupra punctului principal, am obținut imediat o trecere inconfundabilă de la atenția directă îndreptată către nuca și ceașca care o conține, la atenția indirectă, la alegerea nu a nucilor și nu a cupei, ci de semne indicative – nuanțe În aceasta vedem două forme principale de atenție mediată naturală și trecerea de la atenția directă la cea indirectă Să trecem la următorul experiment Un copil de ani este plasat în aceeași situație ca în experimentul precedent, cu singura diferență că acum subiectul are dreptul să deschidă doar o cană Dacă ghicește corect, îl poate deschide pe următorul etc , dar dacă îl deschide greșit, pierde tot jocul, adică copilul se confruntă cu sarcina de a decide dinainte care dintre cele două culori este corectă fără încercare și eroare Cu toate acestea, deoarece culorile își schimbă sensul de fiecare dată, copilul nu are nicio modalitate de a decide în prealabil Prin urmare, combinăm împreună ambele părți ale experienței, așa cum s-au întâmplat până acum, metoda Köhler și metoda Eliasberg Lipim o fâșie subțire de hârtie neagră sau albă pe cartonașe de diferite culori, oferindu-i astfel copilului un indiciu despre cum ar trebui să se comporte Aceste benzi servesc drept instrucțiuni pentru copil, pe care trebuie să le scadă din experiența în sine Din experiența noastră, dungi negre sunt lipite pe carton portocaliu Copilul descoperă imediat principiul, ia un carton portocaliu pe care se lipește o bucată de hârtie neagră; ia toate portocalele, apoi se oprește: — Gata Răspunde la întrebarea de alegere; „Nu știam unde, am vrut unul roșu și mi-am luat unul roșu” În următorul experiment, albul este pozitiv, roșu este negativ Pe cutii de carton roșii se lipește hârtie gri, pe cele albe se lipește hârtie neagră Copilul, după câteva gânduri, deschide capacul roșu și pierde jocul Experiență suplimentară - cu dungi suplimentare gri și albe Copilul pierde din nou și, întrebat de ce a pierdut, el răspunde: „Pentru că am vrut” Vedem ca sunt separate doua operatii complet organizate, independente una de cealalta, care au decurs destul de succes la copil si anume operatia de alegere intre doua nuante de gri si operatia de alegere intre doua culori Ca urmare, procesul este din nou reîntors la prima etapă a încercărilor oarbe, încercări și erori L S Vygotski Ce a încetinit întreaga operațiune? Este evident că, urmând metodologia noastră, am pus semnele gri în centrul atenției, dar le-am redus Copilul le vede, chiar incepe sa aleaga exact din acele capace care sunt marcate cu dungi gri, dar nu le acorda atentie, nu se lasa ghidat de ele Nu sunt semne pentru el - indicii de drum, în ciuda faptului că legătura stabilită cu ei a fost păstrată Avem acum două posibilități care duc ambele la același rezultat În unele cazuri, înlocuim hârtiile mici cu cele vechi care au participat la vechiul experiment și le atașăm exact în același mod Problema este rezolvată imediat Copilul explică: „Acum am înțeles: unde este o bucată de hârtie întunecată, este o nucă Acum am ghicit, „și chiar și atunci când se transferă, el rezolvă din nou corect problema, exclamă: „Aha, există o bucată de hârtie întunecată” Dar copilul poate ajunge la același rezultat într-un mod complet diferit - nu reînnoind vechea conexiune, ci pur și simplu acordând atenție Aranjând cupele pentru o nouă experiență, folosim din nou bucăți de hârtie vechi, de trei ori mai mici și, prin urmare, nu vizibile Văzând din nou cum copilul ezită să se uite în jur, arătăm cu degetul către el una dintre bucățile de hârtie gri, atrăgându-i atenția și din nou această mică împingere este suficientă pentru ca mașina oprită să înceapă să se miște, astfel încât copilul rezolvă problema alegerii cu care se confruntă Imediat, grație degetului nostru, citește instrucțiunile din experiență și, mai întâi, ghidat de semne gri, face o alegere între două culori - gri și roșu, iar apoi, ghidat de culoare, abstractizează corect și evidențiază toate cupele necesare Astfel, a doua operațiune de alegere și abstractizare se desfășoară perfect fără probleme datorită unei împingeri ușoare și nesemnificative - atrăgând atenția Mai multe puncte ni se par a fi cele mai importante din ultimul experiment În primul rând, în acest caz, efectul de atragere a atenției este exact egal cu efectul de renaștere directă a vechii conexiuni Reînvierea conexiunii vechi în cazul în care folosim aceleași cărți gri duce, deja prin acțiunea structurală învățată anterior, la alegerea corectă Aceeași revitalizare a conexiunii are loc prin simpla atenție, ceea ce duce la amplificarea semnalului corespunzător Astfel, degetul arătător direcționează atenția copilului, dar, îndreptându-i atenția, se pune în mișcare, reînvie atât vechile legături condiționate, cât și noi procese de abstractizare Am putea, prin instrucțiuni verbale, să-i reamintim copilului acțiunea semnelor gri într-un mediu nou, dar în acest caz experiența copilului și instrucțiunea ar fi o combinație a două operații diferite și anume, operația de închidere a conexiunii necesare si operatia de intoarcere Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Atenţie Am încercat să le disecăm pe ambele în două experimente paralele, să prezentăm ambele momente într-o formă separată În al doilea rând, copilul descoperă procese mediate naturale deja mai complexe Atenția lui aici este dublu mediată Atenția principală rămâne aceeași tot timpul Copilul caută o nucă în funcție de trăsătura de culoare pe care a abstras-o și, în consecință, acordă atenție culorilor Dar pentru a face alegerea corectă a celor două culori, el trebuie să fie ghidat de cele două cărți gri și astfel toată atenția sa devine indirectă Avem în fața noastră un proces natural mediat, care, după cum știm, are loc și în studiul dezvoltării memoriei În acest caz, este important să creăm această operație mediată pentru copil, să îi îndreptăm atenția inițială și abia mai târziu copilul însuși începe să creeze același lucru Și în cele din urmă, în al treilea rând, cărțile gri au dobândit sensul funcțional al instrucțiunilor pentru copil Au fost pentru el și în prima experiență un semn prin care a făcut o alegere între cupe, acum face o alegere între culori Ar fi greșit să spunem că nuanțele de gri joacă rolul cuvintelor care au deja semnificația „da” și „nu”, „+” și „-” Ele joacă însă rolul unor semne care atrag atenția copilului și îl direcționează pe o anumită cale, dar în același timp dobândesc ceva asemănător unui sens general Combinarea a două funcții - semn de indicație și semn de memorare - ni se pare cea mai caracteristică în acest experiment, deoarece avem tendința de a înțelege funcțiile cardurilor gri ca model al formării primare a sensului Să ne amintim că în experimentul de bază, pentru a rezolva problema corect, copilul trebuie să abstragă corect atributul culorii, dar abstracția în sine se realizează datorită direcției atenției cu ajutorul semnelor indicatoare Indicația care pune în mișcare abstracția este, în opinia noastră, modelul psihologic al primei atribuiri a unui anumit sens unui semn, cu alte cuvinte, modelul primei formări a unui semn Se pare că experimentele noastre pun în lumină procesele de formare a atenției voluntare la copil, iar reacția este un proces care urmează direct din direcția corectă a atenției Pe baza acestui fapt, Eliasberg definește atenția ca o funcție a indicarii: ceea ce este perceput, spune el, devine indicarea unei alte percepții către un semnal care nu era anterior dominant sau nu era perceput Semnele și semnificațiile pot fi la început complet independente unele de altele, iar aici indicația stabilește relația lor între ele Pre L S Vygotski Eliasberg vede proprietatea experimentelor sale în faptul că poate observa momentul atenției fără a invoca ipoteze despre funcția nominativă Comparând experimentele sale cu cele ale lui Ach, el subliniază că în experimentele lui Ach, numele nu a fost separat de alte proprietăți ale obiectului, ci prin semnificarea obiectului cu ajutorul cuvântului și arătând spre el, am plasat astfel cuvântul în o anumită relație cu obiectul N Ah subliniază de asemenea că direcția atenției duce la formarea unui concept În capitolul concepte, vom vedea că, de fapt, un cuvânt care desemnează un concept acționează la început ca un indicator care evidențiază anumite trăsături ale unui obiect, atrage atenția asupra acestor trăsături și abia apoi cuvântul devine un semn că desemnează aceste obiecte Cuvintele, spune Ah, sunt un mijloc de dirijare a atenției, astfel încât într-un număr de obiecte care poartă același nume încep să iasă în evidență proprietăți comune pe baza numelui, ceea ce duce astfel la formarea unui concept Numele sau cuvântul este un indicator către atenție și un impuls pentru formarea de noi idei Dacă sistemul verbal este deteriorat, de exemplu, la cei care sunt răniți la creier, întreaga funcție de a acorda atenție cu ajutorul unui cuvânt are de suferit Ah subliniază pe bună dreptate că cuvintele sunt, prin urmare, ca o ieșire care modelează experiența socială a copilului și îi direcționează gândirea pe căi deja trasate În epoca de tranziție, așa cum crede Ah, sub influența vorbirii, atenția este îndreptată din ce în ce mai mult spre relații abstracte și duce la formarea conceptelor abstracte Prin urmare, pentru pedagogie, folosirea limbajului ca mijloc de dirijare a atenției și ca metodă de formare a ideilor este de cea mai mare importanță În mod corect, Ah subliniază că, cu același concept de direcționare a atenției cu ajutorul cuvintelor, depășim limitele psihologiei individuale și intrăm în domeniul psihologiei sociale Am venit de la celălalt capăt la afirmația deja menționată a lui T Ribot că atenția voluntară este un fenomen social Vedem, așadar, că procesul atenției voluntare, dirijat de limbaj sau vorbire, este inițial, așa cum am spus deja, un proces în care copilul se supune adulților mai degrabă decât să-și domine percepția Datorită limbajului, adulții direcționează atenția copilului și numai pe baza acesteia, copilul însuși începe treptat să-și stăpânească atenția Și de aceea, credem noi, Ah are dreptate când înțelege momentul social al comunicării prin acțiunea funcțională a cuvântului V Eliasberg spune corect că la acea vârstă, chiar și printre cei mai tineri subiecți, pe care i-a studiat Akh, limba devenise de mult un mijloc de comunicare Trebuie remarcat doar că Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Dar pe baza funcției inițiale a limbajului - funcția de comunicare - rolul său ulterior - direcția atenției - se poate forma și el Din aceasta putem concluziona că nu atenția aperceptivă determină procesele mentale, ci conexiunile mentale direcționează și distribuie atenția Însuși cuvântul „atenție” servește doar la determinarea gradului de claritate, în timp ce Eliasberg își propune să explice procesul de concentrare a atenției în timpul gândirii prin alți factori volitivi În lucrările sale, natura factorilor primari care determină atenția rămâne necunoscută Din punctul nostru de vedere, condiția primară care formează atenția nu este o funcție „volitivă” internă, ci o operație culturală, dezvoltată istoric, care duce la apariția atenției voluntare Arătarea se află la începutul direcției atenției și este remarcabil că o persoană și-a creat pentru sine un organ special de atenție voluntară în degetul arătător, care în majoritatea limbilor și-a primit numele de la această funcție Primele indicatoare au fost, parcă, degetele arătătoare artificiale și am văzut în istoria dezvoltării vorbirii că cuvintele originale joacă rolul unor indicații similare de atenție Prin urmare, istoria atenției voluntare ar trebui să înceapă cu istoria degetului arătător Istoria dezvoltării atenției voluntare poate fi urmărită perfect la copilul anormal Am văzut deja (la capitolul vorbire) în ce măsură vorbirea unui copil surdo-mut bazată pe gesturi mărturisește primatul funcțiilor indicațiilor Un copil surdo-mut, vorbind despre oameni sau obiecte din fața lui, îi arată cu degetul, îi acordă atenție În limbajul unui copil surdo-mut vedem cum funcția de indicare capătă un sens independent De exemplu, în limbajul surdo-muților, un dinte poate avea patru semnificații diferite: ) dinte, ) alb sau ) tare și, în final, ) piatră Prin urmare, atunci când un surdo-mut, în cursul unei conversații, arată spre un dinte, care este un simbol condiționat pentru fiecare dintre conceptele enumerate, el trebuie să facă un alt gest de arătare care să arate care dintre calitățile dintelui ar trebui fi atent la Surdo-mut trebuie să dea direcție abstracției noastre: face un gest calm arătând când un dinte ar trebui să indice un dinte; lovește ușor dintele atunci când folosește acest semn în sensul de „dure”; alergă peste dinte când arată spre alb; în cele din urmă, face o mișcare de aruncare când vrea să arate că dintele reprezintă o piatră În limbajul copiilor surzi și muți, vedem clar funcțiile condiționate de arătare și funcția de memorie inerentă cuvântului Separarea ambelor indică caracterul primitiv al limbajului surdo-muților L S Vygotski După cum am văzut, degetul arătător se află la începutul dezvoltării atenției voluntare Cu alte cuvinte, la început, adulții încep să conducă atenția copilului și să o direcționeze Surdo-mutul contactează extrem de devreme cu ajutorul gesturilor, dar, lipsit de cuvinte, este lipsit de toate acele instrucțiuni de dirijare a atenției care sunt legate de cuvânt și, prin urmare, atenția sa voluntară se dezvoltă extrem de slab Tipul general al atenției sale poate fi caracterizat ca fiind predominant primitiv sau mediat extern Experimentele cu abstracția, pe care tocmai le-am descris, au fost efectuate și cu copii surdo-muți Experimentele au arătat că un copil surdo-mut are procesele primare de atenție, care sunt necesare proceselor de abstractizare Copiii surdomuți cu vârste cuprinse între și ani s-au comportat în experiment ca niște copii normali de ani, adică au găsit rapid abstracția necesară atât a unei legături pozitive, cât și a unei legături negative între culoare și succes Trecerea la o nouă pereche de culori le-a reușit adesea, dar aproape niciodată nu s-a întâmplat fără ajutoare speciale V Eliasberg vede în acest fapt confirmarea gândurilor sale despre influența vorbirii asupra gândirii Procesele primitive de atenție la surdo-muți nu sunt perturbate, dar dezvoltarea formelor complexe de atenție, organizate cu ajutorul sensului, este mult întârziată la ele Adevărat, nu trebuie să uităm, spune Eliasberg, că un copil surdo-mut de ani are un alt sistem de limbaj, gesturi cu o sintaxă primitivă care de multe ori nu poate fi exprimată logic; de aceea însăși întrebarea formelor de organizare a comportamentului copilului îi rămâne deschisă Am efectuat experimente speciale cu copii surdomuți, care au arătat următoarele: într-adevăr, la cea mai mică dificultate, un copil surdomut recurge la un dispozitiv auxiliar extern care îi permite să-și îndrepte atenția S-a dovedit că, în ciuda dezvoltării mai reduse a atenției voluntare la copiii surdo-muți și a naturii foarte primitive a acestei funcții, însăși direcția atenției s-a dovedit a fi mult mai ușoară pentru ei Un gest de arătare pentru un surdo-mut este tot ceea ce are, datorită faptului că vorbirea lui în sine a rămas încă în stadiul primitiv de arătare, iar stăpânirea primitivă a operațiilor s-a dovedit a fi întotdeauna păstrată la el Prin urmare, la un copil surdo-mut, o nuanță vizuală nesemnificativă foarte devreme devine un semn călăuzitor care îi arată calea atenției Cu toate acestea, pentru copiii surdo-muți, orice combinație complexă a funcției indicatoare a unui semn cu funcția sa semnificativă este dificilă Astfel, la un copil surdo-mut avem la prima vedere o combinație paradoxală, dar pentru noi deloc neașteptate a două simptome Pe de o parte, dezvoltarea redusă a atenției voluntare, întârzierea acesteia în stadiul de extern Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare a-lea semn-indicație, apărută ca urmare a absenței unui cuvânt care leagă gestul indicativ cu funcția sa denotativă De aici sărăcia extremă de a indica sensul în raport cu obiectele care nu sunt reprezentate vizual Această sărăcie a semnelor interne de atenție este trăsătura cea mai caracteristică a unui copil surdo-mut Pe de altă parte, copilul surdo-mut se caracterizează prin exact opusul Copilul surdo-mut manifestă o tendință mult mai mare de a se bucura de o atenție mediată decât copilul normal Ceea ce la un copil normal a devenit un obicei automat sub influența cuvintelor, la un copil surdo-mut este încă un proces proaspăt și, prin urmare, copilul este foarte dispus să se abată de la calea directă a rezolvării unei probleme și să recurgă la atenția indirectă la orice dificultate V Eliasberg notează, pe bună dreptate, ca un fenomen comun care parcurge ca un fir roșu prin toate experimentele sale cu copiii, folosirea mijloacelor auxiliare, adică trecerea de la atenția directă la atenția indirectă Aceste caracteristici, de regulă, adesea nu depind de vorbire Un copil care nu spune nimic în timpul experimentului, care în general vorbește numai despre nevoile sale în propoziții de două cuvinte, își transferă imediat experiența în orice altă pereche de culori și, în final, experimentele cu el se desfășoară ca și cum copilul ar fi avut a formulat regula: Din două culori de orice fel, numai una este semn Dimpotrivă, formularea verbală externă apare doar atunci când copilul se află într-o situație dificilă Să ne amintim experimentele noastre cu apariția vorbirii egocentrice în timpul dificultăților În experimentele cu abstracție, observăm și vorbirea egocentrică ori de câte ori copilul întâmpină dificultăți În momentul în care apare dificultatea, intervin ajutoarele - aceasta este regula generală care poate fi dedusă din toate experimentele noastre Dacă un copil recurge la operații mediate depinde în primul rând de doi factori: de dezvoltarea psihică generală a copilului și de stăpânirea unor astfel de ajutoare tehnice precum limbajul, numărul etc Este foarte important ca în cazurile patologice, criteriul inteligenței să poată se consideră cât de mult folosește copilul ajutoare pentru a compensa defectul corespunzător După cum am observat, copiii cei mai nedezvoltați verbal recurg spontan la formulări verbale atunci când apar inevitabil dificultăți Acest lucru se aplică chiar și copiilor de trei ani Dar sensul ajutoarelor devine universal de îndată ce ajungem la cazuri patologice Oamenii afazici cărora le lipsește limbajul, cel mai important organ al gândirii, tind să folosească stimuli auxiliari vizuali, iar vizibilitatea stimulilor este cea care poate deveni L S Vygotski mijloace de gândire Dificultatea constă, așadar, nu numai în faptul că cele mai importante mijloace au fost luate de la gândire, ci și în faptul că mijloacele complexe de vorbire au fost înlocuite cu altele mai puțin potrivite pentru stabilirea de conexiuni complexe Toți afazicii, în ciuda faptului că nu au defecte directe în inteligență, le este greu să separe relațiile de purtătorii ei Comparând această trăsătură cu comportamentul copiilor care sunt slab dezvoltați în ceea ce privește vorbirea, Eliasberg ajunge la concluzia că procesul de atenție în sine nu depinde în totalitate de vorbire, dar dezvoltarea complexă a gândirii este serios îngreunată în absența acesteia Și, în sfârșit, regula generală care decurge din studiul tuturor subiectelor: metoda de utilizare a fondurilor are o importanță decisivă Fondurile, spune Eliasberg, au ca scop de obicei netezirea defectului corespunzător Toate acestea ar ajuta la tragerea unei concluzii despre defectul în sine, dacă nu l-am ști dinainte Vedem, așadar, că defectul operează într-un mod dublu: pornim de la această propoziție când luăm în considerare dezvoltarea comportamentului unui copil anormal Defectul acționează, așa cum spune Eliasberg pe bună dreptate și așa cum am putut stabili în experimentele noastre, la fel ca dificultatea la un copil normal Pe de o parte, defectul reduce nivelul de performanță al operației: aceeași sarcină este imposibilă sau extrem de dificilă pentru un copil surdo-mut Acesta este efectul negativ al defectului Totuși, ca orice dificultate, ea împinge pe calea dezvoltării superioare, pe calea atenției mediate, la care, după cum am văzut, recurge mult mai des copilul afazic și surdo-mut decât cel normal Pentru psihologia și pedagogia copiilor surdo-muți are o importanță decisivă dualitatea influenței unui defect, că defectul creează simultan o tendință spre compensare, spre egalizare, iar această compensare, sau egalizare, are loc mai ales pe căile a dezvoltării culturale a copilului Tragedia copilului surdo-mut, și în special tragedia în dezvoltarea atenției sale, nu constă în faptul că copilul este înzestrat prin natură cu o atenție mai proastă decât copilul normal, ci în divergența sa față de dezvoltarea culturală Dezvoltarea culturală, care se realizează la un copil normal în procesul de creștere în vorbirea altora, este întârziată la un copil surdo-mut Atenția lui se află, parcă, într-o stare de dezolare, nu este procesată, captată și ghidată de vorbirea adulților în același mod ca și atenția unui copil normal Nu a fost cultivat și de aceea rămâne foarte mult timp la stadiul degetului arătător, adică în limitele operațiilor externe, elementare Dar calea de ieșire din tragedie constă în faptul că copilul surdo-mut se dovedește a fi capabil de același tip de atenție ca și cel normal În principiu, un copil surdo-mut ajunge la același lucru, dar nu Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare devine mijlocul tehnic adecvat Ni se pare că este imposibil să exprimăm mai clar dificultatea în dezvoltarea unui copil surdo-mut decât să ne întoarcem la faptul că la un copil normal asimilarea vorbirii precede formarea atenției voluntare; la un copil normal, vorbirea, datorită proprietăților sale naturale, devine un mijloc de a atrage atenția La un surdo-mut, dimpotrivă, dezvoltarea atenției voluntare trebuie să precedă vorbirea și, prin urmare, ambele nu sunt suficient de puternice pentru el Un copil cu retard mintal se distinge de un copil normal în primul rând prin slăbiciunea atenției voluntare atunci când este îndreptată către organizarea proceselor interne și, prin urmare, procesele superioare de gândire și formarea conceptelor sunt dificile pentru el Calea spre dezvoltarea atenției constă în dezvoltarea generală a vorbirii De aceea, direcția în dezvoltarea vorbirii unui copil surdo-mut, care pune tot accentul pe articulare, pe latura externă, cu o întârziere generală în dezvoltarea funcțiilor superioare ale vorbirii, duce la acea dezolare a atenția copilului surdo-mut, despre care am vorbit mai sus P Solier a fost primul care a încercat să construiască psihologia copiilor retardați mintal pe lipsa lor de atenție Urmându-l pe Ribot și, prin urmare, distingând între atenția spontană și cea volitivă, el a ales-o pe cea din urmă ca criteriu de separare a copiilor retardați mintal de diferite grade de retard La un idiot, după părerea lui, în general, atenția este dificilă și slăbită; aceasta este esența idiotului Idioții absoluti nu au deloc atenție voluntară; la reprezentanţii celorlalte trei grade de retard mintal, atenţia voluntară se manifestă fie rar, în perioade, fie uşor evocată, dar nu persistent, fie acţionează numai automat La imbecili, potrivit lui Solier, trăsătura cea mai caracteristică este instabilitatea atenției Teoria lui Solier și-a pierdut acum în mare măsură semnificația, însuși criteriul reducerii tuturor simptomelor de retard la pierderea unei singure funcții, și anume atenția, s-a dovedit a fi de nesuportat, dar Solier are meritul neîndoielnic că a stabilit cum o lipsă de atenție voluntară creează o imagine specifică a unui copil retardat mintal În ciuda faptului că Solier se ceartă cu Seguin, a cărui poziție încercăm să o restabilim, Solier însuși se ridică din punctul de vedere al lui Seguin, deoarece vorbește tot timpul despre atenția volitivă și pentru el, desigur, atenția este un act de voință Prin urmare, după cum a observat corect Troshin, polemica dintre Solier și Seguin se dovedește a fi o neînțelegere A Binet, care a contestat punctul de vedere al lui Seguin și Solier, numind opera lor absurdă și respingând ideea că gândirea unui copil retardat mintal depinde de slăbiciunea voinței, în re L S Vygotski Rezultatul experimentelor sale ajunge la aceleași concluzii Împărțind retardul mental profund în patru grade, el ia de fapt aceleași acte voliționale ca bază, de exemplu, o privire volitivă, capacitatea de a exprima gândurile prin gesturi etc Binet poate spune că aceste acte pentru el nu sunt doar voință, ci expresia voinţei în psihic Dar, până la urmă, atât Séguin, cât și Solier, când au redus esența dezvoltării la o anomalie a voinței și a atenției, au înțeles-o pe aceasta din urmă și în sens larg Fără îndoială, este o greșeală să reducă toată subdezvoltarea la orice funcție, dar cu toate acestea, un defect al voinței, ca fenomen psihologic cel mai complex, poate fi aspectul cel mai caracteristic al subdezvoltării mentale Nu degeaba Séguin, Binet și Solier, în esență, converg în această poziție, în ciuda negării lor reciproce Dacă înțelegem voința în sensul genetic pe care îl atașăm acestui termen, tocmai ca etapă de stăpânire a propriilor procese comportamentale, atunci, desigur, cea mai caracteristică subdezvoltare mentală a unui copil anormal, inclusiv a unui idiot, este, așa cum am indicat deja, divergenţa dezvoltării sale organice şi culturale Acele două linii de dezvoltare care coincid la un copil normal diverg la un copil anormal Mijloacele de comportament cultural au fost create istoric pe baza organizării psihofiziologice normale a unei persoane Aceste mijloace sunt nepotrivite pentru un copil împovărat cu un defect La un copil surdo-mut, discrepanța se datorează lipsei de auz și, prin urmare, se caracterizează printr-o întârziere pur mecanică pe care dezvoltarea vorbirii o întâlnește pe drum, în timp ce la un copil cu retard mintal, slăbiciunea constă în aparatul central: auzul îi este păstrat, dar intelectul său este atât de subdezvoltat încât copilul nu stăpânește toate funcțiile vorbirii și, în consecință, funcția atenției Pe baza legii corespondenței fixării și apercepției, se poate determina capacitatea unui idiot de a învăța fixându-și privirea asupra unui obiect Pe această bază, toți idioții pot fi considerați incapabili de orice educație și complet imuni la influența terapeutică și pedagogică Am văzut deja că capacitatea de a acorda atenție necesită un aparat natural pentru a cataliza o trăsătură percepută Dacă acest proces în sine este absent, dacă dominantele vizuale nu se formează deloc, atunci, așa cum am văzut din studiul lui V M Bekhterev, niciun reflex condiționat nu poate fi închis din acest organ Un imbecil care este capabil să repare un obiect dobândește deja atenție pasivă și, prin urmare, este capabil să învețe Următorul pas decisiv este trecerea de la atenția pasivă la cea activă și diferența dintre ele Gel Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Lerul vede nu în natură, ci în grad Una se deosebește de alta prin aceea că apercepția activă găsește în câmpul atenției mai multe reprezentări concurente, iar copilul face o alegere între ele A avea o alegere înseamnă momentul trecerii de la atenția pasivă la cea activă Numai la acest nivel cel mai înalt sunt posibile acțiunile voliționale asociate cu alegerea în sensul propriu al cuvântului În acest sens, Geller recomandă folosirea metodei de alegere în predarea copiilor cu retard mintal, atunci când, din multitudinea de obiecte aflate în fața copilului, acesta trebuie, la cuvântul educatorului, să îl selecteze și să indice pe cel potrivit De asemenea, acordăm o mare importanță psihologică unei astfel de metode, pentru că nu vedem în ea decât continuarea și întărirea acelei funcții demonstrative a cuvântului, care decurge destul de firesc la un copil normal Dorim să remarcăm artificialitatea generală și lipsa de interes a acestei activități pentru copil Acest punct este mai mult o dificultate tehnică decât fundamentală Reacția de alegere introdusă în joc devine un mijloc puternic prin care începem să îndreptăm atenția copilului Dezvoltarea ulterioară a acestei metode, atunci când este aplicată în practică, ar trebui să constea în faptul că copilul însuși numește cuvântul potrivit și apoi selectează obiectul dorit, cu alte cuvinte, copilul învață să-și aplice stimularea atenției active Imbecilul are de la bun început o atenție spontană îndreptată către diverse obiecte, dar această funcție în el, de regulă, este extrem de slabă și instabilă și, prin urmare, starea obișnuită, pe care o numim neatenție sau distragere la un copil normal, este o trăsătură caracteristică imbecililor Și, în sfârșit, debilitatea ca cea mai blândă formă de retard mintal se caracterizează prin subdezvoltarea gândirii în concepte, cu ajutorul căreia ne facem abstracție de percepția concretă a lucrurilor Acest defect poate fi stabilit la idioți cu acuratețe experimentală și astfel indică nu numai o incapacitate de a dirija atenția, ci și o incapacitate de a forma concepte Să ne amintim, totuși, experimentele noastre, care au arătat ce rol semnificativ joacă atenția direcțională pentru procesele de abstractizare și ne va deveni clar că imposibilitatea formării conceptelor constă în primul rând în imposibilitatea unui idiot de a urmări în direcția atenției sale de-a lungul căilor foarte complexe indicate de cuvinte Funcția superioară a cuvântului, legată de elaborarea conceptelor, se dovedește a fi inaccesibilă acestora, în primul rând pentru că formele superioare de atenție voluntară sunt subdezvoltate în ele L S Vygotski Capitolul zece Dezvoltarea funcțiilor mnemonice și mnemonice În domeniul memoriei, psihologia a învățat de mult să facă distincția între două linii principale - dezvoltarea naturală și cea culturală - pe care am vrut să le urmărim pe parcursul studiului nostru Cu foarte mult timp în urmă, psihologia a început să considere memoria ca o funcție organică și a ajuns foarte devreme la formularea fundamentelor fiziologice ale acestei funcții După cum subliniază pe bună dreptate E Maiman, memoria în psihologia tradițională a fost studiată mai ales ca o funcție fiziologică, iar psihologii foarte timpurii au început să aducă memoria mai aproape de proprietățile mai generale ale materiei organice Potrivit lui E Hering, memoria este principala proprietate a oricărei materie organizată Într-adevăr, plasticitatea substanței noastre nervoase se exprimă în capacitatea sa de a se schimba sub influența influențelor externe și de a păstra o predispoziție la repetarea lor Acest lucru a dat naștere unei comparații figurative a memorării cu ruperea căilor neuronale, care a fost echivalată cu așezarea unei rute pe drum când roțile se mișcau sau cu un pliu format pe o coală de hârtie atunci când este îndoit A Semon a introdus un termen special „mnema” pentru a desemna baza organică a memoriei, dar, așa cum s-a întâmplat adesea când conceptele psihologice și fiziologice convergeau, el însuși a început să considere acest concept ca un fel de funcție spirituală, adică în mod idealist Ni se pare însă că cuvântul „mnema” este cel mai bine folosit pentru a desemna totalitatea funcțiilor organice ale memoriei, care se manifestă în funcție de anumite proprietăți ale creierului și ale țesutului nervos În acest sens, mulți psihologi vorbesc acum despre mnemonică sau funcții mnemonice, evidențiind astfel memoria naturală sau naturală Alături de aceasta, psihologia cunoaște ceea ce s-a numit mult timp memorie tehnică, sau mnemonică, prin care înseamnă arta de a stăpâni procesele amintirii, dirijandu-le cu ajutorul unor mijloace tehnice speciale Inițial, mnemonica a apărut ca atare artă practică care avea o mare varietate de sarcini și aplicații Cu toate acestea, studiul teoretic al mnemonicii a fost realizat întâmplător, iar majoritatea psihologilor nu au putut să separe în mnemonică principiul său adevărat și corect, care stă la baza întregii dezvoltări culturale a memoriei, de forma aleatorie în care aceasta Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare principiul a apărut într-o formă distorsionată în mâna savanţilor-scolastici şi a prestidiştilor profesionişti Așadar, am sugera ca sub denumirea de mnemonică să înțelegem toate acele tehnici de memorare care includ utilizarea unor mijloace tehnice externe cunoscute și au ca scop stăpânirea propriei memorie Așadar, conceptele de mnemonică și mnemotehnică, acești doi termeni acceptați de mult în psihologie, într-un sens oarecum modificat, le vom folosi în viitor pentru a ne referi la funcțiile naturale, sau organice, de memorie, pe de o parte, și la metodele culturale de memorare , pe de altă parte Separarea insuficientă a mnemotehnicii și mnemotehnicii s-a reflectat în cel mai trist mod asupra dezvoltării problemei memoriei, iar funcția insuficient studiată a memorizării mnemotehnice a condus mulți psihologi și filosofi la o afirmație complet falsă a problemei memoriei duble Astfel, psihologii care au studiat procesele gândirii experimental au ajuns la concluzia că există două tipuri de memorie: memoria ideilor, pe de o parte, și memoria gândirii, pe de altă parte, și că ambele tipuri de memorie se supun diferitelor legi A Bergson, într-un studiu celebru asupra materiei și memoriei, a ajuns la concluzia că există două amintiri: memoria creierului și memoria spiritului, iar fiecare dintre ele are propriile legi În sfârșit, Freud a ajuns și la concluzia că activitatea memoriei noastre poate fi explicată doar dacă presupunem că este alcătuită din două părți componente ale sistemului separate, dar interconectate simultan Ni se pare că doar un studiu științific și o distincție între mnemonică și mnemonică poate întoarce problema confuză a celor două tipuri de memorie și îi poate da o explicație științifică Același impas îl găsim în studiile genetice ale memoriei, unde, în ciuda multor lucrări experimentale, întrebarea principală rămâne încă controversată și inexplicabilă: memoria se dezvoltă în general într-un mod semnificativ în copilărie, stă nemișcată în cursul timpul? de-a lungul copilăriei, dezvăluind uşoare fluctuaţii într-o direcţie sau alta, sau, în cele din urmă, după cum spun multe date, se degradează, involuează, într-un anumit sens, scade pe măsură ce copilul creşte şi se maturizează Iar această controversă fundamentală ni se pare rezolvabilă doar pe baza separării celor două linii în dezvoltarea memoriei, despre care tocmai am vorbit În cercetarea noastră, am încercat să comparăm direct ambele tipuri de memorie, ambele metode de memorare și, prin intermediul unei analize comparative, să elucidam compoziția elementară a uneia și a celeilalte operații, structura și geneza acestora În experimente, punem înainte L S Vygotski copilul are sarcina de a-și aminti o serie de cuvinte (mai ales substantive, nume de obiecte specifice) Făcând acest lucru, am acționat așa cum este obișnuit în studiile psihologice experimentale ale memoriei, singura diferență fiind că am încercat să-i facem evident copilului că era imposibil să memoreze întreaga serie în ordinea dată După aceea, am introdus o nouă metodă de memorare: i-am oferit copilului o serie de cărți dintr-un loto ilustrat sau special realizate, pe care erau fie desene individuale înfățișând obiecte specifice, fie figuri geometrice, linii, linii etc a introdus acest material auxiliar în diverse serii în diverse moduri Uneori era oferit copiilor pur și simplu cu indicația: „Poate că aceste carduri vă vor ajuta să vă amintiți?”, dar fără a explica exact cum ar trebui să ajute aceste carduri la memorare În alte serii, am dat instrucțiuni detaliate (copilului i s-a explicat că ar trebui să încerce cumva să conecteze cuvintele date pentru memorare cu cardul corespunzător) și chiar am dat câteva exemple Diverse metode au avut ca scop explorarea modului în care apare tranziția către un nou mod de a-ți aminti, în ce măsură ar trebui să fie o invenție independentă, în ce măsură ar trebui să fie imitație, ce rol joacă înțelegerea în acest sens etc Vom atinge aceste puncte mai jos deocamdată vom spune doar că copilul a trecut de la memorare naturală, naturală, la memorare mediată, sau mnemotehnică În același timp, întreaga natură a operațiunii sale s-a schimbat dintr-o dată, fiecare cuvânt dat a evocat imediat un apel la imagine Copilul a stabilit o legătură între cuvânt și imagine, apoi a trecut la următorul cuvânt și așa mai departe La sfârșitul întregii serii, subiectul, privind imaginile, a reprodus toate cuvintele pe care a reușit să le amintească și a explicat ce legătură a stabilit între cuvânt și imagine Am folosit două moduri diferite de prezentare a materialului: ) imaginile au fost prezentate copilului într-o formă strict ordonată, la fel ca cuvintele, astfel încât fiecărui cuvânt să corespundă unei imagini preselectate de experimentator; ) pozele stăteau liber în fața copilului, iar operațiunea a fost complicată de faptul că subiectul însuși trebuia să aleagă o imagine, din punctul său de vedere, potrivită pentru memorarea cuvântului dat Apoi, variind dificultatea cuvintelor, gradul de apropiere a acestora de imagini și imaginile în sine, am putut urmări cum decurg procesele de memorare ale copilului în acest caz Studiile au arătat că un copil deja la vârsta preșcolară este capabil să stăpânească operația de utilizare a unei imagini auxiliare pentru memorare și să o aplice corect Cine a observat trecerea directă de la spo naturală Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare memorie mnemonică, nu poate scăpa de impresia că înaintea lui a existat, parcă, o schimbare indusă experimental în memoria naturală și culturală Procesul de memorare a fost imediat restructurat în așa fel încât memorarea oricărui cuvânt dat să se realizeze printr-un card care juca rolul unui semn Am putea reprezenta schematic mișcarea proceselor nervoase în timpul unei astfel de memorări sub forma unui triunghi (Fig ), arătând: dacă se stabilește o anumită legătură între două puncte în timpul memorării naturale, se introduce un anumit card stimul nou, inițial neutru memorarea mnemotehnică, care joacă rolul unui semn mnemotehnic și direcționează fluxul conexiunilor nervoase pe o nouă cale, înlocuind o conexiune nervoasă cu două noi Întregul beneficiu al unei astfel de fixări a conexiunii neuronale este că stăpânim un nou mod de a-ți aminti și, prin urmare, putem, după bunul plac, să apelăm la conexiunea potrivită la momentul potrivit pentru noi Totuși, după cum a arătat experiența, reprezentarea schematică nu corespunde complexității procesului care este observat în realitate Putem observa cu ușurință că formarea unei noi conexiuni nu se limitează niciodată la o simplă convergență asociativă a cuvântului, obiectului și semnului, ci implică crearea activă a unei structuri destul de complexe în care ambii stimuli sunt părți Deci, atunci când un copil alege imaginea „cămilă” pentru cuvântul „moarte”, el creează următoarea structură: „cămilă în deșert, călător, pe moarte de sete” Din punctul de vedere al psihologiei asociative, ar fi complet imposibil de explicat de ce structuri atât de relativ complexe sunt reținute mult mai ușor și mai puternic decât o simplă legătură asociativă între două elemente Dacă presupunem că în acest caz există o resurecție a conexiunilor mai vechi și sprijinul unei noi memorări prin conexiuni vechi, atunci ne-am aștepta ca în toate celelalte structuri să găsim același lucru Dar experiența spune o altă poveste Ele arată că în marea majoritate a cazurilor copilul vine la crearea unor structuri complet noi, și nu la restaurarea celor vechi De exemplu, când un copil memorează cuvântul „teatru” cu ajutorul unei imagini cu un crab pe mal, el creează o structură auxiliară specială „Crabul se uită la pietricelele de jos, e frumos, e teatru pentru el” Dacă în primul exemplu se mai poate vorbi despre faptul că copilul restaurează o poveste pe care a auzit-o de multe ori, atunci în al doilea exemplu, fără îndoială, copilul reunește pentru prima dată „crabul” și „teatru” Această structură a fost creată de el imediat pentru memorare Din punct de vedere asociativ, ar fi extrem de greu de explicat modul în care această imagine complexă este reținută mai ușor decât o simplă legătură asociativă L S Vygotski Semnificația euristică a tuturor experimentelor noastre este următoarea: ele confirmă indirect corectitudinea legii structurale a memoriei, în contrast cu legea asocierii, care spune că o conexiune este creată printr-o simplă coincidență sau adiacența a doi stimuli Legea structurii spune: o legătură se formează numai atunci când ia naștere o structură, adică un astfel de întreg nou în care ambele elemente care intră într-o legătură sunt părți funcționale; cu cât structura este mai bună, cu atât memorarea este mai ușoară și mai bună Ambele cazuri de memorare cu ajutorul imaginilor, pe care le-am folosit, fac posibilă distingerea celor două puncte menționate cu o claritate perfectă Atunci când alege, copilul găsește și folosește de obicei vechea structură, el alege poza care seamănă cel mai mult cu cuvântul dat Se bazează pe conexiuni stabilite în experiența anterioară, deoarece toate imaginile entuziasmează structurile vechi și rămâne cele mai bune dintre ele Din punct de vedere psihologic, procesul de selecție în sine este deja o amintire a vechii structuri Dacă nu ne este frică de sensul paradoxal al gândirii noastre, putem spune: în acest caz, amintirea este, în esență, amintire, dacă prin aceasta din urmă înțelegem reînnoirea și restaurarea vechii structuri Astfel, un copil care alege imaginea „cămilă” pentru cuvântul „moarte” își amintește o poveste la care participă ambele elemente Situația este complet diferită atunci când copilul trebuie să memoreze un anumit cuvânt cu ajutorul unei imagini date, când nu i se dă dreptul de a alege și când amintirea este de fapt imposibilă Apoi copilul intră pe calea creării active de noi structuri, iar aceasta este baza procesului de stăpânire a memoriei Prin urmare, din punct de vedere psihologic, în astfel de experimente, nu memoria este investigată, ci crearea activă a structurilor Același lucru este valabil și pentru erorile de reproducere Ele sunt cele mai frecvente cu alegerea liberă și, cel mai important, cu alegerea redusă la rememorare În aceleași experimente, copilul selectează un desen al unui leu ca răspuns la cuvântul „împușcă”, formând structura: „Leul a fost împușcat” Reproducând, el numește cuvântul „pistol” din aceeași structură La crearea unei structuri, astfel de erori sunt extrem de rare: aici, după cum vedem, intră în joc noi factori, și anume, concentrarea întregii structuri pe cuvântul care trebuie reținut Vom vorbi mai multe despre asta mai jos Experimentele oferă un indiciu extrem de important al naturii schimbării care are loc în procesul de dezvoltare culturală a memoriei: unele operații mentale sunt înlocuite cu altele și există o substituție a funcțiilor care este atât de caracteristică întregii dezvoltări mentale superioare funcții Întreaga a doua operațiune de memorare păstrează în exterior aceeași formă și duce la același rezultat și anume la reproducerea unui cuvânt dat Dar modurile prin care copilul ajunge la rezultat sunt profunde Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare laturile sunt diferite Dacă în primul caz aveam de-a face cu acțiunea unui mnemonic, memorarea în sensul organic al cuvântului, atunci în cel de-al doilea caz, copilul înlocuiește memorarea directă cu operații precum compararea, evidențierea comunului, imaginația etc ceea ce duce la crearea structurii dorite Copilul inventează povești sau își imaginează ceva nou în timp ce se uită la desen Toate aceste noi funcții devin serviciul memorării, înlocuind formele sale simple și se poate distinge clar între operația de memorare directă și alte operații de substituție și auxiliare Operațiunile de service pot fi restabilite mai mult sau mai puțin complet în funcție de structura care ia naștere în urma acestora, însă sarcina de memorare ca atare nu a fost încă rezolvată Nu este suficient să restabiliți întreaga structură dată; este, de asemenea, important să puteți găsi în ea cuvântul care trebuia reținut Alocarea în structura unui cuvânt dat, focalizarea întregii operațiuni pe memorare sunt funcția proprie a memoriei Putem spune că analiza memorării mnemotehnice ne dezvăluie trei operații de bază, din combinarea cărora ia naștere o operație mnemotehnică complexă Primul este ceea ce poate fi numit condiționat act instrumental: aceasta este direcția generală a operației care folosește semnul, implicarea semnului ca mijloc în operația de memorare Apoi, există operațiuni variate și schimbătoare de creare a unei noi structuri, fie că este vorba despre simpla memorare, comparație, selectarea unei caracteristici comune sau altceva Și, în sfârșit, a treia și cea mai importantă operație este selecția în noua structură mare a cuvântului care ar trebui reținut și reprodus Strict vorbind, aceasta este deja o funcție de indicare sau atenție în adevăratul sens al cuvântului, deoarece aici este reprodusă întreaga structură în ansamblu și este posibil să găsim cuvântul potrivit atât în momentul memorării, cât și în momentul de reproducere numai prin acordarea de atenţie acesteia Cuvântul dorit este, parcă, marcat cu o cruce, un semn index care îl pune în centrul câmpului de atenție Dovada că toate cele trei părți fac parte din operația mnemotehnică este următoarea: fiecare dintre ele poate exista fără celelalte două Deci, de foarte multe ori stăpânirea completă a primei operațiuni are loc cu incapacitatea de a forma o structură în acest caz Copilul înțelege în general perfect cum să memoreze cu ajutorul unui card, a făcut asta de multe ori și cu succes Și în acest caz, se îndreaptă în primul rând către imagine, dar procesul de creare a unei structuri pentru copil de data aceasta se dovedește a fi impracticabil Abilitățile sale combinatorii, imaginația, abstractizarea, gândirea și alte funcții refuză să le servească, ceea ce observăm foarte des, de îndată ce relația dintre L S Vygotski cuvântul dat și imaginea corespunzătoare devin prea complicate Adesea însăși starea de dificultate, incapacitatea de a stabili o legătură adecvată, este punctul de plecare pentru formarea unei structuri Lipsa conexiunii este cea care începe să servească drept conexiune Ceea ce este complet absurd, nu are absolut nimic în comun, este amintit tocmai pe această bază, structura este descrisă în funcție de tipul de absurd Așa cum a spus unul dintre subiecți: „Mi-am amintit ca pe un cui într-o ghiobie” Am observat că tocmai atenția diferită acordată unui cuvânt dat și incapacitatea de a se îndepărta de el, de a-și extinde sensul sau de a evidenția unele detalii în el, sunt un obstacol în calea formării structurii auxiliare necesare Trebuie doar să mutați atenția blocată a copilului, fixată pe un cuvânt dat, și să-l transferați către cuvinte apropiate sau către o parte a subiectului în sine, și se formează structura dorită În astfel de cazuri, provocăm experimental pierderea celei de-a doua verigi în memorarea mnemotehnică De multe ori vedem contrariul Copilul este capabil să-și formeze el însuși structuri și le formează cu o ușurință extremă, mai ales când îl întrebăm, dar îi lipsește primul moment al operației: nu înțelege că o astfel de formare de structuri poate fi folosită pentru memorare, nu știe că cele două părți ale structurii sunt atât de interconectate încât una o poate restaura pe cealaltă Prin urmare, nu realizează că poza poate fi folosită ca semn Acest lucru este deosebit de pronunțat atunci când copilul, a condus la ideea de a înfățișa structuri, descrie el însuși povestea, dar nu trage o carte în ea, nu știe cum să o folosească ca semn Aici avem, parcă, o primă legătură izolată experimental În sfârșit, reușim să izolăm experimental a treia verigă - funcția de indicare, care joacă cel mai important rol în reproducerea arbitrară, care constă în faptul că trebuie făcută o alegere din masa de imagini emergente Credem că o indicație specială sau un semn care arată cum ar trebui făcută alegerea dorită va ajuta aici Exemple fără alegere sunt acele reluări nerespectate despre care am vorbit deja Copilul reproduce un cuvânt legat de structura dată, chiar reproduce structura ca un întreg, dar nu și cuvântul care a fost dat În problema memoriei în psihologia copilului, calea principală de dezvoltare a acestei funcții nu a fost încă elucidată Memoria se dezvoltă semnificativ în copilărie sau nu? Rezultatele disponibile nu oferă un răspuns clar Ei au condus psihologii la cele mai contradictorii concluzii Deci, A Ben credea că eficiența maximă a pa- Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare memoria se referă la vârsta cuprinsă între - ani, după care memoria nu se mai dezvoltă, ci revine în dezvoltare Alții au susținut că memoria copilului se îmbunătățește constant În cele din urmă, al treilea autori, precum Meiman, încearcă să împartă însuși conceptul de memorie în diverse funcții și arată că, în timp ce o funcție, și anume capacitatea de a memora, se dezvoltă rapid, o altă abilitate, de memorare directă, este în declin Cu o astfel de formulare a întrebării, problema însăși a dezvoltării memoriei este împărțită în două canale separate, fiecare având propriul său curs Numai împărțind întrebarea este posibil să o rezolvăm științific Se dovedește că memoria unui copil evoluează în unele privințe și involuează în altele Curba memoriei se bifurcă, o ramură urcă, cealaltă coboară, memoria se îmbunătățește și se degradează în același timp Toate faptele adunate de cercetători sugerează că memoria ca atare, baza ei organică, aparent, nu se dezvoltă în niciun fel vizibil în copilărie, este posibil să se prăbușească chiar Cu toate acestea, capacitatea de memorare crește la un copil extrem de rapid și foarte vizibil Esența schimbării, avântul rapid și puternic în dezvoltarea memoriei, constă în faptul că memoria devine activă, volitivă, că copilul își stăpânește memoria, că trece de la memoria instinctivă, mecanică, la memorarea bazată pe funcții intelectuale, și dezvoltă memoria volitivă Astfel, psihologia a evidențiat de mult două direcții principale în care dezvoltarea memoriei are loc în copilărie Prima este intelectualizarea mnemonicului, a doua este natura activă sau volitivă a memorării Cu toate acestea, niciunul dintre psihologi nu a fost capabil să definească mai îndeaproape vreunul sau celălalt proces care are loc în memorie Toate cercetările ne conduc la concluzia că cheia dezvoltării memoriei în copilărie se află în schimbarea modurilor de amintire Sarcina noastră va fi să urmărim evoluția acestor metode și să arătăm că trec prin cele patru etape principale pe care le-am subliniat mai sus În cercetarea noastră, am încercat să urmărim dezvoltarea comparativă a celor trei moduri de amintire în copilărie Am dat, după cum am menționat deja, secvențe verbale de dificultate egală pentru memorare Ele trebuiau memorate în trei moduri diferite: într-un mod simplu, natural de reținere și într-un mod mnemonic cu o imagine conectată și cu o alegere liberă Materialul colectat a arătat că toate cele trei metode de memorare prezintă o evoluție foarte caracteristică și particulară la diferite vârste Dacă suntem de acord să numim coeficientul memoriei naturale procentul mediu de cuvinte reținute în timpul memorării directe, iar coeficientul L S Vygotski procentul mediu de cuvinte reținute în a doua metodă și să încercăm să urmărim raportul coeficienților în procesul de dezvoltare a copilului, precizăm următorul fapt de bază, care se obține uniform într-o varietate de condiții de cercetare: relația dintre ambii coeficienți este nu o valoare constantă, ci schimbarea în procesul de dezvoltare a copilului și schimbarea strict naturală La vârsta preșcolară, ambii coeficienți sunt apropiați unul de celălalt; diferența dintre una și cealaltă metodă de memorare este nesemnificativă, trecerea la memorarea mnemotehnică nu crește semnificativ efectul memoriei Un copil înarmat cu un semn își amintește aproximativ la fel de mult ca și fără semn La o vârstă mai fragedă, avem chiar o relație inversă de coeficienți: trecerea la memorare cu ajutorul desenelor nu interferează decât cu copilul, îl doboară, deoarece este o sarcină de o complexitate mult mai mare Atenția copilului este împărțită, imaginile îl încurcă În același timp, se observă adesea un comportament foarte caracteristic unei vârste fragede Imaginea este inclusă pasiv în seria asociativă, copilul găsește uneori o legătură între cuvânt și imagine, dar în același timp, privind imaginea, reproduce nu cuvântul dat, ci numele imaginii în sine sau altul cuvânt asociat cu acesta Putem vedea cum un semn folosit incorect indeparteaza copilul de reproducerea corecta si ii impiedica sau incetineste munca Coeficientul mnemonic va fi mai mic decât coeficientul mnemonic Cu toate acestea, dacă urmărim mai departe raportul dintre ambii coeficienți, vom vedea că curbele încep să diverge pe măsură ce copilul crește În timp ce memorarea directă (conform studiilor anterioare) crește foarte lent și tinde să avanseze aproape orizontal, memorarea mnemotehnică evoluează extrem de rapid, iar curbele care denotă înălțimea ambilor coeficienți diverg brusc Cea mai accentuată opoziție a acestora are loc aproximativ la vârsta preșcolară, după care ambele curbe își schimbă din nou direcția Curba inferioară, care înseamnă procesele de memorare directă, începe să se ridice rapid și brusc la cea superioară și să crească, curba superioară, dimpotrivă, încetinește creșterea și tot mai mulți rămân la același nivel Raportul curbelor după punctul de cotitură se modifică radical În locul divergenței din ce în ce mai mari observate anterior, acum avem din nou tendința de convergere a curbelor, datorită unei întârzieri în creșterea curbei superioare și a unei creșteri abrupte a creșterii curbei inferioare Putem vorbi din nou despre tendința curbelor de a converge Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare un punct Ambele curbe, care arată dezvoltarea memorării naturale și culturale, formează astfel o relație extrem de ciudată Acestea sunt două curbe convexe care se înfruntă una cu cealaltă, cu laturile lor concave și converg în limitele inferioare și superioare Această desemnare grafică condiționată, pe care o numim paralelogramul dezvoltării memoriei, stabilește cea mai importantă, din punctul nostru de vedere, legea genetică de bază a memoriei Acest fenomen a fost observat pentru prima dată în prelucrarea materialului experimental de către A N Leont'ev, iar el a fost primul care l-a formulat sub forma unei legi Deoarece materialul a fost colectat de la un număr mare de copii și adulți, suntem îndreptățiți să concluzionam că reprezintă o curbă genetică în dezvoltarea memoriei și tocmai a celor două căi principale ale sale Suntem îndreptățiți să presupunem că fiecare copil dat, sau fiecare grup dat de copii, va dezvălui la vârsta următoare aceleași particularități în evoluția ambelor moduri de amintire pe care copilul mai mare le manifestă în general în masă Cu alte cuvinte, avem dreptul să vedem în curbele găsite calea pe care o parcurge memoria copilului în dezvoltarea în procesul transformării lui în adult Rămâne de explicat, cel puțin ipotetic, paralelogramul dezvoltării memorării Explicația în lumina a ceea ce știm despre dezvoltarea funcțiilor mentale superioare ale copilului este următoarea: memorarea mnemotehnică trebuie considerată ca un proces de stăpânire a memoriei cu ajutorul stimulilor-semne externi O astfel de operație devine posibilă pentru copil abia de-a lungul anilor, doar treptat, doar odată cu creșterea dezvoltării sale culturale; Discrepanța dintre cele două curbe din jumătatea stângă a desenului nostru se explică prin faptul că creșterea memoriei culturale cu o valoare mai mult sau mai puțin neschimbată a memoriei naturale constă în stăpânirea din ce în ce mai mare a acestor procese Memoria copilului crește rapid, ceea ce înseamnă că copilul învață rapid să stăpânească procesele de memorare, să le dirijeze și să le domine Ambele forme de memorare ating divergența maximă la vârsta școlară, când copilul a făcut deja progrese semnificative în dezvoltarea culturală, și s-a oprit aproximativ la nivelul anterior în ceea ce privește reținerea directă Mișcarea ulterioară a curbelor trebuie parțial explicată de condițiile specifice în care au avut loc experimentele Cantitatea totală de material care a fost prezentată în procesul de memorare a fost atât de mică încât chiar și un copil de vârstă școlară a fost destul de aproape de a atinge maximul Aceasta explică în mare măsură faptul că curba memorării mnemotehnice relevă o rată de creștere din ce în ce mai lentă Cu toate acestea, ar merita oferit L S Vygotski amintindu-ne mai mult material de câteva zeci și chiar sute de cuvinte și am vedea cu ușurință, așa cum vor arăta experimentele noastre ulterioare, că curba va arăta din nou o mișcare bruscă în sus Ceea ce este cel mai interesant și remarcabil la prima vedere este creșterea curbei memorării directe la o vârstă la care ar trebui, s-ar părea, cel puțin să ne așteptăm Acest fenomen se explică probabil prin faptul că creșterea rapidă a memorării directe mărturisește schimbările interne profunde care au avut loc în memorarea directă sub influența memorării indirecte Suntem înclinați să credem că a existat un fel de rotație a metodelor mnemotehnice de memorare, că copilul a trecut de la utilizarea externă a semnului la cea internă, că memorarea directă, astfel, a devenit de fapt memorare mnemotehnică, dar numai bazată asupra semnelor interne Suntem convinși de acest lucru prin considerații de trei feluri În primul rând ar trebui puse dovezile experimentale, confirmând indirect presupunerea noastră din unghiuri diferite Aceasta include, mai presus de toate, observația pe care am făcut-o în mod repetat: în memorarea directă, un copil, și mai ales un adult, recurge la memorarea mnemotehnică, folosind pentru aceasta obiecte ale mediului, conexiuni interne și înțelegere Tot ceea ce în studiile experimentale anterioare ale memoriei a fost numit utilizarea pe scară largă a ajutoarelor se aplică aici G Müller a arătat pe bună dreptate că ajutoarele naturale se bazează pe același principiu ca și mnemotecnia și pot fi numite mnemonice naturale, sau mnemonice interne care apar pe baza celor externe Următoarea considerație, determinată de experiment, este că un adolescent, și mai ales un adult, de obicei nu apelează la stimuli externi pentru memorare, ci folosește mijloace interne, stabilind activ legături între cuvintele memorate și conținutul experienței anterioare, organizează un cuvânt în una sau alta schemă și etc În sfârșit, datele experimentale, parțial menționate mai sus și parțial citate mai jos, arată atât în experimente cu reacția de alegere, cât și în alte experimente că în procesul experienței în sine copilul trece de la utilizarea mijloace la mijloace interne În sfârșit, întreaga serie de considerații experimentale este completată de un studiu special care vizează urmărirea procesului unei astfel de cultivări, de exemplu, cultivarea memorării mediate interne într-o situație specifică dată Rezultatele cercetării au arătat că un copil dintr-o serie special organizată se transformă într-adevăr într-un mai degrabă Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare o scurtă perioadă de la memorarea mnemotehnică externă la memorarea internă Curbele acestor experimente seamănă foarte mult cu curba paralelogramului genetic al memoriei Pe baza datelor obținute, avem dreptul să presupunem că ceea ce se întâmplă la un copil în procesul de cultivare hrănită în raport cu o sarcină specială are loc într-o formă infinit extinsă în raport cu dezvoltarea memoriei în general Desigur, acum nu putem vorbi decât despre o explicație ipotetică a dezvoltării și nu putem spune încă cum are loc acest proces în practică, ceea ce este indicat simbolic în curbele noastre Are loc ceva similar cu ceea ce vedem într-un experiment special organizat, adică copilul în fiecare situație individuală, atunci când rezolvă fiecare problemă specifică, trece de la un semn extern la unul intern și dezvoltarea memoriei sale are loc prin acumulare de semne individuale întoarse spre interior?, prin acumularea și combinarea punctelor individuale? Multe vorbesc în favoarea unei astfel de presupuneri, deoarece observația arată că, pe de o parte, în diferite situații copilul se descurcă diferit la diferite sarcini Cu alte cuvinte, genetic memoria copilului nu stă întotdeauna la același nivel, ci reprezintă, parcă, o stratificare geologică complexă din diverse epoci de dezvoltare Dar, pe de altă parte, cu greu se poate presupune că în dezvoltarea memoriei copilul este limitat la aceste procese și că rolul decisiv le revine tocmai lor Este mai probabil ca astfel de puncte să pregătească mai degrabă procesul de dezvoltare a memoriei decât să-l desfășoare, că dezvoltarea în sine are loc probabil în salturi puternice, că aici există o rotație în funcție de tipul structural, când tehnica în sine, operația în sine , se dezvoltă, iar o experiență interioară suficient de bogat dezvoltată constituie deja un sistem gata făcut și divers de așa-numite reprezentări, sau stimuli urme, care pot fi folosite ca semn Am putea reprezenta astfel dezvoltarea memoriei conform schemei genetice conturate mai sus pentru dezvoltarea functiilor mentale superioare in general Conform acestei scheme, am putea ordona schimbarea modului de amintire pe care o sugerează dovezile Am putea spune că la începutul dezvoltării memoriei există o memorare pur mecanică, corespunzând în schema noastră unei etape primitive în dezvoltarea unei anumite funcții Este memoria primitivă cea care explică memorarea remarcabilă a copiilor, care se manifestă clar în abilitățile motrice inițiale, dobândirea ușoară a vorbirii, reținerea unui număr imens de obiecte și, în general, formarea acelui fond mnemonic principal, care L S Vygotski care se realizează chiar în primii ani de viață și în comparație cu care orice acumulare ulterioară de memorie pare să nu fie altceva decât lentă Urmează apoi etapa psihologiei naive în aplicarea memoriei, etapă care poate fi urmărită experimental cu o claritate extremă, și care constă în faptul că copilul, odată convins de modul în care imaginea l-a ajutat să-și amintească, în viitor încearcă din nou să apeleze la ajutorul imaginii, dar nu știe încă cum să o facă Următoarele cazuri din experimentele noastre pot servi drept exemplu, dar nu am putut observa cum dezvoltarea memoriei în a doua etapă are loc de fapt într-un mod complet Urmează etapa de memorare mnemotehnică externă, care este înlocuită cu etapa de rotație, sau memoria logică Aici, după cum arată experimentul, linia memoriei se bifurcă: de la semnul mnemotehnic extern există două căi care conduc la dezvoltarea ulterioară a memoriei Prima este trecerea de la procesul extern la memorarea internă, adică dezvoltarea așa-numitei memorie arbitrare Am putut observa în experimentele noastre cum copilul deschide o altă cale pentru dezvoltarea memoriei Începe să dezvolte tehnici sistematice de „scriere” sau scriere Cercetările psihologice au arătat că scrisul a evoluat din ajutoarele de memorie Crestăturile originale care au fost făcute pe copaci, nodurile care au fost legate ca amintire, au fost progenitorii scrierii noastre moderne Același lucru se întâmplă și cu un copil Oferim copilului să memoreze mai întâi o serie de numere în mod natural, prin reținere directă, iar când subiectul nu reușește să facă acest lucru, îi dăm un abac de memorat Copilul trece de la memorarea directă la scrierea numerelor pe abac și se schimbă imediat întreaga structură a operațiunilor sale interne Experimentele au arătat că memorarea naturală a unei serii de cinci sau șase cifre eșuează la copiii mici Când se utilizează conturi, fiecare figură numită este pusă deoparte pe un rând separat și apoi reprodusă în funcție de numărul de oase Zero, după o anumită dificultate, este marcat cu un os, iar copilul îl deosebește de unitate prin locul său în rând Un număr din două cifre este pus deoparte în două rânduri, iar copilul nu descompune numărul în zeci și unități, ci când se joacă, citește ambele numere în grupurile corespunzătoare Observăm aici o relație foarte interesantă între memorarea naturală și cea artificială, deoarece un os din conturi poate însemna unul, zero sau o parte dintr-un număr de două cifre Diferențierea apare la un copil fie prin locul osului pe rând, fie prin memoria naturală, care este combinată cu memoria artificială, și copilul, care este deja bine versat în diverse sporturi Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare memorare sobah, spune: „Așa îmi amintesc” Ordinea pe conturi, de asemenea, nu corespunde întotdeauna cu ordinea contului, dar la redare, copilul restabilește ordinea dorită cu ajutorul memoriei naturale Astfel, utilizarea mărcilor pe conturi pentru a fixa seria de numere duce la o combinație de tehnici de memorare naturale și artificiale Memoria naturală este implicată în diferențierea unu, zero și unsprezece, în reproducerea ordinii și în citirea numerelor de două cifre, memoria artificială este implicată în notițele pentru scrierea zero, în scrierea numerelor mai mari de zece Aceasta relevă o lege generală de bază, pe care suntem înclinați să o extindem la toate cazurile de memorie folosind o înregistrare: procesele naturale sunt o funcție determinată de dispozitive artificiale Procesele naturale sunt aplicate acolo unde nu există metode artificiale și au ca scop facilitarea utilizării acestora din urmă Utilizarea metodelor artificiale descarcă activitatea naturală, provocând o reacție pozitivă în copil și schimbându-i dramatic atitudinea față de muncă Odată cu o complicație suplimentară a seriei de numere, sistemul de notație devine din ce în ce mai complex, necesitând un efort special de memorie naturală pentru a distinge caracterele individuale Am observat aceleași procese naturale ale generării scrisului din sarcini de memorie în alte experimente De exemplu, îi dăm copilului o serie de numere și putem observa cum copilul, ghidat de noi sau singur, implică material neutru complet străin în operația de memorare și începe să facă semne speciale sau o înregistrare specială, care este un înseamnă în memoria lui În experiment, copilul creează etichete, adică înregistrări numerice care sunt răspândite în rândul persoanelor care nu pot număra Bucăți de hârtie, așchii, frânghii, cuburi se află în fața subiectului, iar copilul descoperă sensul funcțional necesar în aceste obiecte Copilul ghiceste, pune semne, de obicei recurge la „notarea” nodurilor, ruperea sau ruperea unei bucati de hartie, scris cu notite etc Cel mai important este ca copilul sa efectueze o serie de operatii in exterior pentru a rezolva problema problema internă a memorării Acest rezultat, banal la prima vedere, aparent cunoscut fiecăruia dintre noi și constând în faptul că este posibil să ne amintim cu ajutorul scrisului, se regăsește în experiment ca un fapt genetic Avem ocazia, în primul rând, să urmărim chiar momentul tranziției, momentul inventării scrisului și, în al doilea rând, să constatăm imediat schimbările profunde care apar la copil în timpul trecerii de la memorarea directă la memorarea indirectă Putem considera deci stabilite experimental două linii principale în dezvoltarea ulterioară a culturii L S Vygotski memoria turului Unul duce la memorarea logică, celălalt la scriere Este acest ultim rând pe care am încercat să o urmărim în special în capitolul despre scris Locul de mijloc între una și cealaltă linie în dezvoltarea memoriei este ocupat de așa-numita memorie verbală, adică memorarea cu ajutorul cuvintelor S-a remarcat de mult în psihologie că limbajul, în cuvintele lui G Compeire, este o armă mnemonică, că introduce schimbări semnificative în procesele de memorare, deoarece memoria verbală este în esență memorie cu ajutorul semnelor, memorie mediată Când memorăm nu lucruri sau evenimente, ci înregistrarea lor verbală, reducem, simplificăm, distragem atenția, într-un cuvânt, modificăm profund materialul care trebuie reținut Am încercat experimental să comparăm descrierea imaginii eidetice și descrierea verbală a aceleiași imagini cu aceeași reproducere exactă Diferența dintre ambele metode de memorare este destul de greu de înțeles, deoarece descrierea imaginii eidetice este, de asemenea, conținută în cuvinte, adică în esență dată în aceeași înregistrare, dar puteți vedea totuși gradul în care memorarea are loc în cuvinte și memorare în diferite moduri imediată Prezența memoriei verbale indică faptul că fiecare, potrivit lui Binet, are propriile sale mnemonice În experimentele de memorare din imagini, de foarte multe ori întâlnim cazuri în care un copil memorează nu după o imagine, ci după numele ei, prin notația sa verbală Merită să schimbați numele imaginii în timpul reproducerii, iar cuvântul specificat nu este reprodus Unul și același desen, care se numește mai întâi „tigru”, este apoi desemnat de copil ca „leoaică” - iar cuvântul dorit nu este reprodus Dar dacă copilului i se amintește de numele original al desenului, atunci operația reușește Dând în mod deliberat un desen care admite un nume dublu, sau schimbând artificial numele unuia și aceluiași desen în cursul experimentului, ne-am convins în mod repetat că, pe lângă doi stimuli - desenul și cuvântul - un al treilea a fost inserat între ele – numele desenului Am încercat experimental să izolăm rolul numelui întrebându-l în timpul memorării și reproducerii, dând un nume fals, schimbându-l, folosind desene cu nume dublu etc De exemplu, unui copil i se dă cuvântul „luptă” El alege un desen care prezintă doi boi; copilul reproduce cuvântul „muncă”, explicând: „Aici”, arătând spre desen, „teren arabil” Anterior, desenul se numea „două vaci merg”, care era asociat cu cuvântul „luptă” Acum noul nume al imaginii „teren arabil” este asociat cu noul cuvânt „muncă” A Bergson a completat această teză în faimosul studiu al materiei și al memoriei, arătând că două amintiri trebuie distinse, Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare teoretic independente unele de altele: memoria motorie, mecanică, care duce la formarea unui obicei, iar memoria spiritului, asociată cu activitatea volitivă, luând forma unei amintiri independente sau spontane Bergson dă un exemplu care vă permite să le combinați pe ambele: imaginați-vă că învățăm o lecție și pentru aceasta o repetăm de multe ori Ca urmare a repetărilor multiple, ne formăm o reproducere a lecției, parcă un obicei motor, în care restul repetărilor sunt șterse, rezumate, înecate în rezultatul de ansamblu Acesta este primul tip de memorie Dar pe lângă acest rezultat al memorării, mai am o amintire a lecției Îmi amintesc prima dată când l-am învățat, sau a șasea oară, sau ultima oară S-ar putea să am o amintire despre această memorare unică, iar această amintire reprezintă al doilea tip de memorie Bergson consideră prima memorie o funcție a creierului, a doua o funcție a spiritului Dar cel mai remarcabil lucru este că, referindu-se la diferența dintre o memorie și cealaltă, Bergson indică direct coincidența celei de-a doua metode de amintire cu metodele mnemotehnice Dezasamblați, spune el, tehnicile inventate de mnemonică și veți vedea că această știință are tocmai scopul de a aduce în prim-plan memorarea spontană, care este ascunsă, și de a ne pune la dispoziție ca memorie activă Ce truc ne recomandă mnemotecnia? Tehnicile sunt alese mai mult sau mai puțin inconștient de fiecare dintre noi Talentul unui mnemonist este de a cuprinde într-un pasaj de proză idei proeminente, fraze scurte, cuvinte simple care duc la pagini întregi Ajungem în acest moment la un punct extrem de important din care se deschide întreaga perspectivă filozofică Nu încercăm să-l urmărim într-un mod complet în studiul de față Să ne amintim în treacăt că un alt mare filozof, Spinoza, a văzut în memorie dovada lipsei de libertate a spiritului nostru Nu putem face nimic pe linia sufletului, a spus el, dacă nu ne amintim Într-adevăr, rolul decisiv al memoriei în studiul intenției arată în ce măsură toate intențiile noastre sunt asociate cu un anumit aparat de memorie, care ulterior trebuie să le ducă la îndeplinire Nu e de mirare că Meiman, analizând o acțiune volitivă, ajunge la concluzia că seamănă foarte des cu o operație mnemotehnică G Heffding, citând aceste cuvinte ale lui Spinoza, arată că fiecare intenție diferă deja prin faptul că amintirea ia parte la ea „Intenția este doar un sclav al memoriei”, îl citează Geffding pe Shakespeare Dar ne vom ocupa de această întrebare mai detaliat în capitolul despre testament În concluzie, să ne referim la problema dezvoltării memoriei în ano L S Vygotski copil mic Experimentele noastre, care sunt descrise mai sus, au fost transferate la un copil anormal (retardat mintal) și au descoperit că la acest copil predomină memoria mecanică, primitivă, asupra memoriei mediate Prin urmare, întâmpină mari dificultăți în trecerea la forme superioare de memorare, dar în principiu memorarea sa nu diferă de memorarea unui copil normal Aceste studii relevă astfel un acord complet cu ceea ce știm în general despre memoria copiilor retardați mintal Materialul colectat stabilește trei prevederi principale În primul rând, în rândul copiilor retardați mintal și primitivi, memoria eidetică este mai frecventă decât în rândul copiilor normali În al doilea rând, funcția de memorare activă este în general redusă la copiii cu retard mintal comparativ cu copiii normali În al treilea rând, un fapt puțin explicat până acum este că foarte adesea copiii cu retard mintal au abilități remarcabile de memorare mnemotehnică Aceștia sunt artiști excepționali ai memoriei, care posedă o memorie într-un domeniu foarte specializat Fiecare instituție în care sunt adunați mulți astfel de copii va indica cu siguranță un copil cu o memorie mecanică remarcabilă Aceste propoziții își pot găsi o explicație științifică dacă, chiar și în dezvoltarea unui copil retardat mintal, suntem capabili să distingem două linii: naturală și culturală, a căror separare constituie sensul principal al întregului capitol de față Capitolul unsprezece Dezvoltarea vorbirii și a gândirii Subiectul căruia îi este dedicat acest capitol - dezvoltarea vorbirii și gândirii, în special dezvoltarea formelor superioare de gândire în copilărie - este dificil și complex Așadar, îmi voi permite să încep cu cele mai simple, cu cele mai cunoscute fapte concrete, atât de elementare încât îmi este teamă să nu mi se reproșeze simplificarea extremă a unei mari probleme Dar nu văd altă modalitate de a aborda o problemă uriașă și complexă deodată din punct de vedere teoretic Vreau să încep cu o experiență cunoscută - cu o încercare de a determina principalele etape în dezvoltarea gândirii unui copil din povestea lui din imagine Se știe că tehnica propusă de A Binet și utilizată pe scară largă de V Stern este extrem de simplă și clară Ei fac o poză simplă, care arată, de exemplu, o familie urbană sau țărănească sau prizonieri în închisoare, Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare arată o poză unui copil de , , ani și află cum fiecare dintre ei descrie același complot În același timp, cercetătorii spun: întrucât tuturor copiilor li se oferă același obiect de gândire, așadar, avem dreptul să spunem că gândirea se dezvoltă în primele etape cele mai importante în modul care este relevat în povestea copilului De asemenea, se știe ce concluzii se trag dintr-un astfel de experiment Apropo, acestea sunt concluziile pe care se construiesc multe în psihologia gândirii Se dovedește că copiii de vârstă preșcolară timpurie spun o imagine, denumind obiecte individuale, de aici se trage concluzia: un preșcolar gândește lumea ca un sistem de lucruri și obiecte separate Elevul stabilește deja câteva acțiuni simple pe care le produc obiectele sau persoanele înfățișate, din care se trage concluzia: elevul gândește la lume ca pe un sistem de obiecte și oameni care acționează În sfârșit, știm că elevul mai în vârstă trece la stadiul semnelor, iar apoi la stadiul relațiilor și percepe relații complexe între obiectele individuale De aici se trage concluzia: un student mai în vârstă percepe lumea ca un sistem de relații complexe în care oamenii și lucrurile sunt unul cu celălalt Faptul central, care are o importanță fundamentală pentru psihologia gândirii, este revizuirea propozițiilor pe care tocmai le-am indicat Îndoielile cu privire la semnificația datelor care au fost obținute în experimentul cu o poveste din imagini au apărut cu mult timp în urmă și a fost necesar să se insufle aceste îndoieli oamenilor care abordează întrebarea extrem de simplu Într-adevăr, ce spune experiența? În primul rând, copilul percepe obiectele, apoi acțiunile, apoi relațiile, adică legătura lucrurilor Sună cu adevărat ca ceea ce știm despre dezvoltarea copilului în general? Să încercăm să continuăm acest rând în jos, luați în considerare modul în care copilul va percepe imaginea sau lumea la o vârstă chiar mai fragedă Evident, el trebuie să perceapă nu numai obiecte sau lucruri, ci și cele mai mici proprietăți și calități ale lucrurilor, deoarece lucrul în sine este deja o conexiune destul de complexă a trăsăturilor și relațiilor individuale Se poate spune direct: tot ce știm despre copil contrazice această idee Tot ce știm despre copil spune că un copil de vârstă fragedă și preșcolară percepe lucrurile ca pe un segment al realității într-o legătură extrem de concretă a acestor lucruri Percepția inițială a obiectelor individuale, pe care le-am atribuit copilului pe baza experienței cu imaginea, este în realitate o etapă ulterioară, care apare în dezvoltarea ulterioară a copilului și tot ceea ce ne cunoaștem în dezvoltarea gândirii în un copil mic vorbește în favoarea faptului că această experiență, atunci când continuă, duce L S Vygotski printr-un miracol la concepții greșite, adică tocmai la timp pentru procesul invers al dezvoltării gândirii la un copil Copilul gândește mai devreme în blocuri întregi coerente Acest moment se numește sincretism Sincretismul este o caracteristică a gândirii copiilor care îi permite copilului să gândească în blocuri întregi, fără a dezmembra sau separa un obiect de altul Caracterul sincretic al gândirii copiilor, adică gândirea în situații întregi, în părți întregi conectate, este atât de puternic încât rămâne încă în domeniul gândirii verbale la școlar și este o formă transformatoare de gândire la un copil de vârstă preșcolară Tocmai incapacitatea de a izola un singur lucru, de a-l numi, este deosebit de izbitoare în cele două exemple pe care le împrumut de la J Piaget Copilul este întrebat: „De ce este soarele cald?” El răspunde: „Pentru că este galben, pentru că este înalt, se ține sus” A „explica” pentru un astfel de copil înseamnă a aduce o serie de alte fapte și proprietăți, impresii și observații care sunt direct legate de o impresie, o imagine Că soarele se ține și nu cade, că este galben, fierbinte, că sunt nori în jurul lui - tot ce vede copilul este legat între ele, nu se desparte unul de celălalt La un copil mai mare, sincretismul provoacă confuzie, adică combinarea a tot cu tot ceea ce este combinat doar într-o impresie exterioară Acest lucru rămâne cu copilul de vârstă școlară în vorbire: copilul se mișcă în astfel de ansambluri sincretice P P Blonsky numește corect această proprietate coerența incoerentă a gândirii „Incoerent” este de înțeles: la urma urmei, un copil gândește subliniind că soarele nu cade pentru că este fierbinte Multe lucruri aici par incoerente În același timp, aceasta se numește corect „conexiune”, deoarece copilul conectează ceea ce noi, adulții, disecăm în mod necesar Pentru el, faptul că soarele este galben și că nu cade se contopește într-o impresie pe care o împărtășim Astfel, sincretismul constă în conexiunea incoerentă a gândirii, adică în predominarea conexiunii subiective, conexiunea care decurge dintr-o impresie imediată, asupra conexiunii obiective Aceasta are ca rezultat o incoerență obiectivă și o coerență universală subiectivă Copilul percepe în așa fel încât totul este conectat cu totul Din punct de vedere obiectiv, aceasta înseamnă că copilul ia legătura impresiilor pentru legătura lucrurilor Ceea ce apare la copil ca o legătură de impresii, el percepe ca o legătură de lucruri Ceea ce se întâmplă în creierul copilului din punct de vedere fiziologic este relativ cunoscut: acest lucru este bine reflectat în I P Pavlov într-o poziție interesantă asupra iradierii, adică stadiul inițial difuz, difuz, de excitare care însoțește primele impresii, Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare aducând la viață un întreg complex asociat cu această impresie Cum și-au imaginat psihologii din vechime, psihologii-subiectiviști dezvoltarea gândirii? Ei au subliniat că starea unui nou-născut poate fi imaginată ca un haos al unor senzații, în primul rând un haos al lucrurilor incoerente, pentru că de unde pot veni conexiunile atunci când nu există experiență? Copilul nu a văzut niciodată obiecte, să zicem, un pat, o persoană, o masă, un scaun Dacă doar organele de simț funcționează, atunci, în mod natural, copilul ar trebui să aibă un haos de idei, un amestec de cald și dulce, negru și galben, diverse senzații incoerente și proprietăți ale obiectelor Treptat, senzațiile se acumulează, se formează grupuri din senzații individuale De aici se obțin lucrurile, apoi lucrurile sunt puse în grupuri și, în final, copilul trece la percepția lumii Studiile experimentale arată, însă, că contrariul este adevărat Un copil mic percepe lumea în mod sincretic - grupuri întregi sau situații mari O altă considerație fiziologică vorbește în favoarea acestui lucru IP Pavlov a studiat proprietățile așa-numitului complex de stimuli și a arătat că un complex de stimuli cunoscuți provoacă un efect diferit față de fiecare stimul luat separat, stimuli individuali sau luați unul lângă altul Mai întâi, în laboratorul lui Pavlov, au început să lucreze cu stimuli individuali, apoi au trecut la complex Astfel, în practica de laborator, se realizează mai întâi un experiment cu stimuli individuali, apoi cu un complex Ce se întâmplă în viața unui copil? Cred că la început copilul se confruntă cu un complex de impresii și obiecte, cu situația în ansamblu Mama hrănește copilul, ceea ce înseamnă că iritantul este mama, hainele, fața, vocea ei; faptul că copilul este ridicat, pus într-o anumită poziție; sațietate la hrănire; apoi copilul este culcat Aceasta este o întreagă situație care se desfășoară înaintea copilului Prin urmare, spune Pavlov: dacă mai târziu am ajuns la un complex de stimuli în laborator, atunci în viață, genetic, complexul de stimuli pentru copil este primar, copilul gândește mai întâi într-un complex, apoi în lucruri separate Cu toate acestea, este ușor de observat că experiența de a înțelege imaginile spune altceva O altă considerație de fapt Experiența cu utilizarea imaginilor spune că un copil de ani vede obiecte individuale, iar un copil mai mare se gândește la lume ca la un sistem de acțiuni Se dovedește că, dacă una și aceeași imagine (să presupunem, „Prizonierul în închisoare”) este arătată unui copil de trei ani, atunci va fi: „O persoană, o altă persoană, o fereastră, o cană, o bancă ”, iar pentru un preșcolar va fi: „O persoană stă, o altă persoană L S Vygotski Lovek se uită pe fereastră, cana este pe bancă Dar știm că atât un copil de trei ani, cât și un copil mic, dimpotrivă, determină toate figurile așezate, toate obiectele prin funcțiile lor, adică le determină prin acțiuni Pentru un copil, ei sunt primari Și când căutăm cuvântul inițial, primar, aflăm că acesta este numele unei acțiuni, și nu al unui obiect; copilul numește un cuvânt care denotă o acțiune mai devreme decât un cuvânt care denotă un obiect Rezumând materialul, ajungem la concluzia: s-a creat o contradicție fatală între dezvoltarea gândirii, care trage o poveste dintr-o imagine, și tot ceea ce știm despre dezvoltarea gândirii în viață În ambele cazuri, relația pare a fi inversată Este curios că toate aceste considerente sunt verificate prin experimente și fapte Poți să iei o mie de copii și să demonstrezi încă o dată că așa se întâmplă lucrurile cu o poză Acesta este într-adevăr un fapt incontestabil, dar trebuie interpretat diferit Să facem una dintre cele mai simple observații, pe care o vom putea explica și care va indica calea către o nouă interpretare Dacă tot ceea ce știm despre gândirea copilului contrazice ceea ce povestește din imagine, atunci tot ceea ce știm despre vorbirea copilului confirmă acest lucru Știm că copilul vorbește la început cuvinte simple, apoi fraze, mai târziu se colectează de la copil un cerc de cuvinte și fenomene fragmentare, apoi un copil de cinci ani stabilește o legătură între cuvinte în cadrul unei propoziții; un copil de opt ani pronunță deja propoziții subordonate complexe Apare o presupunere teoretică: poate o poveste ilustrată să descrie dezvoltarea gândirii copiilor? Este posibil să înțelegem dacă copilul gândește în timp ce vorbește, în expresii naive? Poate că, din punct de vedere genetic, problema este diferită: imaginea afirmă doar faptul că copilul formează fraze din cuvinte fragmentare, apoi conectează din ce în ce mai mult cuvântul într-o propoziție și, în cele din urmă, trece la o poveste coerentă? Poate copilul nu se gândește la lume mai întâi în termeni de lucruri separate, apoi acțiuni, apoi semne și relații? Poate copilul vorbește mai întâi în cuvinte separate, apoi în propoziții simple, apoi leagă aceste propoziții? Să facem un experiment, pentru că doar experimentele pot da răspunsul final Există mai multe moduri simple de a face acest lucru, care cred că sunt extrem de ingenioase Să încercăm să excludem vorbirea copiilor, să încercăm să obținem răspunsuri la imagine într-un alt mod, nu prin cuvinte Dacă presupunerea este corectă că copilul nu gândește la lume în lucruri separate, ci este capabil să numească numai cuvinte separate și nu Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare pot formula legăturile lor, atunci vom încerca să ne descurcăm fără cuvinte Să cerem doi copii să nu spună, ci să joace ceea ce este arătat în imagine Se dovedește că jocul copiilor conform imaginii durează uneori - de minute și în primul rând și în principal în joc se înțeleg relațiile care sunt în imagine Mai simplu spus, dacă îi ceri unui copil să dramatizeze o imagine în loc să o spună, atunci, conform experimentelor lui Stern, un copil de - ani dramatizează imaginea „În închisoare” în felul în care un adolescent de ani îi spune Copilul înțelege perfect că oamenii sunt în închisoare: la aceasta i se alătură o narațiune complexă despre cum au fost atacați, cum au fost luați, că cineva se uită pe fereastră - vrea să fie liber La aceasta se alătură și o poveste foarte complexă că recent bona a fost amendată pentru că nu avea bilet în tramvai Într-un cuvânt, obținem o imagine tipică a ceea ce observăm în povestea copiilor de ani Aici se deschid ochii psihologului asupra procesului de gândire a copiilor, asupra istoriei dezvoltării gândirii copiilor, așa cum arată povestea din imagine și cum este dezvăluită în timpul dramatizării Lasă-mă să trec la cealaltă parte a aceleiași experiențe Să încercăm să facem așa cum au făcut unii experimentatori înaintea noastră Vom încerca să arătăm dacă este adevărat că un copil de ani nu percepe relațiile, ci percepe lucruri sau obiecte individuale, iar legătura dintre ele se stabilește ulterior Dacă este așa, atunci trebuie să ne așteptăm ca dacă în experiment lăsăm copilul să acționeze cu lucruri între care există puțină legătură, atunci copilul nu va prinde această legătură și va trata obiectele ca fiind separate, fără o legătură între ele Acesta a fost subiectul lucrării lui V Eliasberg, care a dezvoltat o metodologie de fundamentare a experienței speciale Esența sa este următoarea Pe masă sunt așezate un număr de foi de hârtie colorate, copilul este adus la masă, nu dau nicio instrucțiune, uneori sunt atenți la bucățile de hârtie care se află în fața lui Hârtii de două culori: roșu aprins și albastru Copilul se întinde după hârtii, le întoarce Sub una dintre ele se lipește o țigară (sub cea albastră) Copilul îi acordă atenție și încearcă să-l smulgă Cum va proceda? Dacă copilul se află în stadiul care este dezvăluit în test - cu o poveste bazată pe un desen, atunci trebuie să ne așteptăm ca subiectul să continue să acționeze cu bucăți de hârtie separate, în cel mai bun caz cu o grămadă de bucăți de hârtie și nu va stabili nicio legătură, nicio relație între obiecte Experiența arată contrariul Un copil, începând de la unu și jumătate până la doi și, de regulă, până la ani, formează deja întotdeauna cea mai comună legătură între o bucată de hârtie albastră și deschide țigări Când hârtiile sunt în dezordine, copilul le deschide doar pe cele albastre și le lasă deoparte pe cele roșii Daca dupa prima data schimbi culoarea hartiilor si in loc de rosu si albastru pune L S Vygotski portocaliu și maro, copilul face la fel O deschide pe cea portocalie, o deschide pe cea maro, sub care se află o țigară, și stabilește din nou o legătură între culoare și prezența unei țigări Este extrem de interesant că se conectează mult mai bine decât elevul mai în vârstă, pentru care experiența și întreaga situație sunt deja mult mai împărțite în lucruri separate care nu au nicio legătură între ele Un adult stabilește o conexiune chiar mai proastă decât un student mai în vârstă Prin urmare, Eliasberg consideră incredibil că un copil, care stabilește cu ușurință relații între lucruri pe baza celei mai simple experiențe, a gândit lumea ca obiecte separate și nu ar putea forma o legătură - o persoană stă la fereastră, dar ar vedea doar - o persoană și o fereastră De o importanță decisivă pentru Eliasberg au fost experimentele cu copiii necuvântători - cu alaliki și surdo-muți Aici, multe experimente cu analiza comportamentului fără cuvinte ne conduc la concluzia că un copil mic poate fi acuzat de tendința de a asocia totul cu totul; pentru el, după cum a arătat experiența, o dificultate extraordinară constă în împărțirea conexiunii, în capacitatea de a evidenția momentele individuale Prin urmare, ideea generală că copilul nu conectează acțiunile între ele dispare Îndoiala cu privire la corectitudinea curbei genetice în dezvoltarea gândirii, care trage o poveste dintr-o imagine, a apărut cu mult timp în urmă Stern a atras atenția asupra faptului că, dacă o sarcină mentală este dificilă pentru un copil, el coboară la un nivel inferior Dacă copilul vede o imagine mai complexă, atunci copilul de ani începe să vorbească ca un copil de ani, iar cel de ani începe să vorbească ca un copil de ani Pentru a dovedi acest lucru, Stern i-a cerut copilului să scrie o poveste despre imaginea din fața ochilor lui Și din nou, toți copiii care sunt forțați să folosească limbajul scris pentru o poveste mai coboară o treaptă Această experiență i-a adus lui Stern un triumf Experiența a arătat că, pe măsură ce sarcina devine mai complicată (dacă studiem reproducerea unei imagini din memorie), calitatea poveștii scade imediat În consecință, conform impresiei exterioare care s-a format despre procesul gândirii, se poate presupune că mai întâi s-a gândit la lucruri individuale, apoi la acțiunile acestor lucruri, apoi la semne și, în sfârșit, la conexiunile lucrurilor Dar aici vine un alt grup de experimente care răstoarnă întreaga structură a lui Stern și nu se poate decât să se întrebe cum ele (experimentele) nu au condus la o revizuire a întrebării în această direcție mai devreme Prima experiență este următoarea Dacă luăm copii din diferite pături ale mediului social: țărani și copii de cultură urbană, înapoiați și normali, atunci printre țăranii care locuiesc în Germania, copilul din povestea din imagine rămâne în întârziere în dezvoltare în trecerea de la etapă la etapă în comparație cu alte straturi Când Stern a încercat să compare gândirea unui copil Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare dintr-un mediu educat și needucat, s-a dovedit că în gândirea cotidiană, copiii dintr-un mediu needucat rămân ușor în urmă și, în multe cazuri, aproape că nu rămân în urmă cu semenii lor dintr-un mediu educat în conținutul gândirii Dimpotrivă, experiența cu analiza vorbirii copiilor din diferite straturi a dat acordul deplin cu datele privind dezvoltarea vorbirii, de exemplu, din observațiile privind dezvoltarea vorbirii verbale și sintaxa copiilor țărani, s-a dovedit că copilul descrie imaginea în timp ce vorbește în viață Aici s-ar putea trage o concluzie simplă, iar dacă psihologii ar putea fi mulțumiți de acest lucru, atunci nu ar trebui efectuate alte experimente Dar psihologii au o viziune diferită, considerând că povestea din imagine indică nu modul în care copilul vorbește în general în viață, ci condițiile experimentale specificate Al doilea experiment, la care P P Blonsky a acordat atenție și care a dus și la o revizuire a tuturor experimentelor cu o poveste dintr-o imagine, arată: dacă oferim unui copil să prezinte povestea nu oral, ci în scris, atunci se dovedește imediat că copilul de ani descrie cât de ani Prezentarea scrisă a unui băiat de ani seamănă cu o relatare orală a unui copil de ani Putem recunoaște cu adevărat că doar pentru că i-am dat copilului un creion, asta a îngreunat sarcina de a gândi? Dacă un copil scrie prost, înseamnă asta că în gândire coboară imediat de la stadiul relațiilor la stadiul obiectelor? Nu este adevarat Între timp, faptul că un copil la ani scrie așa cum vorbește un copil la este un fapt Mai simplu spus, asta înseamnă că povestea ilustrată oferă o imagine distorsionată a dezvoltării gândirii copilului De fapt, povestea reflectă stadiul în care se află cutare sau cutare formă de vorbire a copilului; dacă trecem la vorbirea scrisă, atunci specificul vorbirii scrise a copilului se va reflecta în experiență Confuzia în psihologia copilului a apărut deoarece psihologii nu au putut distinge între dezvoltarea vorbirii și dezvoltarea gândirii - aceasta este concluzia cea mai importantă de la care începe considerația teoretică a acestei probleme În analiza testului cu o imagine, am arătat că testul, dacă nu suntem suficient de critici la adresa lui, ne poate induce în eroare, adică arătă în mod fals calea dezvoltării percepției copiilor asupra lumii și gândirea copiilor despre lume În același timp, o verificare experimentală a percepției unui copil de o vârstă fragedă, cu excepția vorbirii sale, arată că copilul nu percepe deloc lumea ca un număr sau sumă de lucruri separate, că percepția lui este de natură sincretică, adică este holistică, mai mult sau mai puțin conectată în grupuri, că percepția și ideea sa despre lume sunt situaționale Dacă abordăm aceste fapte din punctul de vedere al dezvoltării vorbirii copiilor, vom vedea că la o vârstă fragedă, la copil apar cuvinte separate, atunci apare o legătură L S Vygotski între două cuvinte, mai târziu apar propoziții cu subiect și predicat Apoi se dezvoltă o etapă de dezvoltare când copilul rostește deja propoziții complexe și, în final, stabilește o legătură între elementele individuale ale propozițiilor principale și subordonate O analiză a experienței cu imaginea face practic posibilă, așadar, disecția dezvoltării gândirii și vorbirii la copil și să arate că dezvoltarea gândirii și vorbirii la el nu coincide, ci urmează căi diferite Să încercăm să corectăm acele neînțelegeri care pot apărea în interpretarea faptelor obținute Prima neînțelegere poate avea următorul caracter Am susținut că un copil de ani descrie imaginea așa cum vorbește, dar el percepe și gândește imaginea diferit În consecință, dacă am dori să descriem simbolic curba dezvoltării vorbirii și gândirii, atunci punctele individuale ale acestor curbe nu ar coincide Dar aceasta înseamnă că dezvoltarea vorbirii și gândirea sunt complet independente una de cealaltă, înseamnă că copilul nu prezintă un anumit grad de dezvoltare a gândirii în vorbire? Această neînțelegere trebuie clarificată Trebuie să arătăm că, deși dezvoltarea gândirii și a vorbirii la un copil nu coincid, ele se dezvoltă în cea mai strânsă dependență unul față de celălalt Scopul acestui capitol este de a arăta că dezvoltarea vorbirii copilului influențează și restructurează gândirea Să începem cu a doua sarcină, ca și cu una mai simplă Pentru a o înțelege, este necesar în primul rând să stabilim că gândirea copilului, ca și o serie de alte funcții, începe să se dezvolte înainte de dezvoltarea vorbirii În primii ani de viață, dezvoltarea gândirii decurge mai mult sau mai puțin independent, dar în anumite limite coincide cu curba dezvoltării vorbirii; chiar și la adulți, funcția gândirii poate rămâne într-o oarecare măsură independentă și fără legătură cu vorbirea Cunoaștem experimente simple, precum cele ale lui Köhler, despre psihologia animalelor Aceste experiențe stabilesc rădăcinile pre-verbale ale gândirii În domeniul dezvoltării copilului, există studii ale altor autori, de exemplu, experimentele lui Tudor-Harth și G Getzer pe un copil de luni Acești autori i-au urmărit manipularea obiectelor, au putut observa stadiul preliminar, sau începuturile gândirii, pe care copilul le operează într-o situație specifică, manipulând obiecte, folosindu-le ca pe cele mai simple instrumente Rudimentele gândirii se găsesc mai sigur la un copil de luni Un copil de - luni, pe lângă reacțiile instinctive, înnăscute, pe lângă reflexele condiționate, manifestă deja aptitudini care sunt dezvoltate la o vârstă fragedă Are un aparat destul de complex de adaptare la o situație nouă De exemplu, atunci când folosește instrumente, un copil înțelege relațiile de bază dintre Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare obiecte, în cea mai mare parte încă în formele lor cele mai simple Toți cei de copii de luni observați de Tudor-Harth și Getzer au procedat în felul următor: când zdrănitoarea de care era legat șnurul a căzut la pământ, au prins legătura zdrănitoarei cu șnurul și, după o încercare zadarnică de a ia zornăiala cu mâinile, l-au târât de snur și au încercat în acest fel să obțină o jucărie Mai mult, observațiile au arătat că un copil de această vârstă nu numai că este capabil să înțeleagă cele mai simple relații dintre obiecte, nu numai că este capabil să folosească un obiect ca unealtă în cel mai simplu mod, dar, pentru a împinge un alt obiect spre el, el însuși creează o legătură și relații complexe între obiecte Copilul încearcă să folosească un obiect ca instrument de stăpânire a altui obiect mult mai des decât permite situația obiectivă Bebelușul încearcă să miște o altă minge cu o singură minge, nu numai când mingea se află aproape și poate ajunge la ea cu mâna, ci și când mingea se află mai multe arshins în fața lui și când nu există niciun contact între unealtă și obiect Germanii o numesc „Werkzeugdenken” în sensul că gândirea se manifestă în procesul de utilizare a celor mai simple instrumente La un copil la luni, gândirea se manifestă deja mult mai deplin și precede formarea vorbirii În consecință, acestea sunt rădăcinile preverbale ale intelectului copilului în sensul propriu al cuvântului Am pus mâna în ultimul timp pe experimente extrem de valoroase cu așa-numitele reprezentări Știm ce este reprezentarea în vechea psihologie: acestea sunt urme de iritare emanate din mediul înconjurător, care din latura subiectivă constă în faptul că deseori, închizând ochii, reproducem mai mult sau mai puțin viu într-o imagine interioară toate obiectele care acționează pe noi Din punct de vedere obiectiv, încă nu cunoaștem mecanismul exact de prezentare; vorbim, aparent, despre renașterea stimulilor urme Experimentele cu așa-numita eidetică au făcut posibilă experimentarea reprezentărilor Reprezentarea eidetică este un astfel de grad în dezvoltarea memoriei care, genetic, ocupă un loc de mijloc între percepție, pe de o parte, și reprezentarea în sensul propriu al cuvântului, pe de altă parte Deoarece, pe de o parte, reprezentările sunt memorie în sensul că o persoană vede o imagine atunci când acest obiect nu se află în fața sa, atunci, în consecință, avem de-a face cu reprezentarea ca și cu materialul gândirii Pe de altă parte, deoarece o persoană localizează imaginile văzute înainte pe ecran și aceste imagini se supun principalelor legi ale percepției, avem posibilitatea de a experimenta cu aceste imagini ca și cu percepția: putem mări și micșora ecranul, în caz contrar L S Vygotski iluminați-l, introduceți diverși stimuli și vedeți ce se întâmplă În ultimii ani, E Jensch a făcut următoarele experimente: a luat eidetici și a experimentat cu ele în următoarea situație Le-a arătat fiecăruia dintre subiecți câte un fruct adevărat, apoi le-a arătat la o oarecare distanță un băț cu cârlig După ce obiectele au fost îndepărtate, eideticii au văzut imaginile corespunzătoare pe ecran: un fruct, un băț și un cârlig Când subiecții au fost instruiți să se gândească la cât de bine ar fi să mănânce acest fruct, din au obținut un rezultat consistent: dacă înainte bățul și cârligul erau izolate în câmpul vizual, atunci după instrucție veneau bățul și cârligul mai aproape de câmpul vizual și a intrat în poziție, ceea ce este cu adevărat necesar pentru a obține fructul cu un băț O binecunoscută distragere a atenției de la băț a dus la faptul că această conexiune a fost din nou deranjată și bățul s-a îndepărtat de cârlig Se știe că în percepțiile noastre, obiectele individuale se dovedesc a fi mobile și se schimbă foarte ușor în ceea ce privește dimensiunea, locul și depind de atenția îndreptată către ele La observarea eideticii, mobilitatea imaginilor se dovedește a fi extrem de mare În acest fel, Jensch a reușit să arate că atât în reprezentări, cât și în urme de stimuli, se produce foarte ușor o fuziune vizuală directă a obiectelor individuale Aceste experimente au dat motive să se creadă că Jensch a primit un model despre modul în care nu numai animalele din experimentele lui Koehler, ci și copiii care nu au vorbire, rezolvă mental problema Se întâmplă în felul următor Dacă în câmpul vederii eidetice nu există obiecte în apropiere, atunci în domeniul reprezentării, în domeniul stimulilor urme, apare o combinație specială de obiecte, corespunzătoare sarcinii, situației în care se află copilul în prezent Această formă de gândire se numește naturală, pentru că este naturală, primară Această gândire se bazează pe anumite proprietăți primare ale aparatului nervos Forma naturală de gândire se distinge, în primul rând, prin concretețea a ceea ce se află în fața copilului, prin închiderea a ceea ce este disponibil în situații mai mult sau mai puțin gata făcute și, în al doilea rând, prin dinamică, adică eidetica produce combinații, transferul de imagini și forme cunoscute Cu alte cuvinte, ele produc în câmpul senzorial aceleași modificări pe care le produc mâinile în câmpul motor unde o persoană ia un băț și îl mișcă în direcția corectă Conexiunea, care este de fapt închisă în câmpul motor, este închisă și în câmpul senzorial Cred că acest experiment, a cărui semnificație fiziologică nu o cunoaștem încă pe deplin, nu contrazice ceea ce știm despre funcționarea creierului Știm că nu are două centre care Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare strunjitorii lucrează independent unul de celălalt; dimpotrivă, ca regulă generală, oricare doi centri excitați simultan în creier arată o tendință de a închide legătura dintre ei Aceasta înseamnă că toți centrii excitați stabilesc un fel de conexiune între ei În consecință, dacă există două impresii, două reflexe condiționate, este posibil să presupunem că aceste două impresii vor da o a treia focalizare, legată de sarcina în sine (cu dorința de a obține fructul) Al treilea focus este asociat cu primele două impresii, prin urmare, mișcarea stimulilor are loc în cortexul cerebral Vedem cum experimentele cu eidetică au făcut o schimbare în ipotezele care erau înainte; vedem că din experimente este posibil să tragem concluzii complet neașteptate în comparație cu ceea ce știam înainte despre influența centrilor nervoși unul asupra celuilalt Să ne imaginăm acum în ce măsură întreaga dezvoltare a gândirii copilului se modifică în funcție de activitatea aparatului senzorial: atunci când ochii copilului sunt îndreptați către două obiecte, are loc o închidere, se formează o legătură între un obiect și altul, copilul trece de la forma naturală de gândire la cea culturală pe care omenirea a dezvoltat-o în procesul relaţiilor sociale Aceasta are loc atunci când copilul trece la gândire cu ajutorul vorbirii, când începe să vorbească, când gândirea sa încetează să mai fie doar o mișcare de excitare de la urmă la urmă, când copilul trece la activitatea de vorbire, ceea ce nu este nimic ci un sistem de elemente foarte fine, diferențiate, un sistem de combinații ale rezultatelor experienței trecute Știm că niciun enunț de vorbire nu repetă exact un alt enunț, dar este întotdeauna o combinație de enunțuri Știm că cuvintele nu sunt doar reacții particulare, ci fac parte dintr-un mecanism complex, adică un mecanism de conectare și combinare cu alte elemente Să luăm carcasele noastre, sunetul se schimbă în timpul declinării după carcase: lampă, lampă, lampă Deja o schimbare a sunetului final schimbă natura conexiunii unui anumit cuvânt cu alte cuvinte Cu alte cuvinte, ne confruntăm cu acele elemente care au, parcă, o legătură specială, astfel încât este posibil să schimbăm, să combinăm, să mutam relații și, prin combinare, să creăm un nou întreg Se dovedește ceva ca o cutie cu mozaic, unde există un număr extrem de mare de elemente diferite și unde, cu cea mai diversă conexiune, este posibil, prin combinarea elementelor, să creăm tot mai multe întregi noi Se dovedește, parcă, un sistem special de aptitudini, care prin natura lor sunt materiale pentru gândire, adică pentru crearea de noi combinații, cu alte cuvinte, mijloace pentru dezvoltarea unei astfel de reacții care nu a fost niciodată dezvoltată în experiența directă L S Vygotski Să revenim la experimente Ele arată că schimbări decisive în comportamentul unui copil apar atunci când copilul, într-un experiment cu utilizarea eidetică a instrumentelor, introduce cuvinte – vorbirea Jensch a arătat deja că toată această operațiune, care nu este complicată din punct de vedere eidetic – sistemul „uneltă și fructe” – este imediat supărată de îndată ce copilul încearcă să formuleze verbal ce trebuie să facă și ce se întâmplă în fața lui ; în acest caz, copilul trece imediat la noi forme de rezolvare a problemei Aceleași fapte au loc și în binecunoscutele experimente ale lui Lipmann A condus subiectul într-o cameră în care i s-a cerut să efectueze o operație mai mult sau mai puțin complicată, să zicem, să scoată o minge dintr-un dulap, iar mingea stătea chiar pe marginea dulapului, foarte instabilă, și era necesar să se facă folosește un instrument pentru a obține mingea Lipmann i-a spus pentru prima dată subiectului: „Te rog, scoate mingea din dulap” și a urmărit modul în care subiectul a îndeplinit sarcina Altă dată a spus: „Te rog să scoți mingea din dulap” și, de îndată ce subiectul a început să îndeplinească sarcina, a dat semnalul „Oprire!” și a întrebat: „Mai întâi, spuneți în cuvinte cum o veți face” - și am urmărit din nou cum a îndeplinit subiectul sarcina Cercetătorul a comparat modul în care sarcina a fost îndeplinită cu o decizie verbală preliminară și fără cuvinte, în practică Se pare că natura soluției problemei este complet diferită; rezolvăm aceeași problemă în moduri diferite, în funcție dacă țintim cu ochiul o minge mincinoasă sau o rezolvăm cu ajutorul unui cuvânt Prima dată când reacția vine din acțiune, când vreau să măsor distanța de la obiectul din fața mea cu mâinile, a doua oară rezolv problema cu cuvinte, analizez întreaga situație în cuvinte Este clar că cu ajutorul cuvintelor poți face orice combinații care nu se pot face cu mâna ta În cuvinte, puteți transmite orice imagine care corespunde mărimii mingii, culorii acesteia Cu cuvinte, puteți oferi obiectului proprietăți suplimentare, inclusiv chiar și cele care nu sunt necesare atunci când sarcina este efectuată pentru prima dată Va fi clar dacă repet după Lipmann că în cuvinte pot extrage însuși extractul, cel mai esențial din situație și să las în afara câmpului de acțiune proprietățile situației care nu sunt esențiale din punctul de vedere al sarcinii mele Cuvintele ajută, în primul rând, la extragerea extrasului și, în al doilea rând, la combinarea oricăror imagini În loc să mă urc pe un dulap sau să ridic un băț pentru a obține o minge, pot să desenez două sau trei planuri de acțiune într-un minut cu ajutorul cuvintelor și să mă opresc la unul dintre ele Astfel, la rezolvarea unei probleme în cuvinte și în fapte, se obține un principiu complet diferit de abordare a sarcinii Am avut ocazia să observ cum decurge experiența cu copiii cărora li se dă sarcina de a folosi Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare pistoale Situația era similară cu cea a lui Koehler Copilul era așezat într-un pat cu plasă, în câmpul său vizual era fătul, erau și câteva bețe Copilul ar trebui să primească fructele, dar în fața lui este o grilă Sarcina a fost să aduci fătul mai aproape de tine Când copilul încearcă să ia fructele cu mâna, se împiedică de plasă După cum a arătat experimentul lui Köhler, maimuța aproape niciodată nu a ghicit imediat să conducă fătul în direcția opusă, dar la început a folosit o reacție directă, trăgând fătul spre sine Abia când fătul a căzut, maimuța a recurs la un ocol pentru a-l aduce înapoi în sine Copilul mic rezolvă problema cu mult mai multă dificultate, cu mai multe întârzieri, și descoperă un comportament foarte interesant De obicei, copilul este extrem de agitat și în același timp manifestă un discurs egocentric, adică nu doar pufăie, schimbă bețele, dar și vorbește neîncetat Vorbind, el îndeplinește două funcții: pe de o parte, acționează și se adresează celor prezenți, iar pe de altă parte, și cel mai important, copilul planifică în cuvinte părțile individuale ale operației De exemplu, atunci când experimentatorul scoate bățul astfel încât copilul să nu-l vadă, iar sarcina este de a obține fructul care se află în spatele plasei, ceea ce se poate face doar cu ajutorul unui băț Copilul nu poate ajunge mai departe deoarece plasa este în cale El trebuie să mute fătul din lateral, apoi să ocolească grila și să planifice două etape ale operației - să direcționeze fătul care urmează să fie obținut, să alerge și să-l ridice Aici un astfel de moment este deosebit de interesant: dacă nu există deloc un băț, atunci copilul încearcă să prindă fătul cu mâna, se plimbă în jurul pătuțului, se uită în jur confuz, dar de îndată ce atenția lui este îndreptată spre băț, are loc o schimbare bruscă a situației, de parcă copilul știe ce să facă, iar sarcina este rezolvată imediat La un copil mai mare, aceeași operație se efectuează diferit În primul rând, copilul se adresează adulților cu o cerere de a da un băț pentru a mișca puțin fătul: copilul apelează la cuvinte ca mijloc de gândire, ca mijloc care permite, cu ajutorul adulților, să iasă din o situație dificilă Apoi copilul începe să raționeze pentru el însuși, iar raționamentul capătă adesea o nouă formă: copilul spune mai întâi ce trebuie făcut, apoi o face El spune: „Acum îmi trebuie un băț”, sau: „Acum voi lua un băț” Se dovedește un fenomen complet nou Anterior, dacă a existat un stick, operația a avut succes; dacă nu a existat un stick, operația a eșuat Acum copilul însuși caută un băț, iar dacă nu există, atunci el însuși, judecând după cuvintele rostite, caută obiectul potrivit Cel mai interesant lucru se întâmplă, însă, în experimentul cu imitație În timp ce copilul mai mare rezolvă problema, cel mic urmărește Când copilul mai mare a rezolvat problema, cel mai mic preia controlul, L S Vygotski și monitorizăm modul în care copilul cel mai mic este capabil să imite și să reproducă soluția finită Rezultă că dacă operația este oarecum complicată, situația se schimbă: aici procesul de imitație constă în faptul că atunci când un copil acționează, celălalt realizează operația în cuvinte Dacă a reușit să oficializeze soluția în cuvinte, atunci soluția obținută este cea a lui Lipmann, care a cerut subiecților să vorbească mai întâi în cuvinte, apoi să înceapă procesul de imitație în sine Fireşte, într-o sarcină mai mult sau mai puţin complexă, procesul de imitaţie depinde de măsura în care copilul separă esenţialul de neesenţial în operaţie Iată un exemplu În cel mai simplu caz, copilul mai mare, imitat de cel mic, înainte de a rezolva problema, ajunge prin plasă și încearcă să ia fructele cu mâna După o încercare zadarnică, scoate un băț și deschide astfel calea spre rezolvarea problemei Copilul mai mic, după ce a înțeles întreaga situație, imitându-l pe cel mai mare, începe cu ceea ce ajunge copilul mai mare: se întinde, întinde mâna, dar știe dinainte că este imposibil să ajungă la făt cu mâna Apoi reproduce pas cu pas toată operația făcută de bătrân Situația se schimbă semnificativ de îndată ce cel mai tânăr înțelege care este problema Apoi reproduce în situație doar ceea ce a formalizat în cuvinte El spune: „Trebuie să-l luăm de cealaltă parte”; — Trebuie să te urci pe scaun Totuși, aici copilul nu reproduce întreaga situație vizuală, ci doar ceea ce a decis în cuvinte Când observăm două forme de gândire la un copil — cu ajutorul unei situații vizuale și cu ajutorul cuvintelor — observăm aceeași modificare a momentelor pe care am observat-o anterior în dezvoltarea vorbirii Mai întâi, de regulă, copilul acționează, apoi vorbește, iar cuvintele lui sunt, parcă, rezultatul unei soluții practice a problemei; în acest stadiu, copilul în cuvinte nu poate separa ceea ce s-a întâmplat înainte, ceea ce s-a întâmplat mai târziu În experiment, când un copil trebuie să aleagă unul sau altul obiect, mai întâi alege și apoi explică de ce l-a ales Dacă un copil o alege din două căni pe cea care conține o nucă, chiar o alege, neștiind că există o nucă, dar în cuvinte copilul spune: a ales pentru că este o nucă în ceașcă Cu alte cuvinte, cuvintele sunt doar partea finală a situației practice Treptat, aproximativ în pragul - ani, copilul trece la acțiunea simultană a vorbirii și a gândirii; operația la care reacționează copilul este întinsă în timp, întinsă pe mai multe momente; vorbirea apare sub forma de vorbire egocentrică, gândirea ia naștere în timpul acțiunii; ulterior se observă unificarea lor completă Copilul spune: „Voi lua un băț”, merge și îl ia La început, această relație încă vacilează În sfârșit, în jurul vârstei școlare Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare acestea, copilul începe să planifice acțiunea necesară în vorbire mai devreme și abia după aceea efectuează operația În toate domeniile de activitate ale copilului găsim aceeași succesiune Asta se întâmplă în pictură De obicei, un copil mic desenează mai întâi, apoi vorbește; în etapa următoare, copilul vorbește despre ceea ce desenează, mai întâi pe părți; în final, se formează ultima etapă: copilul spune mai întâi ce va desena, apoi desenează Să încercăm să descriem pe scurt revoluția colosală care are loc la un copil când trece la gândire cu ajutorul vorbirii Aici putem face o analogie cu revoluția care are loc atunci când o persoană trece pentru prima dată la utilizarea instrumentelor În ceea ce privește psihologia animalelor, ipotezele lui G Jennings sunt foarte interesante: pentru fiecare animal, este posibil să se determine inventarul capacităților sale numai de organele sale Deci, un pește nu poate zbura sub nicio formă, dar poate face mișcări de înot care sunt determinate de organele sale Până la luni și copilul uman este supus în totalitate acestei reguli; puteți face un inventar al oportunităților pentru un copil pe baza structurii organelor sale Dar la luni se face un punct de cotitură, din acel moment copilul uman părăsește schema Jennings De îndată ce copilul trage pentru prima dată de frânghia legată de zornăială sau împinge pe altul cu o jucărie pentru a o apropia de el, organologia își pierde forța anterioară, iar copilul începe să se deosebească de capacitățile sale de animal, natura adaptării copilului la lumea din jurul lui se schimbă decisiv Ceva asemanator se intampla in sfera gandirii, cand copilul trece la gandire cu ajutorul vorbirii Prin astfel de gândire, gândirea capătă un caracter stabil și mai mult sau mai puțin permanent Cunoaștem proprietățile oricărei iritații simple care acționează asupra ochiului: cea mai mică întoarcere a ochiului este suficientă pentru a schimba imaginea în sine Reamintim experimentul cu așa-numita imagine secvențială: ne uităm la un pătrat albastru, când este îndepărtat, vedem o pată galbenă pe un ecran gri Aceasta este forma celei mai simple amintiri - inerția iritației Să încercăm să ne mișcăm ochii în sus - pătratul crește, mișcăm ochii în lateral - pătratul merge în lateral Mutați ecranul - pătratul se îndepărtează, mutați-l - se mișcă Rezultatul este o reflectare teribil de instabilă a lumii, în funcție de cât de departe acționează stimulii, în ce unghi și în ce fel acționează asupra noastră Imaginați-vă, spune Jensch, ce s-ar întâmpla cu un copil mic dacă ar fi în strânsoarea imaginilor eidetice: mama, care stă la zece pași de el, și mama, care s-a apropiat, ar trebui L S Vygotski ar crește de zece ori în ochii unui copil Mărimea fiecărui articol ar trebui să varieze considerabil Animal, mare și urlător, la o distanță de o sută de pași un copil ar fi trebuit să vadă ca o muscă Aceasta înseamnă că dacă nu ar exista o corecție corectivă pentru spațiu în raport cu fiecare obiect, atunci am avea o imagine extrem de instabilă a lumii Al doilea dezavantaj al formei figurative, concrete de gândire din punct de vedere biologic este că soluția unei probleme individuale specifice se referă doar la o situație dată la îndemână; nu avem ocazia sa facem aici o generalizare, problema rezolvata nu este o ecuatie care sa ne permita sa transferam rezultatul rezolvarii la orice problema cu alte obiecte Dezvoltarea vorbirii reconstruiește gândirea, se traduce în forme noi Un copil care, când descrie o imagine, enumerează obiecte individuale, nu și-a restructurat încă gândirea; totuşi, esenţial este că deja aici se creează o metodă pe baza căreia începe să se construiască gândirea sa verbală Faptul că un copil numește obiecte individuale este de cea mai mare importanță din punctul de vedere al funcțiilor biologice ale organelor sale Copilul începe să disece masa incoerentă de impresii care s-au contopit într-o singură încurcătură, el evidențiază, disecă un bloc de impresii sincretice, care trebuie disecate pentru a stabili un fel de legătură obiectivă între părțile separate Fără să gândească în cuvinte, copilul vede întreaga imagine, iar noi avem motive să presupunem că vede situația de viață global, sincretic Să ne amintim cât de conectate sincretic sunt toate impresiile copilului; Să ne amintim cum s-a reflectat acest fapt în gândirea cauzală a copilului Cuvântul, care separă un obiect de altul, este singurul mijloc de izolare și dezmembrare a conexiunii sincretice Să ne imaginăm ce revoluție complexă are loc în gândirea unui copil care nu rostește un cuvânt, mai ales la un copil surdo-mut, dacă dintr-o combinație destul de complexă de lucruri pe care le gândește în ansamblu, trebuie să evidențiază unele părți sau evidențiază semne individuale dintr-o situație dată articole Aceasta este o operațiune care își așteaptă dezvoltarea de ani de zile Acum să ne imaginăm o persoană care deține un cuvânt sau, și mai bine, un copil căruia un adult îi arată un obiect cu degetul arătător: imediat din întreaga masă, din întreaga situație, un obiect sau semn iese în evidență și devine centrul a atenției copilului; atunci întreaga situație capătă un nou aspect Un obiect separat este izolat dintr-un întreg bloc de impresii, iritația este concentrată asupra dominantei și, astfel Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Astfel, copilul procedează pentru prima dată la dezmembrarea unui bloc de impresii în părți separate Cum are loc cea mai importantă schimbare în dezvoltarea gândirii unui copil și ce se află sub influența vorbirii sale? Știm că cuvântul evidențiază obiectele individuale, dezmembrează legătura sincretică, cuvântul analizează lumea, cuvântul este primul mijloc de analiză; a numi un obiect cu un cuvânt pentru un copil înseamnă a desemna un obiect din masa totală a obiectelor active Știm cum apar conceptele primare la copii Îi spunem copilului: „Iată un iepuraș” Copilul se întoarce și vede obiectul Întrebarea este cum afectează acest lucru dezvoltarea gândirii copilului? În acest act, copilul trece de la o imagine eidetică, sincretică, vizuală, de la o situație specifică la găsirea unui concept Studiile arată că dezvoltarea conceptelor la un copil are loc sub influența cuvântului, dar ar fi o greșeală să credem că aceasta este singura cale Așa credeam până de curând, dar experimentul cu eidetică a arătat că conceptele pot fi formate și într-un mod diferit, „natural” Există două linii de dezvoltare în formarea conceptelor, iar în domeniul funcțiilor naturale există ceva care corespunde acelei funcții culturale complexe a comportamentului care se numește concept verbal E Jensch a dat subiectului o sarcină: a arătat o frunză cu margini uniforme, apoi a arătat imediat un rând de frunze cu margini zimțate Cu alte cuvinte, a arătat opt până la zece obiecte care aveau multe în comun ca structură, dar erau și frunze cu diferențe individuale: de exemplu, o frunză avea un dinte, cealaltă doi sau trei dinți Mai mult, atunci când o serie de aceste obiecte au trecut prin fața subiectului, un ecran gri a fost plasat în fața lui și ei au urmărit ce imagine ar avea subiectul S-a dovedit că uneori avea o imagine mixtă, așa cum se obține cu fotografia colectivă (la un moment dat, psihologii comparau procesul de formare a conceptului cu procesul de fotografiere colectivă) La început copilul nu are un concept general, vede un câine, apoi altul, apoi un al treilea, un al patrulea, rezultatul este același ca în fotografia colectivă; ceea ce este diferit la câini este șters, dar ceea ce este comun rămâne Cel mai caracteristic rămâne, de exemplu, lătratul, forma corpului În consecință, s-ar putea crede că un concept se formează la un copil prin simpla repetare a aceluiași grup de imagini, în timp ce o parte din trăsăturile care se repetă adesea rămân, în timp ce altele sunt șterse Acest lucru nu este confirmat de studiile experimentale Observațiile asupra unui copil arată că nu este deloc necesar ca acesta să vadă, să zicem, de câini pentru ca el să formeze L S Vygotski numit conceptul primar al câinelui Și invers: un copil poate vedea de tipuri diferite de obiect, dar nu va putea obține reprezentarea necesară din tot ceea ce vede Evident, conceptul este format într-un alt mod În Jensch, vedem o încercare de a testa experimental ce se întâmplă dacă arătăm o serie de obiecte conectate, cum ar fi frunze cu dinți diferiți Produce aceasta o fotografie colectivă sau o imagine colectivă? Se dovedește că nu În acest experiment se obțin trei forme principale de formare naturală a conceptelor În prima formă, se obține așa-numita imagine în mișcare Copilul vede mai întâi o foaie, apoi foaia începe să crească, se formează un dinte, apoi un al doilea, un al treilea, această imagine revine la prima impresie Se formează o schemă dinamică, stimulii reali trec unul în altul, se obține o foaie în mișcare, care unește tot ce era anterior stabil Jensch numește o altă formă de combinare a unei imagini o compoziție semnificativă: din două sau trei imagini care erau în fața ochilor noștri, se obține o nouă imagine; nu este o simplă sumă de două sau trei impresii, ci o selecție semnificativă de părți; unele părți sunt selectate, altele rămân, în timp ce apar imagini noi, întregul este rezultatul unei compoziții cu sens E Jensch a dat eideticii un desen al unui teckel și apoi, prin proiecție printr-un felinar magic pe același ecran, a dat o imagine a unui măgar; ca urmare, din două imagini cu animale diferite, subiecții au obținut o imagine a unui câine de vânătoare înalt Unele caracteristici au coincis, unele au fost preluate dintr-una și celelalte imagini, au fost adăugate caracteristici noi, s-a dovedit a fi o transformare într-o imagine nouă Nu vom atinge în detaliu a treia formă de formare a conceptelor naturale Experimentele au arătat că, în primul rând, conceptele nu sunt formate într-un mod pur mecanic, că creierul nostru nu face o fotografie colectivă în așa fel încât imaginea unui câine, de exemplu, să fie suprapusă unei alte imagini a unui câine și, ca urmare, se obține un rezultat sub forma unui „câine colectiv”, care conceptul este format prin prelucrarea imaginilor de către copilul însuși Astfel, nici în forma naturală de gândire, conceptul nu se formează dintr-un simplu amestec de trăsături individuale care se repetă cel mai adesea; conceptul se formează printr-o modificare complexă a ceea ce se întâmplă atunci când imaginea este transformată într-un moment de mișcare sau într-un moment de compoziție semnificativă, adică selecția anumitor trăsături semnificative; toate acestea nu se întâmplă prin simpla amestecare a elementelor imaginilor individuale Dacă conceptele s-ar forma mecanic prin suprapunerea unui stimul pe altul, atunci fiecare animal ar avea un concept, deoarece conceptul ar fi o oprire Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare placa noua Cu toate acestea, chiar și un copil cu retard mintal diferă de animale în formarea conceptelor Toate studiile arată însă că la copiii cu retard mintal conceptele generale se formează diferit; formarea unui concept general este tocmai ceea ce este cel mai greu de dezvoltat la copiii cu retard mintal Cele mai izbitoare trăsături în care gândirea unui copil retardat mintal diferă de gândirea unui copil normal vor sta tocmai în faptul că un copil retardat mintal nu stăpânește cu fermitate gândirea prin formarea unor concepte complexe Să luăm un exemplu simplu Un copil cu retard mintal cu care m-am ocupat rezolvă o problemă de aritmetică Ca mulți copii retardați, stăpânește bine un cont simplu: efectuează cele mai simple operații în intervalul de la la , știe să adună, să scadă, știe să răspundă verbal Își amintește că a părăsit orașul în care locuiește joi, ; amintește-ți cât era ceasul Acest fenomen se întâlnește adesea la copiii cu retard mintal: aceștia au o memorie mecanică foarte dezvoltată asociată cu anumite circumstanțe Cu acest copil, trecem la rezolvarea problemelor El știe: dacă se ia din , atunci rămâne El repetă acest lucru în aceeași situație Apoi am schimbat situația Dacă, de exemplu, îl întrebi: „Au fost ruble în portofel, mama a pierdut ruble, cât a mai rămas?” - copilul nu rezolvă problema Dacă aduci monede și faci scăderea , el înțelege rapid care este problema și decide că vor mai rămâne monede; cand i-am dat copilului o astfel de problema cu portofelul meu o rezolva Dar când aceluiași copil i se dă o sarcină cu sticle: „Erau pahare în sticlă, erau beți, cât a mai rămas?” - Nu poate rezolva Dacă aduci o sticlă, o arăți, o toarnă în pahare, faci toată operația, copilul rezolvă din nou problema și atunci deja poate rezolva o problemă similară cu o baie și cu orice lichid Dar merită să-l întrebați: „Dacă se iau arshini din arshine de pânză, cât va rămâne?” - Din nou nu rezolvă problema Aceasta înseamnă că aici avem aproape aceeași etapă pe care o au unele animale cu așa-numitele pseudoconcepte aritmetice dezvoltate, când nu există concepte abstracte, adică nu depind de o situație specifică (sticle, monede) și, datorită abstractității lor , devenind concepte generale, aplicabile tuturor cazurilor de viață, oricărei sarcini Acum vedem în ce măsură un copil retardat mintal este sclavul unei anumite situații, în ce măsură îi este redusă adaptarea El nu are niciun aparat pentru dezvoltarea unui concept general și, prin urmare, se poate adapta numai în limitele unei situații înguste Vedem cât de greu îi este să se adapteze unde L S Vygotski un copil normal, care a învățat odată că - = , va rezolva întotdeauna problema în acest fel, indiferent de situația specifică Iar ultimul exemplu este cu un copil retardat mintal care este învățat cu ajutorul unui plan să meargă pe o distanță destul de dificilă în Berlin Copilul stăpânește treptat acest plan și merge corect pe calea învățată Deodată copilul s-a pierdut S-a dovedit că casa de la colț, în apropierea căreia trebuia să cotize pe altă stradă și care era marcată cu cruce în plan, a fost dusă în schelă pentru reparații Întreaga situație s-a schimbat Copilul era pierdut, nu era obișnuit să se întoarcă singur, așa că s-a dus să rătăcească și a căzut în puterea iritațiilor întâmplătoare, care au început să-l distreze Din acest exemplu este excepțional de clar în ce măsură este adevărat și incontestabil că, dacă un copil cu retard mintal nu are un aparat pentru elaborarea conceptelor abstracte, atunci el este, de asemenea, extrem de limitat în adaptare El devine extrem de limitat în acest sens atunci când aparatul său de lucru de concept intră sub controlul gândirii concrete și al situației concrete Capitolul doisprezece Stăpânirea propriului comportament Dacă încercăm să sintetizăm formele individuale de dezvoltare a funcțiilor mentale superioare descrise în capitolele precedente, este ușor de observat că toate au o trăsătură psihologică comună, pe care am atins-o în treacăt până acum, dar care le face un caracter distinctiv caracteristică din toate celelalte procese mentale Toate aceste procese sunt procese de stăpânire a propriilor reacții prin diferite mijloace Ne confruntăm cu sarcina de a lua în considerare în ce constă procesul de stăpânire a reacțiilor cuiva și cum se dezvoltă acesta la copil Cea mai caracteristică stăpânire a propriului comportament este alegerea și nu degeaba vechea psihologie, studiind procesele volitive, vedea în alegere esența însăși a actului volițional În cursul analizei noastre, am întâlnit și fenomenele de alegere de mai multe ori De exemplu, în experimentele cu atenție am avut ocazia să studiem reacția de alegere, deoarece este determinată de structura stimulilor externi În reacția de alegere cu memorarea mnemotehnică a instrucțiunilor, am încercat să urmărim cum decurge această formă complexă de comportament atunci când este predeterminată Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare în aşa fel încât stimulii cunoscuţi trebuie să corespundă unor răspunsuri cunoscute Dacă în experimentele de primul tip alegerea a fost determinată în principal de factori externi, iar întreaga activitate a copilului s-a redus la izolarea acestor trăsături externe și la înțelegerea relației obiective dintre ele, atunci în următoarea reacție întrebarea era deja despre stimuli care nu aveau relația externă unul cu celălalt, iar sarcina copilului a fost redusă la fixarea sau stabilirea mai precisă a conexiunilor cerebrale necesare În consecință, problema primei alegeri a fost rezolvată cu ajutorul atenției, a doua - cu ajutorul memoriei Acolo degetul arătător, aici tehnica mnemonică au fost cheile stăpânirii acestei reacții Cu toate acestea, există încă o alegere de al treilea fel, pe care am încercat să o urmărim în experimente speciale și care ar trebui să pună în lumină însăși problema stăpânirii reacțiilor noastre Este o alegere liberă între două posibilități, determinate nu din exterior, ci din interior de copilul însuși În psihologia experimentală s-a stabilit de multă vreme o metodologie pentru studierea liberei alegeri, când subiectului i se cere să aleagă una dintre cele două acțiuni și să o efectueze Am complicat oarecum tehnica forțând copilul să aleagă între două serii de acțiuni, care au inclus atât momente plăcute, cât și momente neplăcute pentru subiect În același timp, o creștere a numărului de acțiuni din care s-a făcut o alegere nu numai că a introdus o complicație cantitativă în sistemul de motive de luptă care a determinat alegerea într-o direcție sau alta, nu numai că a complicat lupta motivelor și, prin urmare, a încetinit în jos alegerea, făcând-o mai accesibilă și oferind observație, dar afectată înainte doar de o schimbare calitativă a procesului de selecție în sine O schimbare calitativă s-a manifestat prin faptul că un motiv multivaloric a luat locul unui motiv fără ambiguitate, care a determinat o atitudine complexă în raport cu o serie dată de acțiuni După cum am menționat deja, această serie conține momente de atracție și repulsie, plăcute și neplăcute, care se aplică în egală măsură și noului serial din care trebuia făcută o alegere În acest fel, în experiment, am obținut un model al acelui comportament complex, care se numește de obicei lupta motivelor într-o alegere complexă Din partea metodologiei, schimbarea esențială introdusă de această tehnică constă în faptul că avem ocazia, parcă, de a crea experimental un motiv, deoarece seriile pe care le folosim sunt mobile și pot fi mărite, micșorate, înlocuite unele momente cu altele și, în final, mutat dintr-o serie la rând; cu alte cuvinte, avem ocazia de a schimba experimental condițiile de selecție de bază și de a urmări modul în care procesul se schimbă în funcție de aceasta L S Vygotski Experiența arată că, de la bun început, astfel de condiții de alegere complică și împiedică foarte vizibil cursul procesului: subiectul experimentează indecizie, ezitare, cântărirea motivelor, o încercare de a le egaliza Uneori alegerea este întârziată și devine extrem de dificilă În aceste cazuri, introducem un nou moment suplimentar, care este chiar centrul experimentelor noastre: îl conducem pe copilul aflat în dificultate să facă o alegere prin tragere la sorți Sugestia este făcută prin intermediul diferitelor metode, începând cu faptul că un os aruncat este pur și simplu întins pe masă în fața copilului, sau până la experiment, copilul se joacă cu același os și terminând cu o întrebare directă dacă copilul doreste sa recurga la tragere la sorti, sau prin imitatie directa atunci cand copilul vede ca altul rezolva aceeasi problema Nu de puține ori am avut ocazia să observăm cum subiectul, în mod destul de independent, a recurs la tragere la sorți sau la un înlocuitor al acestuia, dar din moment ce sarcina noastră principală nu era să studiem invenția la copil, ci să studiem însăși metoda de a alege prin mijloace de loturi, în mare parte ne-am comportat ca mai sus Am apelat la metoda inducției directe a copilului la metoda adecvată, pe care am folosit-o în mod repetat După cum ar spune Koehler, am pus un băț în mâna maimuței și am urmărit ce s-a întâmplat Așa am procedat în studiul scrisului, când i-am dat copilului un creion în mâini și i-am îndrumat să ia notițe Experimentele noastre arată ce schimbări profunde aduce în momentul în care lotul este folosit în întregul comportament al copilului Pentru a studia în ce împrejurări copilul recurge la tragere la sorți, am lăsat ulterior această alegere la libera alegere a copilului Variind condițiile exterioare, am putut, într-un mod pur empiric, să urmărim circumstanțele în care copilul s-a îndreptat voluntar către lot Astfel, dacă am scurtat perioada de alegere și, prin urmare, nu am lăsat să se desfășoare lupta de motive și discuție, copilul, de regulă, a recurs aproape întotdeauna la tragerea la sorți Același lucru s-a întâmplat și în cazurile în care o parte din motive au rămas necunoscute copilului, să zicem, una sau două dintre acțiunile incluse într-una sau alta serie au fost date copilului într-un plic închis, pe care subiectul îl putea deschide numai după alegere Copilul recurgea adesea la tragere la sorți chiar și atunci când motivele erau indiferente, adică dacă ambele rânduri între care s-a făcut alegerea nu includeau acțiuni care în vreun fel l-au afectat puternic pe copil într-o direcție pozitivă sau negativă Echilibrul relativ al motivelor a funcţionat şi în acele cazuri când cele două serii între care trebuia făcută o alegere conţineau momente atractive şi respingătoare, în formă mai mult sau mai puţin egală S-a dovedit că complexitatea motivelor și dificultatea alegerii și Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare mai ales prezența unor momente strălucitoare, plăcute din punct de vedere emoțional sau respingătoare, duc la utilizarea mai frecventă a loturilor și, în sfârșit, în cazul în care ambele serii conțin motive extrem de diverse, greu de comparat între ele, a căror evaluare emoțională constă, ca era, pe planuri diferite, adică atunci când motivele sunt adresate diferitelor instanțe ale personalității copilului, alegerea naturală este amânată și copilul părăsește de bunăvoie zarurile pentru a-și decide soarta Iată o scurtă listă a cazurilor în care un copil trage de obicei la sorți Întrebarea este, ce au toate aceste cazuri în comun? Putem oferi doar o definiție calitativă a situației în care este utilizat lotul Această situație seamănă într-o oarecare măsură cu cunoscuta anecdotă filosofică, care este atribuită în mod eronat lui Buridan și care este de obicei citată pentru a ilustra faptul că voința noastră este determinată de motive, când motivele sunt în echilibru, alegerea devine imposibilă și voința devine paralizată De altfel, Spinoza se referă și la acest exemplu, dovedind nu libertatea voinței noastre, ci dependența ei de motive externe Un măgar, spune el, trăind doar foame și sete și așezat între mâncare și băutură, care sunt la aceeași distanță de el, trebuie să moară de foame și sete, pentru că n-are de ce să aleagă între a se deplasa la dreapta, spre mâncare, și deplasându-se spre stânga , să bea Ca o foaie de hârtie care rămâne pe loc dacă o tragem în direcții opuse cu forță egală, voința unei persoane, așa cum spune anecdota, ar trebui să fie paralizată dacă motivele care acționează asupra ei sunt echilibrate Anecdota conține ideea profundă și adevărată că iluzia liberului arbitru cade imediat ce încercăm să urmărim determinismul voinței, dependența acesteia de motive Este de la sine înțeles că în acest exemplu se ia cazul ideal al balanței motivelor (pe care de fapt nu îl întâlnim) și, în consecință, condițiile pentru acțiunea motivelor sunt extrem de simplificate Dar la fiecare pas ne întâlnim în viață, în experimente de laborator, cu situații care se apropie într-o oarecare măsură de situația măgarului lui Buridan și constau în faptul că motive puternice aproximativ echilibrate duc la un refuz temporar de a alege, la ezitare, la mai mult sau inacțiune mai puțin prelungită și, parcă, ne paralizează voința Inacțiunea din cauza unor motive fluctuante a servit în mod repetat ca temă atât a lucrărilor tragice, cât și a celor comice, iar Spinoza, care dă acest exemplu, spune direct că o persoană este pusă într-o astfel de situație, nepercepând altceva decât foamea și setea și văzând pe la fel L S Vygotski la o asemenea distanță de sine doar mâncarea și băutura vor pieri cu siguranță de foame și sete Cu toate acestea, Spinoza însuși, atingând această întrebare în altă parte, îi dă un răspuns direct opus Ce s-ar întâmpla cu un om dacă s-ar găsi în poziția măgarului lui Buridan? Spinoza răspunde: dacă cineva își imaginează un om în locul unui măgar, atunci ar trebui considerat un lucru necugetător, dar un măgar cel mai rușinos dacă ar muri de foame și sete Și într-adevăr, aici întâlnim cele mai importante puncte care fac distincția între voința omului și voința animalului Libertatea omului constă tocmai în faptul că el gândește, adică el cunoaște situația care a apărut La întrebarea pusă de Spinoza, putem da un răspuns empiric atât pe baza observațiilor vieții, cât și pe baza experimentelor noastre O persoană, pusă în situația măgarului lui Buridan, trage la sorți și astfel iese din dificultatea creată Iată o operațiune imposibilă la animale, o operație în care întreaga problemă a liberului arbitru iese cu claritate experimentală În experimentele în care copilul se află într-o situație similară și găsește o ieșire din ea cu ajutorul loților, vedem sensul filosofic profund al fenomenului care ne interesează Am citat deja opinia unuia dintre subiecții lui Ach că un experiment psihologic de acest fel se transformă într-o filozofie experimentală Într-adevăr, în experimentele cu loturi, avem tendința de a vedea filozofie experimentală Copilului i se oferă posibilitatea de a alege dintre două tipuri de acțiuni, dintre care trebuie să efectueze una și să renunțe la cealaltă Complicând alegerea copilului, echilibrând motivele, scurtând termenul, creând un obstacol emoțional serios, creăm copilului o situație Buridan Alegerea este dificilă Copilul recurge la tragere la sorți, introduce noi stimuli în situație, complet neutri în comparație cu întreaga situație, și le dă puterea motivelor El este de acord în prealabil cu sine că, dacă zarul cade cu partea neagră, alege un rând, dacă partea albă - al doilea Alegerea se face astfel în prealabil Copilul a dat stimulilor neutri puterea motivelor introducând motive auxiliare în situație și lăsând alegerea la soarta Mai departe, copilul aruncă un os, acesta cade cu partea neagră, subiectul alege primul rând, alegerea se face Cât de profund diferă de alegerea pe care tocmai a făcut-o același copil între două rânduri similare, dar fără ajutorul multor! Putem compara experimental ambele procese și putem observa ceva extrem de instructiv Să analizăm mai întâi alegerea cu loturi Cum să numești actul ales de copil - gratuit sau nu? Pe de o parte, el nu este liber în cel mai înalt grad, strict determinist Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare rowan; copilul a efectuat acțiunea nu pentru că ar fi vrut s-o facă, nu pentru că a preferat-o altuia, nici măcar pentru că pur și simplu a fost atras de ea, ci doar pentru că zarul a căzut cu partea neagră Copilul a efectuat actul ca o reacție la un stimul, ca răspuns la o instrucțiune, cu o secundă înainte de aceasta nu a putut spune care dintre cele două acte va efectua Ne aflăm astfel în fața celei mai deterministe și mai puțin libere alegeri Dar, pe de altă parte, părțile albe și negre ale osului de la sine nu au forțat în niciun fel copilul să facă un act sau altul Copilul însuși i-a dat puterea de motiv în avans, el însuși a legat o faptă cu partea albă a osului, iar cealaltă cu partea neagră a osului A făcut acest lucru numai pentru a-și determina alegerea prin aceste stimulente Astfel, în fața noastră se află actul cel mai liber, complet arbitrar Contradicția dialectică, care constă în liberul arbitru, apare aici într-o formă disecată experimental și accesibilă analizei Liberul arbitru, ne spune experimentul, nu este libertatea de motive, el constă în faptul că copilul este conștient de situație, este conștient de necesitatea unei alegeri determinată de motiv și, așa cum spune definiția filozofică, în în acest caz, libertatea lui este o necesitate recunoscută Copilul își stăpânește reacția de alegere, dar nu în așa fel încât să anuleze legile care îl guvernează, ci în așa fel încât să o domine după regula lui F Bacon, adică să se supună legilor După cum știți, legea de bază a comportamentului nostru spune că comportamentul este determinat de situații, reacția este cauzată de stimuli, așa că cheia stăpânirii comportamentului constă în stăpânirea stimulilor Nu ne putem stăpâni comportamentul decât prin stimuli corespunzători În cazurile de alegere cu loturi, despre care tocmai am discutat, copilul își stăpânește comportamentul, își dirijează comportamentul prin stimuli auxiliari În acest sens, comportamentul uman nu face excepție de la legile generale ale naturii După cum știți, ne subordonăm natura nouă înșine, respectând legile ei Comportamentul nostru este unul dintre procesele naturale, a cărui lege principală este legea stimul-reacție, prin urmare legea principală a stăpânirii proceselor naturale este stăpânirea lor prin stimulente Este imposibil să aduci la viață vreun proces de comportament, să-l direcționezi într-un mod diferit decât prin crearea unui stimul adecvat Doar psihologia spiritualistă ar putea admite că spiritul afectează direct corpul, că gândurile noastre sunt un proces pur mental și pot provoca orice schimbare în comportamentul uman Deci, S Ramon y Cajal explică influența voinței asupra mersului ideilor prin faptul că celulele neurog L S Vygotski liniile sunt reduse sub influența voinței; el explică activitatea atenţiei în acelaşi mod Pe dreptate, adversarul său se întreabă, cum ar putea funcționa testamentul căruia Ramon y Cajal îi atribuie un rol atât de mare? Nu este aceasta o proprietate a unei celule neurogliale? Probabil, cuvântul „voință” ar trebui înțeles ca un curent nervos? De fapt, de îndată ce admitem că un proces mental poate deplasa atomul din creier chiar și cu o milioneime, întreaga lege a conservării energiei se dovedește a fi încălcată, adică trebuie să renunțăm imediat la principiul de bază al științei naturale, conform căruia toată știința modernă este construită Rămâne de presupus că dominația noastră asupra propriilor procese de comportament este construită în esență în același mod ca dominația noastră asupra proceselor naturii La urma urmei, o persoană care trăiește în societate este întotdeauna sub influența altor oameni Vorbirea, de exemplu, este unul dintre mijloacele la fel de puternice de a influența comportamentul celorlalți și este firesc ca în procesul de dezvoltare o persoană însuși să stăpânească aceleași mijloace prin care alții și-au direcționat comportamentul O Neurath a dezvoltat prevederea privind utilizarea mijloacelor auxiliare în doctrina așa-numitelor motive auxiliare, cea mai simplă formă a cărora este tragere la sorți și al căror scop este de a influența propria decizie, propria alegere cu ajutorul unui număr de stimuli neutri, care, în funcție de aceasta, capătă semnificație și puterea motivelor Putem găsi multe exemple de motive auxiliare W James, analizând actul volitiv, se referă la ridicarea din pat dimineața O persoană după trezire, pe de o parte, știe că trebuie să se ridice, pe de altă parte, este atrasă să se întindă puțin mai mult Există o luptă de motive Ambele motive, alternând, apar în minte și se înlocuiesc James crede că cel mai caracteristic momentului de ezitare este că pentru persoana însăși momentul trecerii la acțiune, momentul deciziei, rămâne imperceptibil Parcă nu se întâmplă deloc Unul dintre motive pare brusc să câștige sprijin, înlocuiește un concurent și duce aproape automat la o alegere Deodată mă trezesc în picioare - așa poți spune Evadarea de la observarea celui mai important moment al actului volitiv se explică prin faptul că mecanismul său este adus în interior Motivul auxiliar în acest caz nu este prezentat clar și clar Un act de voință detaliat tipic în aceeași situație este următoarele trei momente: ) trebuie să te ridici (motiv), ) nu vrei să (motiv), ) să te numeri: unu, doi, trei (motiv auxiliar) și ) pe „trei " urcare Aceasta este introducerea unui motiv auxiliar, creația Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare situație din exterior care mă face să mă ridic Exact așa cum îi spunem unui copil: „Ei bine, unul, doi, trei – bea-ți medicamentul” Aceasta este voința în adevăratul sens al cuvântului În exemplul cu ridicarea, m-am ridicat din cauza semnalului „trei” (reflex condiționat), dar eu însumi m-am ridicat în avans prin semnal și legătura cu acesta, adică mi-am stăpânit comportamentul printr-un stimul suplimentar sau auxiliar motiv Același mecanism, adică stăpânirea de sine prin stimuli auxiliari, îl găsim în studiile experimentale și clinice ale voinței K Levin a studiat experimental modul în care se formează și se realizează așa-numitele acțiuni intenționate A ajuns la concluzia: intenția în sine este un astfel de act volițional care creează situații care permit unei persoane să se bazeze în continuare pe acțiunea stimulilor externi, astfel încât efectuarea unei acțiuni intenționate nu mai este o acțiune volitivă, ci o acțiune a unui ordine reflexă pur condiționată Mă hotărăsc să pun scrisoarea în cutia poștală, pentru aceasta îmi amintesc de legătura corespunzătoare dintre căsuța poștală și acțiunea mea Aceasta, și numai aceasta, este esența intenției Am creat o anumită legătură, care va continua să funcționeze automat, în maniera unei nevoi firești Levin numește asta o cvasi-nevoie Acum, de îndată ce ies în stradă, prima cutie poștală mă va forța automat să fac toată operațiunea de coborâre a scrisorii Studiul intenției conduce astfel la o concluzie paradoxală la prima vedere și anume: intenția este un proces tipic de stăpânire a propriului comportament prin crearea de situații și conexiuni adecvate, dar împlinirea ei este deja un proces complet independent de va și procedează automat Paradoxul voinței constă, așadar, în faptul că voința creează acte involuntare Totuși, și aici rămâne o diferență profundă între efectuarea unei acțiuni intenționate, care este dictată, parcă, de o nevoie nou creată, și un simplu obicei K Levin explică acțiunea volitivă folosind același exemplu cu o cutie poștală Căci dacă, în acest caz, legătura condiționată semăna doar cu un obicei sau cu un reflex condiționat, ar trebui să ne așteptăm ca a doua, a treia, etc , cutiile poștale să ne amintească și mai puternic de omisiunea scrisorii Între timp, odată ce un aparat a fost creat, acesta încetează să mai funcționeze de îndată ce nevoia prin care a fost chemat la existență este satisfăcută Și aici procesul fluxului acțiunii voliționale seamănă cu fluxul unei reacții instinctive obișnuite Levin subestimează diferența esențială dintre acțiunile volitive și nonvoliționale revelate în experimentul său După cum au arătat experimentele sale, comportamentul unei persoane care nu are L S Vygotski o anumită intenție, lăsată în puterea situației Fiecare lucru necesită un fel de acțiune, cauze, tachinează, actualizează un fel de reacție Comportamentul tipic al unei persoane, care așteaptă fără rost într-o cameră goală și nu face nimic, se caracterizează în primul rând prin faptul că se află la cheremul lucrurilor din jur Intenția se bazează pe crearea unei acțiuni care decurge din cererea imediată a lucrurilor sau, după cum spune Levin, care decurge din câmpul înconjurător Intenția de a omite scrisoarea creează o situație în care prima cutie poștală dobândește capacitatea de a ne determina comportamentul, dar în același timp, cu intenția, are loc o schimbare semnificativă a comportamentului uman O persoană, folosind puterea lucrurilor sau stimulilor asupra comportamentului său, stăpânește prin ele, grupându-le, împingându-le, evidențiind-le cu propriul comportament Cu alte cuvinte, cea mai mare particularitate a voinței constă în faptul că o persoană nu are nicio putere asupra comportamentului său, cu excepția puterii pe care o au lucrurile asupra comportamentului său Dar omul subjugă puterea lucrurilor asupra comportamentului, îl face să-și servească scopurilor, îl dirijează în felul lui El schimbă mediul cu activitatea sa externă și astfel își influențează propriul comportament, îl subordonează puterii sale Este foarte ușor de observat din propriul său exemplu că experimentele lui Levin sunt într-adevăr despre o astfel de stăpânire a sinelui prin stimuli Subiectul este pus să aștepte mult și în zadar într-o cameră goală Ea ezită dacă să plece sau să continue să aștepte, există o luptă, sau ezitare, a motivelor Ea se uită la ceas; aruncarea cu privirea nu face decât să întărească unul dintre motive, și anume cel de a pleca, că este deja prea târziu Până acum, subiectul este exclusiv în puterea motivelor, dar acum începe să-și stăpânească comportamentul Ceasul devine imediat un stimul, care capătă semnificația unui motiv auxiliar Subiectul hotărăște: „Când acționarea ceasului ocupă o anumită poziție, mă voi ridica și voi pleca” Închide, așadar, o legătură condiționată între poziția acelui și plecarea ei, ea se forțează să plece prin arățele ceasului, acționează prin stimuli externi, cu alte cuvinte, introduce un motiv auxiliar, ca tragerea la sorți sau numărând „unu, doi, trei” când se ridică În acest exemplu, este deosebit de ușor de observat cum se modifică rolul funcțional al stimulului, transformarea lui într-un motiv auxiliar Aceeași disecție face posibilă descoperirea studiului clinic al isteriei E Bleuler a stabilit cu multă vreme independența relativă a unui mecanism executiv, aproape automat, izolat de voință, de decizie Bleuler îl numește aparatul de caz și dă același exemplu ca Levin: „Am scris o scrisoare Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare L-am bagat in buzunar cu intentia de a o baga in cea mai apropiata cutie postala Nu trebuie să mă mai gândesc la asta Prima cutie poștală pe care o văd când ies din casă mă îndeamnă să las scrisoarea ” Când o persoană face o alegere, el, parcă, instalează un aparat în creierul său, care, atunci când este verde, de exemplu, reacționează cu mâna dreaptă și roșu cu stânga În reacțiile individuale, egoul conștient participă fie foarte puțin, fie nu participă deloc Reacția are loc automat Se întâmplă și invers, când conștiința interferează cu reacția prin intervenția ei În exemplele date mai sus, cu ajutorul unei simple poziții primare, am construit, parcă, un fel de aparat cerebral pentru determinarea cazului dorit Mai mult, aparatul efectuează decizii exact în același mod în care obișnuirea creează aparate automate sau pe măsură ce filogenia construiește aparatele corespunzătoare Potrivit lui E Kretschmer, fiecare decizie, fiecare dorință de a întreprinde ceva creează un astfel de aparat funcțional, pornind de la cel mai simplu automatism, care amintește de reflexe și reacționând la anumiți stimuli, ca într-un simplu experiment psihologic cu o reacție, și terminând cu o viață sarcină, a cărei stabilire, poate încetează numai cu moartea și a cărei îndeplinire este întreruptă de o mie de ori Deci, de exemplu, se formează o setare pentru a se trezi sau a nu se trezi la un ceas cu alarmă; un aparat similar poate apărea și din combinarea părții centrifuge a unui reflex cu un stimul nou (reflexul condiționat pavlovian) Putem formula concluziile noastre în următoarele două planuri În primul rând, vedem că în acțiunea volitivă trebuie să distingem între două aparate relativ independente Primul corespunde însuși momentului deciziei și constă în formarea unui aparat funcțional cunoscut, în stabilirea unei conexiuni reflexe, în formarea unei noi căi neuronale Aceasta este partea finală a procesului volitiv Se construiește exact în același mod în care se construiește un reflex condiționat, cum se formează un obicei, adică constă în construirea unui arc reflex condiționat Pe scurt, putem spune că acesta este un reflex condiționat creat artificial În experimentele noastre corespunde momentului, care este prezentat extrem de avantajos într-o formă izolată, momentul deciziei de a acționa într-un anumit mod, în funcție de tragere la sorți Aici, momentul deciziei este cel mai clar vizibil, deoarece chiar în acest moment subiectul nu știe încă cum va acționa Aici vedem clar că decizia în sine, care determină alegerea în viitor, este complet analogă cu formarea unei duble legături în reacția de alegere Subiectul, parcă, își dă el însuși o instrucțiune L S Vygotski expresie: „Dacă zarul vine cu partea neagră, voi reacționa într-un fel, dacă apare partea albă, voi acționa diferit ” În al doilea rând, ar trebui să distingem între aparatul executiv, adică funcționarea conexiunii cerebrale deja construită în acest fel În exemplele lui Levin și Bleuler, aceasta ar corespunde momentului în care se realizează actul volitiv, când cutia poștală ne îndeamnă să punem scrisoarea În exemplul nostru, aceasta va fi performanța uneia sau alteia acțiuni după aruncarea la sorți A doua parte, relativ independentă, a procesului volițional funcționează exact în același mod în care funcționează de obicei reacția de alegere În fața noastră este un reflex condiționat pavlovian Dacă primul moment a constat în crearea unui reflex condiționat, care ar trebui să fie analogizat cu momentul dezvoltării în laborator a unui reflex condiționat la un câine, atunci al doilea moment constă în funcționarea unui reflex gata făcut, o analogie cu care ar trebui cautat in actiunea unui stimul conditionat gata facut Paradoxul voinței constă, deci, în faptul că creăm cu ajutorul ei un mecanism involuntar Problema relației celui de-al doilea, sau mecanism executiv, cu primul, sau închidere, este rezolvată în moduri diferite Experimentele îl conduc pe Levin la convingerea că între primul și al doilea moment există o relație mai strânsă, că aici se formează o cvasi-nevoie care, după dispariție, deschide automat aparatul corespunzător de la sine Astfel, potrivit lui Lewin, nevoia care apare prima, și nu legătura condiționată în sine, este adevărata cauză a acțiunii intenționate, căci, susține el, dacă acțiunea intenționată a respectat legea asocierii, atunci a doua, a treia și a patra cutie poștală ar provoca datorită legii repetiției o memorie mai puternică a scrisorii decât prima Dacă acest lucru nu se întâmplă cu adevărat, este doar pentru că acțiunea intenționată nu arată ca un obicei, ci ca o nevoie Odată cu epuizarea nevoii, aparatul creat pentru a o servi dispare de la sine Datele clinice îl conduc pe A Kretschmer, dimpotrivă, la poziția că aceasta este o idee falsă că fiecare mișcare, fiecare funcție a sistemului nervos central se oprește de la sine În opinia sa, fiecare circuit rezultat trebuie deschis din nou pentru ca acesta să nu mai funcționeze Schimbările nemotivate, spune Kretschmer, sunt la fel de puține în domeniul fiziologiei ca și în domeniul fizicii El oferă exemple despre modul în care instalația tocmai creată continuă să funcționeze automat În opinia sa, deja chiar la începutul acțiunii, acesta din urmă primește adesea o relativă independență față de voință, astfel încât voința creează doar o gură gata făcută Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare o noutate, care acum începe să funcționeze de la sine Și această instalație, construită pentru un scop anume, un astfel de aparat funcțional nu încetează să funcționeze de la sine Acest lucru necesită un impuls volitiv special dirijat, care ar duce la inactivitate închiderea stabilită pentru un scop dat, l-ar opri, pentru că altfel ar continua să funcționeze fără limită; Într-adevăr, în alte condiții funcționează și mai departe Aceasta, potrivit lui Kretschmer, este ceea ce se întâmplă în isterie Se formează un aparat funcţional corespunzător cazului dat, care se desparte de voinţă, capătă o existenţă independentă alături de ea şi continuă să acţioneze separat de ea şi chiar împotriva ei Observațiile ne conduc la concluzia că în acest caz adevărul este de partea lui Levin, și nu de partea lui Kretschmer Iar datele lui Kretschmer arată că numai în acele cazuri aparatul creat prin decizie continuă să ducă o existență independentă, când există motive speciale care o susțin Când nu este cazul, se oprește automat și, după cum arată experimentele, se oprește deoarece în momentul deciziei, adică în momentul creării unui astfel de aparat, sunt toate condițiile diferențiate pentru existența și activitatea acestuia deja determinate Dacă continuă să funcționeze în continuare (și acest lucru se întâmplă în cazuri de anomalii), aparatul creat începe să se hrănească cu alte surse de energie și duce la formarea isteriei Am ajuns astfel la împărțirea acțiunii voliționale în două procese separate, dintre care primul, corespunzător deciziei, constă în închiderea unei noi conexiuni cerebrale, în forțarea unei căi sau în crearea unui aparat funcțional special Al doilea, sau executiv, constă în lucrul aparatului creat, în acțiunea conform instrucțiunilor, în punerea în aplicare a deciziei și dezvăluie toate trăsăturile reacției de alegere pe care am studiat-o În legătură cu această împărțire a acțiunii voliționale în două procese separate, trebuie, de asemenea, să distingem între diferite moduri de acțiune a stimulilor asupra ambelor procese și, în legătură cu aceasta, un tip special de stimul auxiliar sau motiv pentru fiecare proces Ajungem astfel la o distincție între conceptele de stimul și motiv Dacă un stimul este înțeles ca un stimul mai mult sau mai puțin simplu care acționează direct asupra unui arc reflex deja stabilit, indiferent de cum, iar un motiv este un sistem complex de stimuli asociat cu construcția, formarea sau selecția unuia dintre arcurile reflexe , atunci distincția dintre motiv și stimul ar putea fi făcută destul de clar Putem spune că stimulul devine motiv în anumite condiţii, aduce la viaţă o formare de reacţie complexă, fiind introdus în binecunoscutul sistem al evaluării consacrate a atitudinilor şi aptitudinilor Aceasta este o formațiune reactivă complexă L S Vygotski Tensiunea cristalizată în jurul stimulului este motivul Deci, într-o alegere volitivă, nu stimulii se luptă, ci formațiuni reactive, sisteme întregi de atitudini Un motiv este, într-un anumit sens, o reacție la un stimul Stimulentele, parcă, îi cheamă pe aliați la viață și îi angajează în luptă, ei luptă ca înarmați Cu o anumită coliziune a doi stimuli, poate avea loc o luptă de atitudine Dacă ne imaginăm un caz simplu în care decid să nu salut o persoană care mi-a pierdut respectul, atunci stimulul imediat va fi întâlnirea cu el și amintirea deciziei Lupta de fapt nu are loc între doi stimuli: ea are loc în prealabil, în timpul construcției aparatului propriu-zis, în momentul deciziei, și se conturează ca urmare a luptei motivelor în sensul cuvântului tocmai am vorbit despre Putem face un pas mai departe în înțelegerea proceselor de alegere volitivă dacă recunoaștem nu numai faptul că în alegerea volitivă nu stimulii sunt cei care luptă, ci motivele, dar recunoaștem și că lupta în sine nu este pentru ceea ce stimulii sunt în general capabili de a lupta pentru Cu alegerea volitivă, cu lupta motivelor, se luptă nu pentru un câmp motor comun, nici pentru un mecanism executiv, ci pentru un mecanism de blocare Această distincție are implicații psihologice și neurologice profunde Să începem cu ultimul Lupta pentru un câmp motor comun, așa cum a stabilit C Sherrington și așa cum se manifestă cel mai clar în ciocnirea a două reflexe la un câine, de exemplu, scărpinatul, care necesită extinderea membrului posterior și retragerea defensivă, care necesită flexie, este în esență o luptă a doi curenți nervoși care vin din căile senzoriale către neuronul eferent Această luptă pentru calea motorului depinde în mare măsură de condițiile pur mecanice Lupta motivelor care are loc în decizie nu este pentru mecanismul de acționare, nu pentru neuronul eferent, nu pentru calea motorie pentru excitația nervoasă deja stabilită - ea merge pentru alegerea traseului circuitului Prin urmare, nu este vorba de ca unul și același organ executiv să fie câștigat în luptă de o iritare prezentă de la alta, ci de ce cale să aleagă, ce cale de legătură să atragă în cortexul cerebral, ce fel de circuit sau aparat cerebral a crea Din acest motiv, din punct de vedere neurologic, este extrem de important să transferăm lupta pe alt teritoriu, către alte instanțe, și să schimbăm însuși obiectul luptei Este de la sine înțeles că aceste schimbări nu rămân fără consecințe asupra procesului însuși al luptei, căci rezultatul ei poate fi determinat de factori cu totul diferiți în acele condiții cu totul noi în care se desfășoară lupta În special, credem că luarea unei decizii în favoarea unui biologic mai slab Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare simțul motivului poate fi explicat cu adevărat numai în legătură cu transferul întregului proces către noi instanțe Aici ne apropiem de semnificația psihologică a distincției pe care am făcut-o Dacă este adevărat că lupta nu este pentru mecanismul executiv, ci pentru mecanismul de închidere, atunci putem defini alegerea în sine ca fiind construcția unui astfel de aparat cerebral Alegerea este acțiunea mecanismului de închidere, adică închiderea conexiunii dintre stimulul dat și reacție Toate în continuare procedează exact în același mod ca atunci când alegeți cu instrucțiuni Semnificația psihologică a acestui lucru poate fi rezumată în trei puncte principale Primul este că lupta motivelor este deplasată în timp - transferată într-un moment anterior Bătălia dintre motive are loc adesea cu mult înainte ca situația reală în care trebuie să acționăm să fie în fața noastră De regulă, lupta motivelor și soluția asociată acesteia sunt în general posibile numai dacă preced în timp lupta stimulilor, altfel lupta motivelor se transformă pur și simplu într-o luptă pentru un câmp mobil comun Lupta este astfel dusă mai departe, se desfășoară și se decide înaintea bătăliei în sine, formează, parcă, planul strategic de luptă anticipat de comandant Din punct de vedere psihologic, este destul de clar că construirea unui plan poate fi profund diferită de implementarea lui Decizia este luată și lupta se termină adesea cu mult înainte ca lupta reală sau reală să înceapă A doua schimbare psihologică esențială în procesul de alegere este aceea că aici se explică problema fundamentală a acțiunii voliționale, care, pe baza psihologiei empirice, era în general de nerezolvat Avem în vedere binecunoscuta iluzie care se naște de fiecare dată în timpul unei acțiuni volitive și constă în faptul că o acțiune volitivă este îndreptată, parcă, pe linia celei mai mari rezistențe O alegem pe cea mai dificilă și doar o astfel de alegere se numește volitivă W James a recunoscut această problemă ca fiind de nerezolvat pe baza unei considerații științifice deterministe a voinței și a trebuit să permită intervenția unei forțe spirituale, un „Let it be!” cu voință puternică „Să fie” („fiat” este cuvântul cu care Dumnezeu a creat lumea) Alegerea cuvântului în sine este foarte revelatoare Dacă deschideți filosofia acestui termen, este ușor de observat că, în esență, următorul gând se ascunde în spatele lui Pentru a explica un act volitiv, de exemplu, că o persoană de pe o masă de operație reține strigătele de durere și întinde un membru bolnav către operator, în ciuda impulsului imediat care îl face să-și retragă mâna și să țipe, știința nu poate spune altceva decât că actul de creare a lumii se repetă aici, desigur, în dimensiuni microscopice Aceasta înseamnă că explicația acțiunii volitive L S Vygotski l-a condus pe om de știință, pe o bază empirică, la o învățătură pur biblică despre crearea lumii O serie de observații, în special studii experimentale, au arătat că această iluzie de acțiune de-a lungul liniei celei mai mari rezistențe apare în mod natural ori de câte ori se face doar o alegere volitivă Recent E Claparede a ajuns la aceeași concluzie pe baza cercetărilor sale Dar cel mai important lucru este că iluzia este cauzată de ceva fără îndoială obiectiv Pentru a încerca dezvăluirea momentului obiectiv inerent procesului de alegere volitivă și care duce la apariția acestei iluzii, se poate formula starea de fapt astfel: atât subiectul, cât și experimentatorul, cu o alegere volitivă pe linia cea mai mare rezistență, suportați impresia că rezultatul luptei s-ar fi decis altfel, dacă s-ar fi întâmplat în alte cazuri Dacă ar fi într-adevăr o luptă pentru un câmp motor comun, pacientul de pe masa de operație și-ar țipa, fără îndoială, și-ar scoate mâna dureroasă, deoarece atât puterea relativă a iritației, cât și toate celelalte puncte indicate de Sherrington și afectând rezultatul acestui lucru lupta, vorbește, desigur, în beneficiul unui astfel de rezultat Dar iluzia apare nu numai în subiectul însuși, ci și la psihologi Ei nu iau în considerare simplul fapt că linia cu cea mai mare rezistență în unele cazuri poate fi linia cu cea mai mică rezistență în altele Transferarea luptei de la stimuli la motive, transferarea ei pe un nou plan și schimbarea însuși obiectul luptei modifică profund atât puterea relativă a stimulilor originari, cât și condițiile și rezultatul luptei dintre ei Un stimul mai puternic poate deveni un motiv mai slab și, dimpotrivă, un stimul mai puternic, care ar captura automat calea motorie în momentul decisiv, s-ar sparge, la fel cum un curent puternic de apă sparge un baraj Această iritare poate influența doar tangențial, adică doar pe o parte, alegerea căii de închidere în sine Fără o astfel de distincție, ni se pare, psihologia în general nu ar putea găsi o modalitate de a studia formele superioare de comportament uman și de a stabili diferența fundamentală care există între comportamentul omului și cel al animalului Să luăm un exemplu simplu În experimentele lui I P Pavlov, un câine dezvoltă o reacție pozitivă la un stimul distructiv dureros Câinele reacționează la o injecție, la o arsură, la durere în același mod în care reacționează de obicei la hrănire Pavlov subliniază că o astfel de abatere a reacției de la calea inițială ar putea apărea doar ca urmare a unei lupte foarte îndelungate între unul și celălalt arc reflex, luptă care s-a încheiat de mai multe ori cu victoria unuia sau celuilalt adversar înștiințare Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Opinia lui Pavlov, bazată pe experimente, că însăși natura animalului determină legătura unidirecțională care există între aceste reacții, nu este surprinzătoare Aceasta înseamnă că centrul alimentar, fiind biologic mai puternic, poate atrage spre sine iritația care merge de obicei către centrul durerii, dar nu invers Între timp, o persoană declară greva foamei și o suportă Ni se pare că, dintr-un anumit punct de vedere, avem toate motivele să spunem despre o persoană care suportă greva foamei și nu acceptă hrana oferită, în ciuda unei foame îngrozitoare: comportamentul său aici este îndreptat pe linia celei mai mari rezistenţă Considerat mult timp paradoxal pentru întreaga doctrină a liberului arbitru, faptul sinuciderii printre oameni, fapt care nu se regăsește în regnul animal, a fost considerat nu fără motiv de mulți filozofi drept un semn al libertății umane Dar, bineînțeles, ca și în cazul grevei foamei și în exemplul lui James cu un pacient pe masa de operație, tot aici libertatea este, desigur, nu libertatea de necesitate, ci libertatea înțeleasă ca o necesitate recunoscută În acest sens, expresia „trageți-vă împreună” poate avea un sens literal, precum și expresia „îndurați durerea, strângând din dinți” Aceasta înseamnă că la baza unei astfel de libertăți, precum și la baza libertății în raport cu lumea exterioară, stă o necesitate recunoscută Al treilea punct psihologic care decurge din distincția noastră între stimuli și motive este că natura stimulului auxiliar utilizat variază în funcție de faptul că acest stimul este auxiliar în lupta pentru mecanismul de închidere sau în lupta pentru mecanismul executiv Lotul ca semn volitiv, semnele mnemotehnice îndeplinesc din punct de vedere psihologic funcții complet diferite în reacția de alegere cu instrucțiuni Putem spune că diferența dintre alegerea setată și alegerea liberă este că într-un caz subiectul execută instrucțiunea, iar în celălalt el creează instrucțiunea Din punct de vedere psihologic, aceasta va corespunde faptului că într-un caz funcționează mecanismul executiv stabilit, în celălalt vorbim de crearea aparatului în sine Din cele spuse, putem trage cea mai importantă concluzie psihologică: așa se explică vechea învățătură a intelectualilor, care subliniau că legile voinței sunt, în esență, legile memoriei, că voința în sens propriu al cuvântului include mijloacele și modalitățile de a domina gândirea asupra acțiunii, că mecanismul volițional nu este, în esență, altceva decât o asociere care stă în puterea noastră și că, în această legătură, tehnica dorinței în acțiune este, după cum a observat Meiman, la o în mare măsură o tehnică mnemonică Toate acestea arată că acțiunea volitivă poate fi învățată pe de rost, aceea volitivă L S Vygotski factori, precum tendințele determinante ale lui Aha, sunt mai degrabă contrare voinței și că numai acele mijloace prin care stăpânim acțiunea ar trebui luate ca voință În acest sens, voința înseamnă stăpânire asupra unei acțiuni realizate de ea însăși; creăm doar condiții artificiale pentru ca acesta să fie îndeplinit; prin urmare, voința nu este întotdeauna un proces direct, imediat La capitolul memorie, am citat opinia justă a psihologilor, care se întoarce la Spinoza, că sufletul nu poate îndeplini nicio intenție dacă nu și-o amintește Cu toate acestea, acești psihologi, ni se pare, iau în mod eronat mecanismul executiv drept esență a procesului volitiv și ignoră studiul însuși procesul de formare a acestui mecanism Foarte corect: efectuarea unei acțiuni intenționate amintește extrem de o operație mnemotehnică, adică o legătură condițional-asociativă artificială între un stimul și un răspuns Dar procesul de stabilire a acestei conexiuni decurge într-un mod complet diferit E Kretschmer, care distinge, după cum am văzut mai sus, două voințe și explică toate particularitățile comportamentului unui isteric din conflictul a două voințe, ajunge direct la concluzia că problema se referă nu numai la două direcții diferite de reacții ale pacientul isteric, care, spre deosebire de pacientul din exemplul lui James, în timp ce este la medic, pe de o parte, vrea ca medicul să-l vindece, iar pe de altă parte, ca toți pacienții isterizați, se opune acestui lucru Aici, după cum a arătat strălucita analiză clinică a lui Kretschmer, lucrurile nu se întâmplă în același mod ca în lupta a doi stimuli sau a două motive Se referă, spune el, nu numai la două observații diferite, ci și la două tipuri diferite de voință – aceasta este partea principală a problemei Genul de voință în care pacientul rezistă la vindecarea sa din punct de vedere psihologic prezintă o structură complet diferită de cea în care pacientul caută să se vindece Kretschmer numește primul fel de voință hipobulie, iar al doilea - voință în sensul propriu al cuvântului Cu observații clinice, este posibilă disecția influenței stimulilor asupra unui aparat volițional și influența motivelor asupra celuilalt Voința pacientului isteric este influențată de argumente și dovezi rezonabile, reflecție, conștientizarea situației sale și, în general, ceea ce îl conduce la o decizie Un alt tip de voință care îl face pe pacient să reziste la vindecare se caracterizează în primul rând prin faptul că această voință este oarbă, nu este conștient de situație, nu este legată de mecanisme intelectuale După cum spune Kretschmer, această voință acționează ca un corp străin în raport cu întreaga personalitate, este oarbă, nu are amintiri despre trecut și nici gânduri la viitor Ea este concentrată pe momentul actual, iar natura reacției ei este determinată doar de impresia acestui moment Aceasta vointa nu este afectata de convingeri sau argumente rationale, nu o ajung, nu le serveste Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare shaet, sunt un loc gol pentru ea; poate fi afectat doar în alte moduri, de exemplu, de un strigăt puternic, o lovitură ascuțită sau bruscă, durere, o tremurare Deci, pe scurt, prima voință provine din motive, a doua reacționează la stimuli Am putea spune că în al doilea caz, este ca și cum ar funcționa un aparat cerebral separat Cel mai important este următorul Ceea ce notăm la isteric ca un fel de corp străin morbid, acest demon, acest dublu al voinței intenționate, îl găsim la animalele superioare și la copiii mici Pentru ei, aceasta este voința în general, aceasta este o etapă de dezvoltare, este normal și, poate, singurul mod existent de a dori Tipul volitiv hipobulic este din punct de vedere ontogenetic și filogenetic stadiul cel mai de jos al stabilirii țintei Împreună cu el, vedem, punctul de vedere genetic este introdus în doctrina voinței Acele două aparate voliționale despre care am vorbit de la bun început sunt de fapt două etape în geneza voinței Poate cel mai remarcabil lucru pe care îl poate spune acum un psiholog despre voință este următorul: voința se dezvoltă, este un produs al dezvoltării culturale a copilului Dominarea asupra sinelui, principiile și mijloacele acestei dominații nu diferă fundamental de dominația asupra naturii înconjurătoare Omul este o parte a naturii, comportamentul lui este un proces natural, iar stăpânirea lui se construiește, ca orice stăpânire a naturii, după principiul lui Bacon – „natura este cucerită prin supunere” Nu degeaba Bacon pune la egalitate stăpânirea naturii și stăpânirea intelectului; el spune că mâna goală și mintea, lăsată în sine, nu valorează prea mult - munca se face cu unelte și mijloace auxiliare Dar nimeni nu a exprimat cu atâta claritate ideea generală că liberul arbitru ia naștere și se dezvoltă în procesul dezvoltării istorice a omenirii ca Engels El spune: „Libertatea nu constă într-o independență imaginară față de legile naturii, ci în cunoașterea acestor legi și în posibilitatea, pe baza acestei cunoașteri, de a face sistematic legile naturii să acționeze în anumite scopuri Acest lucru se aplică atât legilor naturii exterioare, cât și legilor care guvernează ființa corporală și spirituală a omului însuși - două clase de legi pe care le putem separa cel mult una de alta în imaginația noastră, deloc în realitate Liberul arbitru, prin urmare, nu înseamnă altceva decât capacitatea de a lua decizii cu cunoștință de cauză ”(K Marx, F Engels Soch , vol , p ) Cu alte cuvinte, Engels pune la egalitate stăpânirea naturii și stăpânirea de sine Liberul arbitru în raport cu unul și altul este pentru el, ca și pentru Hegel, înțelegerea necesității L S Vygotski „Libertatea”, spune Engels, „constă, așadar, în stăpânirea asupra noastră și asupra naturii exterioare bazată pe cunoașterea necesităților naturii (Naturnot-wendigkeiten); este deci un produs necesar al dezvoltării istorice Primii oameni care au ieșit din regnul animal au fost, în toate esențiale, la fel de neliberi ca și animalele înșiși; dar fiecare pas înainte pe calea culturii era un pas spre libertate” (ibid ) Psihologul-geneticianul se confruntă, așadar, cu sarcina extrem de importantă de a găsi în dezvoltarea copilului liniile de-a lungul cărora are loc maturizarea liberului arbitru Ne confruntăm cu sarcina de a prezenta creșterea treptată a acestei libertăți, dezvăluind mecanismul ei și arătând-o ca un produs al dezvoltării Am văzut că semnificația genetică a voinței istericului este clară pentru clinician Potrivit lui P Janet, în studiul unui isteric avem de-a face cu un copil mare E Kretschmer spune despre isterie că nu poate fi convins sau pur și simplu forțat, trebuie îmblânzit Modul în care acționăm după voință în cazurile severe de isterie se încadrează în conceptul de antrenament În principiu, aceasta nu diferă de voință în sensul cel mai înalt al cuvântului Acesta din urmă nu creează noi mecanisme Acest lucru este evident din faptul că oamenii despre care vorbim ca având o voință puternică își bazează proprietatea pe o hipobulie bine conservată În acest moment al studiului nostru, o perspectivă filosofică se deschide în fața noastră Pentru prima dată în procesul cercetării psihologice, devine posibil, prin intermediul unui experiment psihologic, să se rezolve probleme esențial pur filozofice și să se arate empiric originea libertății voinței umane Nu putem urmări perspectiva filozofică care se deschide în fața noastră aici în întregime Intenționăm să facem acest lucru într-o altă lucrare dedicată în mod special filozofiei Acum vom încerca doar să conturăm această perspectivă pentru a realiza cu cea mai mare claritate locul unde am ajuns Nu putem să nu remarcăm că am ajuns la aceeași concepție despre libertate și stăpânire de sine pe care a dezvoltat-o Spinoza în Etica sa Capitolul treisprezece Educarea formelor superioare de comportament Istoria dezvoltării culturale a copilului ne aduce aproape de întrebările educației După cum am văzut din capitolele anterioare, dezvoltarea culturală a comportamentului copilului nu urmează o uniformitate ascendentă Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare strâmb În general, seamănă puțin cu formele stereotipe de dezvoltare stabilite, trecând una în alta cu regularitate regulată, așa cum este cazul în dezvoltarea uterului a unui copil După cum am spus deja, pentru o lungă perioadă de timp psihologia a acordat o importanță prea mare tocmai unor astfel de forme de dezvoltare consacrate, stereotipe, care ele însele erau rezultatul unor deja stabilite și stabilite, adică, într-o anumită măsură, completate și doar repetate și reproduse, procesele de dezvoltare Multă vreme, procesele de dezvoltare ale plantelor cu relațiile lor cele mai elementare dintre organism și mediu au fost luate ca bază de dezvoltare Pe această bază, procesele de creștere a copilului în cultură nu au fost considerate deloc procese de dezvoltare Ele au fost privite mai des ca un proces de simplă asimilare mecanică a unui set de abilități sau de dobândire a unui set de cunoștințe De exemplu, creșterea copilului în aritmetică culturală a fost privită ca o simplă învățare, în esență nu diferită de asimilarea unor date faptice, să zicem, adrese, străzi etc Acest punct de vedere este posibil atâta timp cât dezvoltarea însăși este înțeleasă în mod restrâns și limitat Dar nu trebuie decât să extinzi conceptul de dezvoltare până la limitele sale legitime, trebuie doar să înțelegi că conceptul de dezvoltare include în mod necesar nu numai schimbări evolutive, ci și revoluționare, mișcare înapoi, goluri, zig-zaguri și conflicte și se poate vedea că creșterea copilului în cultură este o dezvoltare în sensul propriu al cuvântului, deși o dezvoltare de alt tip decât dezvoltarea uterină a fătului uman Istoria dezvoltării culturale a copilului trebuie privită prin analogie cu procesul viu al evoluției biologice, cu modul în care noi specii de animale au apărut treptat, cu cât de vechi au pierit în procesul luptei pentru existență, cu cât de catastrofală adaptarea la natură a organismelor vii a continuat Numai așa, ca proces viu de dezvoltare, formare, luptă, poate fi înțeleasă dezvoltarea culturală a copilului și numai sub această formă poate servi ca subiect de studiu cu adevărat științific În același timp, în istoria dezvoltării copilului este introdus conceptul de conflict, adică o contradicție sau ciocnire între natural și istoric, primitiv și cultural, organic și social Orice comportament cultural al unui copil crește pe baza formelor sale primitive, dar această creștere înseamnă adesea o luptă, împingerea deoparte a formei vechi, uneori distrugerea ei completă, alteori o stratificare „geologică” a diferitelor epoci genetice, care fac ca comportamentul unei persoane cultivate arată ca scoarța terestră Amintiți-vă că și creierul nostru este construit cu astfel de „geologice L S Vygotski stratificări kimi” Am văzut multe exemple de astfel de dezvoltare Când W Wundt a numit dezvoltarea vorbirii la un copil de un an dezvoltare prematură, el a avut în vedere tocmai contradicția enormă și discrepanța genetică dintre aparatele organic primitive ale sugarului, pe de o parte, și cel mai complex aparat de comportament cultural, pe de altă parte El a înțeles că în primele cuvinte ale unui copil se joacă cea mai mare dramă a întregii dezvoltări, așa cum o numește K Buhler - o ciocnire între natural și socio-istoric Mai sus, când am vorbit despre dezvoltarea vorbirii și gândirii și am încercat să descoperim erorile teoriei psihologice naive, care intenționa să traseze o curbă pentru dezvoltarea gândirii copiilor pe baza unui test cu imagini, am văzut ce imens distanta exista la aceasta varsta intre curbele de dezvoltare a gandirii si vorbirii, ce profunde este o contradictie dialectica intre felul in care gandeste copilul si felul in care vorbeste Am văzut că numai în urma unei lupte îndelungate și a adaptării formelor naturale de gândire la formele superioare de bază, este creat și elaborat acel tip de gândire familiar unui adult de cultură, pe care psihologii îl considerau ca un produs finit al dezvoltării și considerată inițial dat și natural, și pe care cercetarea genetică încearcă să o prezinte ca rezultat al unui proces complex de dezvoltare Un exemplu pot fi procese precum trecerea de la aritmetica preșcolară la aritmetica școlară, când noile forme de adaptare la cantități le împing pe cele vechi deoparte; ca trecere de la aritmetica primitivă la aritmetica culturală, care se desfășoară sub forma ciocnirii lor grave Aceeași transformare a formelor naturale, sau naturale, de comportament în cele culturale, sau socio-istorice, am putea observa pas cu pas în toate celelalte capitole ale studiului nostru Putem spune că toate capitolele ne conduc la stabilirea principalelor puncte care au o importanță profundă pentru problema educației culturale a copilului Primul este că însuși conceptul de tip de dezvoltare se schimbă: în locul dezvoltării stereotip, stabilite a formelor naturale, care ar semăna cu schimbarea automată a formelor caracteristice copilăriei uterine, există un proces viu de formare și dezvoltare care se desfăşoară într-o continuă contradicţie a formelor primitive şi culturale Acest proces viu de adaptare, așa cum am spus, poate fi comparat prin analogie cu procesul viu al evoluției organismelor sau cu istoria omenirii În acest sens, Buhler numește pe bună dreptate procesul de dezvoltare a copilului dramă, deoarece se bazează pe o coliziune, Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare lupta, contradicția a două puncte principale Astfel, este introdusă în conceptul de educație Dacă mai devreme era posibil cu un anumit grad de naivitate să credem că gândirea copilului se dezvoltă, trecând de la stadiul de obiectivitate la stadiul de acțiune și mai departe la stadiul de calități și relații, ca o frunză care înflorește dintr-un boboc, acum procesele de dezvoltare a gândirii copiilor ne apar ca o adevărată dramă dezvoltarea ca proces viu de dezvoltare a unei forme socio-istorice de comportament Desigur, odată cu schimbarea punctului de vedere teoretic de bază, ideea de educație culturală se schimbă radical Această schimbare afectează două puncte principale Anterior, psihologii au studiat unilateral procesul de dezvoltare culturală a copilului și procesul de creștere a acestuia Astfel, psihologii s-au întrebat ce date naturale determină posibilitatea dezvoltării copilului, pe ce funcții naturale ale copilului ar trebui să se bazeze profesorul pentru a introduce copilul într-una sau alta sferă a culturii Am studiat, de exemplu, modul în care dezvoltarea vorbirii unui copil sau învățarea lui aritmetica depinde de funcțiile sale naturale, cum este pregătită în procesul funcțiilor naturale, cum este pregătită în procesul de creștere naturală a copilului, dar au făcut-o nu studiem contrariul: cum asimilarea vorbirii sau aritmeticii transformă funcțiile naturale ale copilului, cât de profund restructurează întregul curs al gândirii naturale, cum întrerupe și împinge deoparte vechile linii și tendințe de dezvoltare Acum educatorul începe să înțeleagă că atunci când un copil intră într-o cultură, nu numai că ia ceva din cultură, asimilează ceva, insuflă ceva în sine din exterior, dar cultura însăși prelucrează profund compoziția naturală a comportamentului copilului și remodelează întregul cursul dezvoltării sale într-un mod complet nou Diferența dintre cele două planuri de dezvoltare în comportament – natural și cultural – devine punctul de plecare pentru o nouă teorie a educației Al doilea moment este și mai important, și mai esențial Pentru prima dată, el introduce o abordare dialectică a dezvoltării copilului în problema educației Dacă mai devreme, în lipsa unei distincții între cele două planuri de dezvoltare, ne-am putea imagina naiv că dezvoltarea culturală a copilului este o continuare directă și o consecință a dezvoltării sale naturale, acum o astfel de înțelegere este imposibilă Vechii cercetători nu au văzut un conflict profund în tranziția, de exemplu, de la bâlbâială la primele cuvinte sau de la percepția cifrelor numerice la sistemul zecimal L-au crezut pe acela L S Vygotski mai mult sau mai putin continua celalalt Noi studii au arătat, și acesta este meritul lor neprețuit, că acolo unde a fost văzută anterior o cale lină, de fapt există un decalaj, acolo unde părea să existe o mișcare sigură pe un plan plat, există de fapt salturi Pentru a spune simplu, noi studii au marcat puncte de cotitură în dezvoltare în care cei vechi credeau mișcarea în linie dreaptă și, în acest fel, pun în lumină cele mai importante puncte cheie în dezvoltarea copilului pentru educație Desigur, odată cu aceasta, vechea idee despre însăși natura educației se stinge Acolo unde vechea teorie putea vorbi de asistență, cea nouă vorbește de luptă Într-adevăr, pentru educație nu este indiferent dacă să conduci copilul de la bâlbâit la cuvânt sau de la percepția unei cifre numerice la sistemul zecimal în linie dreaptă, sau să vezi pauzele, săriturile și viraje pe care trebuie să le facă copilul În primul caz, teoria l-a învățat pe copil să meargă încet și calm; noua teorie ar trebui să-l învețe să sară Schimbarea fundamentală a punctului de vedere asupra educației, care apare ca urmare a revizuirii problemelor de bază ale dezvoltării culturale a copilului, poate fi ilustrată decisiv prin fiecare problemă metodologică, în legătură cu fiecare capitol al studiului nostru Să luăm un exemplu simplu, dar, din punctul nostru de vedere, elocvent, pe care îl împrumutăm din psihologia aritmetică a lui Thorndike E Thorndike oferă o mostră din prima lecție de aritmetică Copilul trebuie să învețe unitatea și forma acesteia Ce ar face vechiul manual? Desena un obiect, un cerc, așa cum face V Lai, sau o figură, un copil, un animal, o pasăre, iar apoi ar scrie o unitate, apoi ar încerca să fuzioneze ideea naturală a unuia obiect cu ideea culturală de unitate Așa a făcut metoda de predare când a considerat că dezvoltarea culturală a copilului poate fi adusă pur și simplu prin continuarea directă a percepției naturale a cantităților Aceasta este baza celei mai profunde greșeli a lui Lai și a școlii sale S-au gândit: pentru a înțelege unitatea, trebuie văzută unitatea, pentru că ei credeau că conceptul aritmetic al unității crește pe baza percepției unui singur obiect E Thorndike face altfel El trece unitatea prin poză, care înfățișează multe obiecte, un peisaj întreg, care, atunci când este perceput, nu are nicio legătură cu unitatea Este necesar să depășești percepția vizuală, să o procesezi, să o diseci pentru a trece la semnul aritmetic Poza prezintă două fete, doi câini, un copac Propunând întrebări, disecând percepția vizuală, punând în contrast o fată aflată într-un leagăn cu o fată în picioare pe pământ, Thorndike conduce copilul la o înțelegere reală a unității Nu este Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Cât de mult un exemplu simplificat arată clar schimbarea metodologică despre care tocmai am vorbit într-un mod general Spre deosebire de Lai, Thorndike conduce copilul de la percepția cantităților la seria de numere nu pe o cale directă, ci, parcă, printr-un obstacol, forțând elevul să sară peste barieră Aceasta este, la figurat vorbind, principala problemă a metodelor de predare Care este trecerea de la percepția unui obiect, adică de la aritmetica naturală, la cifra arabă, adică la un semn cultural, un pas sau un salt? Lai a crezut că a fost un pas, Thorndike a arătat că a fost un salt Dacă am vrea să exprimăm schimbarea într-o formă generală, am putea spune că noua înțelegere schimbă ideea fundamentală a relației dintre educație și dezvoltare Vechiul punct de vedere cunoștea un singur slogan extrem de important – adaptarea educației la dezvoltare, dar asta era tot Ea a presupus că este necesară adaptarea educației la dezvoltare (în sensul de timp, ritm, forme de gândire, percepție etc caracteristice copilului) Ea nu a pus întrebarea dinamic Din regula perfect corectă, de exemplu, că memoria unui școlar este încă concretă, iar interesele lui sunt emoționale, ea a tras concluzia corectă că orele din clasele întâi trebuie să fie saturate emoțional și prezentate într-o formă concretă, imaginativă Ea știa că educația este puternică doar atunci când se bazează pe legile naturale ale dezvoltării copilului Aceasta a fost toată înțelepciunea acestei teorii Un nou punct de vedere învață să se încline pentru a depăși Ea ia copilul în dinamica dezvoltării și creșterii lui, întreabă unde ar trebui să-l conducă educația, dar rezolvă aceeași întrebare diferit Ea spune: ar fi o nebunie la lecțiile cu un școlar să nu ții cont de natura concretă și figurativă a memoriei lui, trebuie să te bazezi pe ea; dar ar fi şi o nebunie să cultivi acest tip de memorie Aceasta ar însemna menținerea copilului într-un stadiu inferior de dezvoltare și nereușirea să vadă că un anumit tip de memorie este doar o etapă de tranziție către un tip superior, că memoria concretă trebuie depășită în procesul de educație În capitolele despre vorbire scrisă, despre memorie, aritmetică, despre atenția voluntară, peste tot am putea stabili același principiu, care, gândit și dezvoltat până la capăt, ar trebui să conducă la o restructurare profundă a tuturor cercetărilor pedagogice și metodologice în domeniu a educaţiei culturale a copilului Ca exemplu, să ne amintim celebra, dar încă nerezolvată dispută metodologică despre aritmetică: cum ar trebui să fie condus un copil să stăpânească numărarea - prin numărare sau prin cifre numerice? Să ne amintim pe ce se baza insolubilitatea disputei Pe de o parte, poate fi considerată poziția lui Lai demonstrată experimental că percepția cifrelor numerice este mai ușoară, L S Vygotski mai natural, mai natural pentru copil și duce la rezultate mai bune și mai rapide în învățarea lui Pe de altă parte, pare să nu dea nimic pentru predarea aritmeticii în sensul propriu al cuvântului Din punctul nostru de vedere, pe care am încercat să îl prezentăm în capitolul despre aritmetică, această propoziție paradoxală se rezolvă simplu și clar Trebuie să recunoaștem că cifrele numerice pe care Lai a operat într-adevăr corespundeau dezvoltării operațiilor aritmetice la vârsta preșcolară și, prin urmare, s-au dovedit a fi cele mai ușoare și mai accesibile pentru copiii care intrau la școală Prin urmare, concluzia lui Lai că predarea școlară, care dorește să țină cont de particularitatea dezvoltării copilului, nu poate ignora această circumstanță, este fără îndoială corectă Calea spre stăpânirea cantității se află pentru copil prin percepția imaginilor numerice Și oricât de mult susțin adversarii lui Lai că există un abis între aritmetica școlară și percepția unei imagini numerice, că acestea sunt separate prin semne fundamentale și că imaginea numerică în sine, chiar dezvoltată la maximum, nu este capabilă să conducă copil la percepția celei mai elementare unități aritmetice, toate aceste afirmații, în ciuda validității lor, nu pot zgudui poziția de bază a lui Lai: copilul trece la aritmetică prin percepția unei imagini numerice, iar educația școlară nu poate ocoli această cale Chestia este că decalajul, abisul, diferența fundamentală care există între percepția unei imagini numerice și a unei serii numerice, există în însăși dezvoltarea copilului Copilul trebuie să o traverseze pentru a se regăsi pe cealaltă parte; prin urmare, trebuie să se apropie de eșec și să-l depășească cumva Cea mai importantă greșeală a lui Lai a fost afirmația că drumul prin imaginea numerică poate conduce copilul la înțelegerea numerelor și a aritmeticii moderne Pentru a face acest lucru, Lai a trebuit să construiască o înțelegere pur a priori a numărului și a operațiilor cu acesta A doua greșeală a lui a fost că a ignorat diferența fundamentală dintre una și cealaltă aritmetică și, construind aritmetica culturală pe modelul primitivului, a descris-o ca a priori Aici apare toată corectitudinea adversarilor săi Au realizat această diferență, și-au dat seama că, oricât de departe ar merge pe calea percepției imaginilor numerice, nu vei ajunge niciodată la aritmetica culturală, ci, dimpotrivă, te vei îndepărta de ea Greșeala lor a fost în negarea lor unilaterală a adevărului parțial conținut în poziția lui Lai Și, în sfârșit, punctul de vedere eclectic al lui E Maiman și al altora care încearcă să combine ambele metode este corect din punct de vedere faptic, dar teoretic complet insuportabil, deoarece nu oferă nicio justificare pentru modul în care ar trebui combinate ambele metode O întrebare decisă pur eclectică Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare fizic, iar contradicția internă a ambelor moduri de a crește în aritmetică nu numai că nu este depășită, dar iese cu și mai multă forță E Meiman încearcă să conecteze două lucruri contradictorii: fără a numi o bază teoretică pentru combinarea acestor două metode metodologice contradictorii, el arată că aceasta trebuie să corespundă unei contradicții dialectice în dezvoltarea copilului însuși E Thorndike notează pe bună dreptate: concluzia făcută de Lai și adepții săi că cea mai bună modalitate de a preda aritmetica sunt formele numerice, deoarece ele ajută cel mai ușor copiii să perceapă numerele, este incorectă Acest lucru este dovedit de faptul că anumite imagini numerice pot fi cuantificate cu ușurință, dar asta nu înseamnă deloc că sunt cel mai bun instrument în predare; pot fi mai ușoare pentru că sunt mai familiare Concluzia lui Lai ar fi corectă doar dacă, în egală măsură, drumul lui ar duce la rezultate mai bune în predarea aritmeticii în general Este necesar, folosind metoda Lai, să se măsoare toate rezultatele, și nu doar timpul și ușurința Din punctul nostru de vedere, această întrebare primește o soluție cu adevărat genetică, care poate fi formulată astfel După cum am văzut, în dezvoltarea operațiilor aritmetice la un copil aflat în pragul vârstei școlare, se face un punct de cotitură, o tranziție de la aritmetica primitivă la aritmetica culturală Aici în dezvoltarea copilului nu există o linie dreaptă, există un decalaj, o schimbare de la o funcție la alta, împingerea și lupta a două sisteme Cum să ghidezi un copil printr-un punct periculos pentru el? Pentru a face acest lucru, spune cercetarea genetică, este necesar să se adapteze atât educația, cât și metodele genetice la natura și originalitatea unui anumit stadiu de dezvoltare Aceasta înseamnă că în niciun caz nu putem ignora toate trăsăturile aritmeticii primitive a unui preșcolar Ele sunt punctul de sprijin de la care trebuie făcut saltul înainte Dar nici nu putem ignora faptul că copilul trebuie să renunțe cu hotărâre la acest punct de sprijin și să aleagă un nou punct de sprijin în seria numerelor Prin urmare, este imposibil să abandonați metoda imaginilor numerice atunci când predați aritmetica și să o înlocuiți imediat cu metoda de asimilare a seriei de numere Pentru ca copilul să stăpânească seria numerică trebuie să ne bazăm pe imaginea numerică Este necesar să te bazezi pe o imagine numerică pentru a o depăși Acesta, după cum am văzut, este un dispozitiv metodologic general în educarea comportamentului cultural al copilului: bazarea pe o funcție primitivă pentru a o depăși și a conduce copilul mai departe În general, aceeași propoziție apare în fața noastră ori de câte ori vorbim despre creșterea culturală a copilului Elementul de contradicție, depășirea internă trebuie întotdeauna L S Vygotski cuprinse în orice dispozitiv metodologic, iar educația nu poate ignora niciodată faptul că trecerea de la formele de comportament primitive la cele culturale reprezintă o schimbare în însuși tipul de dezvoltare al copilului Din acest punct de vedere, principiul convergenţei în dezvoltarea copilului, stabilit de V Stern, este desenat într-o nouă lumină Prin acest principiu, Stern înțelege propoziția de bază conform căreia linia dezvoltării naturale, organice a copilului coincide, traversează, converge cu linia de influență a condițiilor externe asupra lui și numai din convergența, sau coincidența, a acestor linii se poate se explică procesul real de dezvoltare a copilului în ansamblu fiecare etapă individuală Principiul este prea general, și de fapt nu ne oferă niciun instrument explicativ, nu dezvăluie mai departe în ce constă exact procesul de convergență sau coincidență, ce fel de întâlnire are loc între două linii și ce se întâmplă la punctul de întâlnire în sine În esență, acest principiu este greșit și nu spune nimic Devine fals dacă, așa cum face Stern, este dat drept principiu explicativ De fapt, dezvoltarea uterină a copilului și alimentația sa și învățarea lui să citească și să scrie și formarea idealurilor sale - toate acestea apar ca urmare a convergenței datelor interne și a condițiilor externe Dar sarcina cercetării științifice constă tocmai în a putea răspunde de fiecare dată la întrebare, ce fel de întâlnire are loc în fiecare caz, care sunt procesele care apar aici, care este rolul fiecăruia dintre factorii întâlniți și ce rezultate din acţiunea lor combinată La urma urmei, sarcina teoriei științifice este să ia în considerare principalele tipuri de relații care există între mediu și organism Totuși, poziția lui Stern exprimă ideea corectă din punct de vedere faptic în domeniul care ne interesează că dezvoltarea copilului în fiecare epocă culturală coincide mai mult sau mai puțin în anumite puncte cu linia dezvoltării sale naturale Deci, dacă privim lucrurile fenotipic, chiar se pare că într-o anumită etapă de dezvoltare a creierului și de acumulare de experiență, copilul învață vorbirea umană, într-o altă etapă stăpânește sistemul numeric, chiar mai departe, în condiții favorabile, intră în lumea algebrei Aici, de parcă ar exista cu adevărat o coincidență deplină, o coerență deplină a liniilor de dezvoltare Dar acesta este un punct de vedere înșelător În spatele ei stă o discrepanță profundă, un conflict complex, în care de fiecare dată când sunt îndeplinite aceste condiții, căci de fapt linia de dezvoltare naturală a copilului, lăsată în logica proprie, nu trece niciodată în linia dezvoltării culturale Transformarea materialului natural în formă istorică este întotdeauna un proces nu al unei simple tranziții organice, ci Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare o schimbare complexă a tipului de dezvoltare în sine Concluzia principală care se poate trage din istoria dezvoltării culturale a copilului în raport cu creșterea sa este că de fiecare dată creșterea trebuie să ia o creștere acolo unde înainte vedea un drum lin, că trebuie să facă un salt acolo unde înainte de ea părea posibil s-a limitat la un pas Primul merit al noului studiu constă tocmai în faptul că a scos la iveală o imagine complexă în care fusese văzută anterior una simplă O adevărată revoluție în principiile educației este introdusă de un nou punct de vedere atunci când abordăm educația unui copil anormal Aici situatia este fundamental diferita decat in domeniul cresterii unui copil normal Întregul aparat de cultură, atât extern, cât și în raport cu formele de comportament, este adaptat organizării psihofiziologice normale a unei persoane Întreaga noastră cultură este concepută pentru o persoană care are anumite organe, o mână, un ochi, o ureche și anumite funcții ale creierului Toate uneltele noastre, toate echipamentele, toate semnele și simbolurile - totul este conceput pentru un tip normal de persoană Aici se naște iluzia convergenței unei tranziții naturale a formelor naturale în cele culturale, care de fapt nu poate exista prin însăși natura lucrurilor și pe care tocmai am încercat să le dezvăluim în adevăratul său conținut De îndată ce apare un copil care se abate de la tipul uman normal, împovărat de o lipsă de organizare psihofiziologică, chiar și în ochii unui observator naiv, convergența este înlocuită cu o divergență profundă, adică o divergență, o discrepanță între liniile de dezvoltarea naturală și culturală Lăsat la sine și la dezvoltarea lui naturală, un copil surdo-mut nu va învăța niciodată să vorbească, iar un copil orb nu va stăpâni niciodată scrisul Aici vine în ajutor educația, care creează o tehnică artificială, culturală, un sistem special de semne sau simboluri culturale adaptate particularităților organizării psihofiziologice a copilului anormal Astfel, la nevăzători, scrierea vizuală este înlocuită cu scrierea tactilă: Braille vă permite să compuneți întregul alfabet din diverse combinații de șase puncte ridicate și să citiți unui copil orb, simțind punctele ridicate pe pagină și să scrieți prin străpungerea hârtiei cu o puntea si batand aceste puncte ridicate pe ea În același mod, printre surdo-muți, dactilologia sau alfabetul degetelor, face posibilă înlocuirea sunetelor vorbirii noastre cu semne optice, diferite poziții ale mâinii și să compunem o literă specială în aer, pe care copilul surdo-mut citește cu ochii Educația merge și mai departe și îl învață pe copilul surdo-mut vorbirea orală, deoarece aparatul său de vorbire se dovedește de obicei intact L S Vygotski în timpul zilei Un astfel de copil este surd de la naștere, dar devine mut din cauza faptului că este lipsit de percepții auditive Educația învață un astfel de copil să înțeleagă vorbirea orală, citind-o de pe buzele vorbitorului, adică înlocuind sunetele vorbirii cu imagini vizuale, mișcări ale gurii și buzelor Surdo-mutul învață să vorbească folosind atingerea, un semn perceput vizual sau o senzație kinestezică Ocolurile de dezvoltare culturală special concepute pentru un copil orb și surdo-mut, vorbirea scrisă și orală special creată sunt extrem de importante în istoria dezvoltării culturale a unui astfel de copil în două privințe Ocolurile sunt, parcă, un experiment natural al naturii, care arată că dezvoltarea culturală a comportamentului nu este neapărat legată de cutare sau cutare funcție organică Vorbirea nu este neapărat asociată cu aparatul sonor, ea poate fi întruchipată într-un sistem diferit de semne, la fel cum scrisul poate fi transferat de la calea vizuală la calea atingerii Aceste cazuri permit de observat cu cea mai mare claritate acea divergență de dezvoltare culturală și naturală, care are loc și la un copil normal, dar care apare aici cu cea mai mare distincție tocmai pentru că aici se observă o divergență izbitoare între formele culturale de comportament concepute pentru organizarea psihofiziologică normală a unei persoane și psihofiziologia unui copil agravată de unul sau altul handicap Dar cel mai important lucru este că aceste cazuri indică singura modalitate adevărată de a crește un copil anormal Astfel se creează ocoluri de dezvoltare unde este imposibil pe căi directe Vorbirea scrisă în rândul orbilor și scrisul în aer printre surdo-muți sunt astfel de căi psihofiziologice întortocheate ale dezvoltării culturale în sensul cel mai literal și mai precis din punct de vedere material al cuvântului Suntem obișnuiți cu faptul că o persoană citește cu ochii, vorbește cu gura Doar marele experiment cultural, care a arătat că se poate citi cu degetele și se vorbește cu mâna, ne dezvăluie tuturor convenționalitatea și mobilitatea formelor culturale de comportament Și din punct de vedere psihologic, aceste forme de educație reușesc să depășească cel mai important lucru: ele sunt cele care reușesc să insufle vorbirea și scrisul unui copil surdo-mut și orb Este important ca un copil orb să citească la fel ca și noi, dar această funcție culturală este îndeplinită de un aparat psihofiziologic complet diferit de al nostru La fel, la un copil surdo-mut, cel mai important lucru din punctul de vedere al dezvoltării culturale este că vorbirea umană universală este deservită de un aparat psihofiziologic complet diferit Așa că primul lucru pe care ni-l învață aceste exemple este independența Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare formă culturală de comportament din unul sau altul aparat psihofiziologic A doua concluzie pe care trebuie să o tragem din exemplele luate în considerare privește copiii surdo-muți și dezvoltarea independentă a formelor culturale de comportament După cum am văzut în capitolul despre dezvoltarea vorbirii, copiii surdo-muți, lăsați în voia lor, dezvoltă un limbaj facial complex, un vorbire complex complex, pe care îl stăpânesc fără nicio învățare de la cei din jur Se creează o formă specială de vorbire, nu pentru surdo-muți, ci construită chiar de surdo-muți Se creează o limbă deosebită, care este mai profund diferită de toate limbile umane moderne decât sunt aceste limbi unele de altele Astfel, lăsat singur, chiar lipsit de orice educație, copilul pornește pe calea dezvoltării culturale, cu alte cuvinte, în dezvoltarea psihologică naturală a copilului și în mediul său se pun toate datele necesare pentru ca dezvoltarea culturală să poată fi spontană aprinde, trecerea independentă a copilului să aibă loc de la dezvoltarea naturală la dezvoltarea culturală Aceste puncte, luate împreună, ne conduc la o reevaluare radicală a viziunii moderne asupra creșterii unui copil anormal Viziunea tradițională a pornit de la faptul că un defect în dezvoltarea unui copil înseamnă un minus, un defect, un neajuns, că un defect limitează și îngustează câmpul dezvoltării copilului Un punct de vedere negativ a apărut asupra unui astfel de copil, adică poziția conform căreia dezvoltarea sa a fost caracterizată în primul rând de pierderea anumitor funcții Prin urmare, întreaga psihologie a unui copil anormal a fost de obicei construită conform metodei de scădere a funcțiilor neregulate din psihologia unui copil normal Această înțelegere este înlocuită cu alta, care ia în considerare întreaga dinamică a dezvoltării unui copil cu un defect organic și pleacă de la poziția de bază că defectul are un efect dublu asupra dezvoltării copilului Pe de o parte, un defect este un defect și acționează direct ca atare, creând defecte, obstacole și dificultăți în adaptarea copilului; pe de altă parte, tocmai pentru că un defect creează obstacole și dificultăți în dezvoltare și perturbă echilibrul normal, adaptarea, el servește ca stimulent pentru dezvoltarea unor ocoluri de adaptare, ocolire, substituire sau construirea de funcții care urmăresc să compenseze deficiența și să aducă întregul sistem de echilibru perturbat într-o nouă ordine Astfel, noul punct de vedere prescrie să se țină seama nu doar de caracteristicile negative ale copilului, nu doar de minusurile și dezavantajele acestuia, ci și de a se strădui o analiză pozitivă a personalității sale, care prezintă, în primul rând, o imagine a ocoliri complexe de dezvoltare Din aceasta este clar că organicul L S Vygotski Reducerea defectelor, compensarea directă, organică este o cale extrem de îngustă și limitată Dezvoltarea funcțiilor mentale superioare ale copilului este posibilă numai pe căile dezvoltării culturale a acestuia, indiferent dacă dezvoltarea culturală se desfășoară pe linia stăpânirii mijloacelor externe ale culturii, cum ar fi vorbirea, scrierea, aritmetica sau pe linia internă îmbunătățirea funcțiilor mentale în sine, adică dezvoltarea atenției voluntare, a memoriei logice, a gândirii abstracte, a formării conceptelor, a liberului arbitru etc Cercetările arată că copilul anormal este de obicei întârziat în acest sens Și această dezvoltare nu depinde direct de deficiența organică a copilului De aceea istoria dezvoltării culturale a copilului ne permite să propunem teza: dezvoltarea culturală este sfera principală în care este posibilă compensarea insuficienței Acolo unde dezvoltarea organică ulterioară este imposibilă, calea dezvoltării culturale este deschisă fără margini În capitolul despre supradotație, ne vom opri în mod special asupra modului în care cultura nivelează diferențele de dotare, șterge sau, mai degrabă, face posibilă din punct de vedere istoric depășirea subdezvoltării organice Rămâne doar să adăugăm că, în ceea ce privește dezvoltarea culturală a mijloacelor interne ale unor astfel de tipuri de comportament, precum atenția voluntară și gândirea abstractă, trebuie creată aceeași tehnică a ocolurilor speciale care există în ceea ce privește dezvoltarea mijloacelor externe de comportament cultural Pentru a dezvolta funcțiile superioare de atenție și gândire la un copil cu retard mintal, trebuie creat ceva care să semene cu Braille pentru o persoană nevăzătoare sau cu amprentele digitale pentru un surdo-mut, adică un sistem de ocoliri ale dezvoltării culturale în care sunt tăiate căi directe oprit pentru copil din cauza defectului său natural Capitolul paisprezece Problema vârstei culturale Să ne întoarcem acum la o problemă care poate fi numită problema vârstei culturale Cunoaștem conceptul convențional de vârstă intelectuală, care este uneori introdus în psihologia străină împreună cu vârsta pașaportului Atât vârsta intelectuală, cât și cea culturală nu sunt concepte cronologice Când vorbim despre vârsta fiziologică sau vârsta intelectuală, presupunem că procesul Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare dezvoltarea constă din anumite etape, care într-o anumită schimbare regulată se succed, iar originea acestor etape nu coincide niciodată exact cu cursul cronologic al timpului Prin urmare, știm că un copil cu o anumită vârstă a pașaportului, în raport atât cu vârsta sa fiziologică, cât și cu cea intelectuală, poate fi fie înainte, fie în spatele punctului în care este acum depășit de vârsta cronologică În acest sens, ne-am apropiat de o problemă care poate fi numită problema vârstei culturale Vom pleca de la ipoteza pe care am încercat să o dezvoltăm și să o apărăm în capitolele precedente: dezvoltarea culturală a copilului este un tip special de dezvoltare, cu alte cuvinte, procesul de creștere a copilului în cultură nu poate, pe de o parte, poate fi identificat cu procesul de maturare organică, iar pe de altă parte — nu poate fi redus la o simplă învățare prin memorare a obiceiurilor externe cunoscute Dacă luăm punctul de vedere că dezvoltarea culturală, ca oricare alta, este supusă propriilor legi, are propriul cadru intern, propriile etape, atunci problema vârstei culturale a copilului se dovedește a fi destul de firească Aceasta înseamnă că în raport cu fiecare copil avem dreptul să ne întrebăm nu numai care este vârsta lui pașaport, care este vârsta sa intelectuală, ci și în ce stadiu de dezvoltare culturală se află copilul dat Este ușor de înțeles că atât doi adulți, cât și doi copii de aceeași vârstă de pașaport și aceeași vârstă intelectuală pot aparține unui tip diferit de vârstă culturală În schimb, două persoane a căror vârstă culturală este aceeași pot diferi în ceea ce privește vârsta intelectuală și vârsta pașaportului O împrejurare extrem de îndelungată a împiedicat și încă împiedică elucidarea problemei vârstei culturale: dezvoltarea culturală, după cum se spune, nivelează în cel mai înalt grad dotația Recent, au fost făcute experimente cu privire la dotarea animalelor Experimentele au arătat în mod neașteptat că dotarea intelectuală a animalelor variază într-o măsură mult mai mare decât cea a oamenilor În special, experiența lui W Koehler, E Jensh și D Katz cu găini domestice a arătat că talentul intelectual în rezolvarea anumitor probleme la găini are variații mai mari decât aceeași atunci când rezolvă aceleași probleme la un copil mic Experimentele lui Koehler cu maimuțe au arătat că variația în talentul cimpanzeilor în rezolvarea problemelor intelectuale este mai mare decât variația în rezolvarea unor probleme similare la un copil mic Cu alte cuvinte, există unele motive, încă insuficiente, pentru a presupune că diferite talente în raport cu cele mai înalte funcții, care nu au fost încă pe deplin stabilite L S Vygotski pe, iar uneori chiar funcțiile de bază la un număr de animale prezintă variații mai mari decât la un copil mic Din aceasta, psihologii concluzionează că diferența de funcții organice trebuie să fie mai semnificativă decât diferența de supradotație la o persoană cultivată Alte observații arată că dezvoltarea culturală, într-o anumită măsură, nivelează diferența de supradotație în aceeași zonă; cu toate acestea, talentul provoacă forme de dezvoltare mult mai rare decât nivelarea Să ne imaginăm așa-numita aritmetică primitivă și aritmetică culturală Dacă ne comparăm pe toți în raport cu cultura aritmetică, atunci se dovedește că toți cei care au trecut prin școală, care au abilități mai mult sau mai puțin utilizabile în domeniul rezolvării problemelor, sunt înarmați în mod egal cu ele și, prin urmare, nu există mare diferență în funcțiile noastre în domeniul aritmeticii culturale Cu toate acestea, dacă fiecare dintre noi este testat în dezvoltarea aritmeticii primitive, se dovedește că atât capacitățile noastre reale, cât și dinamica dezvoltării noastre variază mult mai mult decât acele forme culturale generale de comportament pe care le-am învățat Acest lucru se explică prin faptul că fiecare formă de comportament cultural este, într-un anumit sens, deja un produs al dezvoltării istorice a omenirii, o formă adecvată de adaptare la un anumit domeniu de comportament Și din moment ce fiecare dintre noi crește în aceste forme definite, nivelarea supradotației ca indicator al nivelului cultural general la care ajungem este obținută în mod natural Aceasta este pe de o parte Pe de altă parte, dezvoltarea culturală într-un număr de cazuri afectează supradotația, adică este un proces care este critic pentru supradotația unui copil Din observațiile pedagogice ale copiilor cu retard mintal știm că aceștia nu sunt capabili să stăpânească scrisul, deși calea spre stăpânirea scrisului se află în cadrul vârstei școlare, care este influențată sistematic de educație și dezvoltare culturală Acest lucru este complet clar și de înțeles Imaginează-ți cursul dezvoltării culturale După cum știm, extinde foarte mult posibilitatea naturală Diferențele de dotare, care sunt nesemnificative în comportamentul natural, practic, cu o ascensiune puternică pe care dezvoltarea culturală o conferă funcțiilor mentale, se transformă în forme profund diferite de adaptare Aș susține că dezvoltarea culturală poate mări divergența care există în diferențele de dotare naturală Să ne imaginăm că experimentăm talent muzical la un număr de oameni Variația va fi semnificativă, dar totuși este în limite relativ limitate Dar imaginați-vă că fiecare dintre subiecții testului, care au primit același rang la momentul testului, stăpânește cultura modernă Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare un tur al muzicii, să zicem, interpretarea unor lucrări muzicale complexe pe un instrument Cât de mult se vor extinde posibilitățile lui, cât de mult va crește divergența rezultatelor în care se manifestă această supradotare! Astfel, relația dintre dezvoltarea culturală și supradotație este foarte complexă și dublă; pe de o parte, dezvoltarea culturală tinde să niveleze diferențele individuale în ceea ce privește dotația naturală și, pe de altă parte, să mărească scara și să lărgească gama diferitelor grade de supradotație Tocmai pentru că relația dintre dezvoltarea culturală și dezvoltarea supradotației generale este atât de complexă, cercetarea științifică se confruntă cu sarcina de a izola, pe cât posibil, procesul de dezvoltare culturală și de a-l reprezenta mai exact Astfel, vom numi vârsta culturală acea etapă a dezvoltării culturale a copilului la care a ajuns aproximativ și vom corela vârsta culturală, pe de o parte, cu vârsta pașaportului, și, pe de altă parte, cu vârsta intelectuală Se pune întrebarea despre mijloacele de determinare a vârstei culturale Metodele moderne de măsurare în domeniul dezvoltării copilului și starea actuală de diagnosticare a dezvoltării copilului luminează această problemă doar într-o primă aproximare Trebuie să facem cunoștință cu primele încercări de măsurare a vârstei culturale a copilului pentru a arăta că această măsurare, ca orice măsură nouă, nu anulează și nici nu contrazice în niciun caz acele forme de bază de studiere a dezvoltării mentale a copilului care știința are la dispoziție Totuși, această abordare face posibilă privirea procesului de dezvoltare a copilului dintr-un alt punct de vedere, pentru a evidenția aspectul care este foarte important pentru dezvoltarea atât a copiilor normali, cât și a celor anormali Dimensiunea principală a dezvoltării culturale este strâns legată de abordarea științifică a talentului special Știm în general care este problema supradotației speciale Însuși conceptul de dotare generală este într-o oarecare măsură o neînțelegere care a apărut din cauza unei traduceri greșite a unui cuvânt străin Cuvântul „giftedness” este tradus în mod tradițional greșit în țara noastră, deoarece acest termen în franceză, engleză, latină și în lexiconul psihologic internațional înseamnă „intelectualitate”, iar atunci când îl folosesc, de obicei înseamnă dotație intelectuală Prin urmare, atunci când se pune problema supradotației speciale în general, nu este așa cum sună în rusă: aici trebuie să ținem cont de dotarea intelectuală, deoarece nu există dotări universale care să se extindă în mod egal la toate aspectele personalității Acest lucru este bine cunoscut În ceea ce privește talentul mental, intelectual, cele mai simple observații, în special observații remarcabile L S Vygotski misya, oameni geniali, creează impresia că talentul unei persoane ca sistem al funcțiilor sale intelectuale este ceva unitar, elementar simplu Cu toate acestea, știm că nici cel mai simplu aparat digestiv nu este o masă omogenă oarecum simplă de țesut, care, cu ajutorul unor funcții complet omogene, își îndeplinește scopul în raport cu organismul în ansamblu Același lucru se poate spune despre talentul remarcabil, despre oamenii străluciți, talentați Aici suntem mereu surprinși de următoarele De exemplu, L N Tolstoi, un romancier strălucit, și-ar fi dorit să facă o muncă de matematică, și-ar fi băgat în cap să practice medicina sau chiar să joace șah, probabil că ar fi existat o discrepanță uriașă între abilitățile sale de romancier și abilitățile sale la matematică sau la un joc de șah Dacă ar lua un șah remarcabil sau un maestru al dansului clasic, probabil că ar obține o creștere a coeficientului în ceea ce privește șahul sau dansul clasic și o scădere semnificativă a coeficientului în toate celelalte privințe Observațiile experimentale asupra copiilor normali și retardați mintal ne învață la fiecare pas adevărul că corpul uman, personalitatea umană și intelectul uman sunt un singur tot, dar nu un simplu întreg, adică nu un tot omogen, ci un întreg complex , constând dintr-un număr de funcții sau elemente care se află într-o structură complexă și în relații complexe între ele În ciuda corelării ridicate a diferitelor forme de supradotație, cunoaștem nu numai fapte din viață, ci și fapte stabilite experimental că diferitele curbe ale dezvoltării unui copil nu coincid aproape niciodată de la sine Știm, de exemplu, că talentul intelectual și cel motric nu coincid una cu cealaltă și știm că înapoierea este posibilă în fiecare zonă, iar curbele lor nu coincid complet și chiar dacă în formele obișnuite, înapoierea coincide, atunci fiecare dintre ele are încă propria sa dinamică particulară Această poziție creează cea mai importantă și mai semnificativă schimbare în tehnica măsurării psihologice moderne, schimbarea duce inevitabil la o tranziție de la un grup de măsurători superficiale la măsurarea supradotației, la studii speciale ale caracteristicilor specifice ale funcțiilor individuale Există, totuși, încercări de a combina funcții cu ajutorul unei relații funcțional-structurale complexe Recent, E Thorndike, care a realizat un număr extrem de mare de studii psihologice și fiziologice separate, a venit cu un nou proiect pentru reformarea măsurării dezvoltării mentale a copilului Thorndike a subliniat necesitatea revizuirii și criticii obligatorii a metodelor tradiționale de măsurare, luate cel puțin conform sistemului A Binet, despre care Thorndike vorbește pe bună dreptate Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Este adevărat că în acest sistem nu știm niciodată ce măsurăm și cum măsurăm și dacă ceea ce am măsurat este adevărat În primul rând, nu știm ce măsurăm pentru că trebuie să adunăm și să scădem ca cincimi diferite operații ale copilului Un copil a efectuat un test de trei instrucțiuni, celălalt a dat un plan al străzii orașului și al casei în care locuiește; ambii au primit / din varsta lor Dar este clar că aceste operații nu sunt un produs omogen, nu le putem compara și spune că ambele indicații înseamnă același avans al intelectului cu / Aici trebuie adesea să adunăm și să îmbine calități diferite, să punem laolaltă verstele și poods Rezultatul este ignorarea a ceea ce măsurăm, incapacitatea de a face distincția între identitatea operațiunilor sau egalitatea produselor care sunt obținute în urma acestor operațiuni Cel mai important lucru, spune Thorndike, este că nici noi nu știm cum măsurăm Măsurarea este principiul aritmetic de bază, măsurarea este numărarea cu unități egale, astfel încât între și , și , și există aceleași unități aritmetice; prin urmare, este necesară o scară de unități egale pentru măsurare Cum este măsurarea lui Binet? Desigur, nu există o astfel de scară unică aici Dacă un copil la ani nu trece niciun test, dar o face la ani, știm că progresul ici-colo este egal cu unul? În general, când clasificăm copiii, putem obține următorul lucru Am examinat cinci copii, le găsesc ordinea definită: A, B, C, D, E; cu toate acestea, se poate dovedi că diferențele dintre primul și al doilea copil nu vor fi aceleași, că unul va avea un coeficient de , iar celălalt - de sau de ori mai puțin Cum poți dezvălui valoarea rangului, dacă diferențele sunt atât de inegale? În fine, ca urmare a faptului că măsurăm lucruri neomogene, unități neomogene, ajungem în punctul în care nu știm niciodată dacă măsurăm corect, dacă obținem într-adevăr un coeficient care să corespundă stării pe care o măsurăm Acest lucru se datorează faptului că operăm pe o scară care nu are zero Pentru a compila un fel de scară, trebuie mai întâi să ai zero, dar aici nu știm cu ce să corelăm unitatea noastră și de unde am început seria de numărare Imaginează-ți că am început să numărăm de la zero, că unitatea lui Binet este egală cu unitatea anului Acesta este un lucru Apoi rangul copilului care, potrivit lui Binet, rezolvă problema timp de ani, crește automat, iar creșterea va fi evaluată ca un raport de / Imaginați-vă că nu am plecat de la zero și un an de dezvoltare este egal cu numărul Atunci va fi un raport cu totul diferit, aproximativ ca / : se obține un coeficient de progres cu totul diferit al copilului Pentru ca noi să știm dacă relația L S Vygotski am ajuns în două dimensiuni și este posibil să corelăm aceste două dimensiuni, ar trebui să luăm doar ultimele două cifre, sau toate numerele ca întreg, sau din numărul de șase cifre ultimele două cifre E Thorndike spune: pentru a obține zero, ar trebui să absolvim dotarea intelectuală de la un râme la un student american, adică ar trebui să luăm întreaga gamă de dezvoltare pentru a reprezenta raportul pe care îl măsurăm Thorndike propune o poziție serioasă, iar întreaga metodă de măsurare a talentului intelectual pentru copii și toate cercetările sale duc la necesitatea de a trece la măsurători speciale În primul rând, trebuie să știm ce măsurăm Pentru a face acest lucru, trebuie să cunoașteți și să măsurați numărul de unități omogene; pentru a face acest lucru, este necesar să se măsoare nu intelectualitatea în general, ci doar o serie de caracteristici intelectuale ale copiilor și, dacă este posibil, să analizăm experimental orice funcții care ne oferă, în aceleași condiții de măsurare, un astfel de produs care poate fi comparat Pentru aceasta, Thorndike propune un sistem de teste care măsoară inteligența, în special, un test de dicționar, un test aritmetic etc Mai mult, el vorbește despre inadmisibilitatea adunării sau scăderii produsului diverselor teste Thorndike ajunge la concluzia că trebuie să fim sensibili la stabilirea metodelor care determină unitatea de măsură a funcțiilor speciale, adică numărul de procese neomogene Poziția a doua Este necesar să se măsoare cu unități egale, prin urmare, este necesar să se organizeze mediul pentru măsurare în mod corespunzător Pentru a face acest lucru, este necesar să găsiți unități sau cantități omogene calitativ în comportament, fără de care este imposibil să construiți vreo măsurătoare Pe baza acestor puncte, apare ultima necesitate: este necesar nu numai obținerea faptelor, ci și realizarea interpretării corecte a acestora Funcționarea lui Binet este următoarea El ia o serie de fapte: copilul a decis acest lucru, nu a hotărât asta, protocolul detectează datele, acestea sunt adunate, se deduce media aritmetică și se obține un rezultat mecanic De fapt, spune Thorndike, este naiv să presupunem că o astfel de relație aritmetică există între funcțiile intelectuale ale tuturor vârstelor de dezvoltare Dacă lucrurile ar fi atât de simple, atunci s-ar putea lua ca indicator un simplu derivat al tuturor cincimilor luate teoretic care ar putea fi obținute în ultimii câțiva ani de dezvoltare a unui copil Prin urmare, Thorndike spune că în astfel de cazuri știința trebuie să separe strict cele două operațiuni metodologice de obținere a faptelor și interpretare a acestora Ce mai face doctorul? El ascultă, măsoară temperatura Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare ru, ia o radiografie și nu doar adună aceste date; nu, le interpretează pe baza întregului sistem de cunoștințe medicale și abia apoi pune un diagnostic Aici dezvoltarea științifică constă în separarea a două lucruri diferite pentru a obține o bază solidă pentru fapte care pot fi interpretate Pentru a stabili poziția corectă, este necesară stabilirea faptului cu maximă acuratețe, iar apoi fiecare fapt exact poate fi supus unei interpretări ulterioare Acest lucru se face pentru a dezvălui relația dintre faptele individuale, deoarece același fapt într-o grupare dată (aceeași temperatură, aceeași tuse sau frisoane) nu înseamnă că, cu o combinație diferită, semnificația sa într-o combinație diferită este diferită Psihologul ar trebui să facă la fel În loc să presupună naiv că relația dintre funcțiile intelectuale este mai simplă decât între grade de tuberculoză, el trebuie să separe faptele de interpretarea lor, trebuie să aibă o schemă corectă teoretic Numai atunci el poate dezvălui relația dintre aceste fapte E Thorndike a propus un experiment extrem de interesant care stabilește exact schema de distincție între trei planuri sau trei studii ale inteligenței: măsurarea după înălțimea inteligenței, măsurarea după lățimea ariei intelectuale și măsurarea după volumul inteligenței Aici nu vom vorbi despre asta în detaliu Să revenim la problema măsurării comportamentului cultural al unui copil În primul rând, trebuie subliniat că în acest domeniu avem ceva care lipsește în alte domenii de cercetare – avem un zero stabilit empiric, deși aritmetic nu este ideal Zero a început să apară Datorită acestui fapt, putem compara măsurătorile individuale În unele cazuri, problema este rezolvată fără utilizarea mijloacelor culturale, în altele - cu utilizarea unor tehnici culturale adecvate Putem astfel corela cele două tipuri de decizie, iar această corelare ne va oferi un criteriu științific complet obiectiv de măsurare a dezvoltării Această poziție avantajoasă vine în detrimentul însuși conceptului de dezvoltare culturală, a modului în care dezvoltarea culturală diferă de dezvoltarea organică Putem studia o serie de transformări externe ale dezvoltării organice rezultate din adaptarea copilului în creștere la mediul cultural adecvat Aceeași metodă de comparație sau raport, așa cum subliniază pe bună dreptate Thorndike, permite să se apropie de scara unităților egale și să se treacă la măsurarea indicatorilor relativi și apoi să se opereze pe raportul coeficienților Având un astfel de coeficient, obținem un al doilea beneficiu: obținem unități, deși abstracte, dar într-adevăr egale L S Vygotski fire Vom verifica acest lucru acum La urma urmei, când însumăm datele conform sistemului Binet și numărăm în mod egal pentru / soluția testului a trei instrucțiuni și pentru denumirea locului, datei și anului, atunci acționăm ilegal, pentru că comparăm două lucruri calitativ diferite Dar dacă comparăm două relații omogene formate din aceleași unități, atunci obținem un lucru omogen Aici încetăm să facem greșeli Este mai ușor să numărăm unitățile abstracte decât cele concrete și în acest fel depășim această dificultate În cele din urmă, pornind de la o cunoaștere generală a dezvoltării culturale și a relației acesteia cu dezvoltarea organică, obținem și acea posibilitate sigură de a interpreta faptele despre care vorbește Thorndike Obținem o serie de date comparative privind aceeași funcție în dezvoltarea culturală și organică Dobândim capacitatea de a descoperi relația dintre simptome, iar acest lucru ne permite să interpretăm științific faptele și să abordăm măsurarea dezvoltării culturale în același mod în care un medic abordează simptomele observate Să încercăm să explicăm situația noastră cu exemple Luați în considerare dezvoltarea aritmeticii la un copil Cum poate fi prezentată și măsurată operațiunea cu cantități în raport cu dezvoltarea ei culturală? Există multe metode de măsurare a dezvoltării aritmetice a unui copil Există, de exemplu, teste care urmăresc să țină cont de prezența sau absența abilităților cunoscute Pentru a face acest lucru, subiectului i se propune să rezolve variante speciale ale testului de scădere, de exemplu, scăderea nu numai a numărului inferior din cel superior, ci, dimpotrivă, a numărului superior din cel inferior La ce să ne așteptăm de la această experiență? Imaginați-vă că o clasă dată rezolvă un test de scădere într-un mod cunoscut, iar elevii sunt repartizați conform soluției sale într-un mod cunoscut Imaginați-vă că ne propunem să facem aceeași scădere, dar, dimpotrivă, astfel încât scăderea să fie scrisă în partea de sus și minuend-ul să fie scris în partea de jos S-ar părea că, dacă am face aceeași schimbare pentru toți copiii, atunci ne putem aștepta ca distribuția de rang a elevilor să rămână aceeași ca înainte; poate că nivelul de timp total necesar soluției se va schimba Dar cercetările arată că nu este cazul Facem o schimbare comună pentru toată lumea, iar diferența dintre copii în rezolvarea unei noi probleme este mai profundă Deci ne confruntăm cu un fapt care trebuie explicat De ce, dacă scădem în ordinea normală, obținem o distribuție a grupurilor, în timp ce scăderea în ordine inversă, distribuția grupurilor se schimbă? Ca întotdeauna, cu fiecare fapt specific, se dezvăluie o împletire a unui număr mare de cauze foarte complexe O serie de momente joacă un rol aici: atât momentul adaptării la circumstanțe noi (diferite pentru diferiți copii), cât și momentul de forță al stăpânirii complete Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare abilitate și un moment în timp care trebuie depășit Cu toate acestea, principalul punct, care acum a fost dovedit experimental, este că copiii care rezolvă testul în același mod, adică care arată aceeași capacitate de a folosi o anumită abilitate, se află genetic în diferite stadii de dezvoltare a aritmeticii culturale Un copil stăpânește o tehnică mecanică pur externă, pe care o execută cu întreaga secvență Imediat ce i se dau alte condiții pentru efectuarea operației, el încetează să dețină operația de scădere, începe să greșească și, prin urmare, întreaga operație se prăbușește Uneori, scăderea nu este menținută deloc până la capăt, însuși principiul scăderii este încălcat și întregul sistem zecimal și întregul sistem de operații aritmetice sunt încălcate Întregul lucru se destramă printr-o simplă schimbare: numărul de jos este în sus și numărul de sus este în jos În circumstanțe schimbate, întregul sistem este inutilizabil Pentru un alt copil, operația încetinește, se modifică numărul de erori, dar decizia în sine rămâne absolut corectă Aceasta înseamnă că copilul a stăpânit structura necesară a scăderii, adică, în dezvoltarea culturală, nu numai că a stăpânit obiceiul extern cu care se efectuează de obicei scăderea, dar a dezvoltat de fapt un mod adecvat de comportament în raport cu această structură și, prin urmare, , chiar și într-un mediu schimbat, priceperea este mai stabilă În fine, între cele două cazuri extreme, când copilul nu face față deloc sarcinii și când face față cu o oarecare întârziere, se repartizează întreaga masă a clasei, dezvăluind astfel ușurarea dezvoltării culturale a acestei clase Să ne imaginăm că de persoane, în soluția obișnuită a unui test de scădere prin semne externe, au dat o masă omogenă, dar de îndată ce schimbăm condițiile, acești de oameni prezintă diferențe mari Avem aici o metodă de cercetare, care poate fi numită condiționat metoda deplasării, sau deplasării, a mijloacelor general acceptate, sisteme de măsurare general acceptate În acest fel testăm în ce măsură copilul reacționează mecanic la o situație dată și în ce măsură a stăpânit esența operației date, adică în ce măsură structura operației culturale a fost asimilată de el independent de diferitele schimbări Iată un alt truc la care apelează și Thorndike Odată cu utilizarea unui test pentru operații aritmetice elementare, el construiește un studiu pe tehnici algebrice, care face posibil să se țină cont de cât de productiv lucrează elevul, deținând una sau alta abilitate În același timp, spune Thorndike, este posibil să se exploreze condițiile psihologice mai generale din spatele procesului de numărare Studiul lui Thorndike este extrem de simplu Să presupunem că înlocuim imaginea obișnuită a semnelor aritmetice cu litere L S Vygotski Să încercăm să introducem o nouă imagine condiționată pentru scrierea semnelor de împărțire și înmulțire, să introducem o formă neobișnuită în locul celei obișnuite și să vedem cum va afecta acest lucru comportamentul celor care rezolvă problema Sau chiar mai ușor Pentru a afla cum operează copilul în general cu simboluri, în special cu semne algebrice, Thorndike introduce o serie de semne convenționale Este indicat preliminar că o pictogramă reprezintă asta, alta pentru asta, a treia pentru asta și că una dintre cele patru pictograme reprezintă un anumit lucru Apoi se dă un sistem de insigne, pe care copilul trebuie să le descopere Așa că Thorndike încearcă să exploreze cât de mult a stăpânit copilul structura de manipulare a simbolurilor, cât de mult poate înlocui un simbol cu altul pentru a rezolva o problemă aritmetică Ce dezvăluie studiul? S-ar părea, care este diferența dacă într-o problemă algebrică, în loc de x, scrieți alt semn La urma urmei, principiul nu se schimbă, pentru că poți scrie un stick în loc de x Valoarea semnului primit rămâne neschimbată Cu toate acestea, o astfel de schimbare nu rămâne fără consecințe pentru niciunul dintre elevi De regulă, natura generală a soluției problemei se schimbă Thorndike subliniază pe bună dreptate că obiceiul de a desemna x necunoscut este esențial și, de îndată ce denumirea este schimbată, soluția operației corespunzătoare încetinește imediat, noul sistem de semne se dovedește a fi mai dificil și, cel mai important, , ordinea de rang a elevilor din clasă în ceea ce privește rezolvarea problemei se modifică, adică, cu alte cuvinte, implementarea unei probleme exprimată prin alte semne va da o distribuție diferită a elevilor în clasă decât cea obținută prin rezolvarea acestei probleme problemă cu semnele obișnuite În urma experimentului, obținem o imagine diferită de cea pe care o aveam înainte Thorndike spune că printr-o astfel de investigație descoperim o contradicție între cunoașterea aritmetică și cea algebrică, obținem o formă generală de comportament în spatele căreia se află soluția oricărei probleme pur aritmetice într-o formă generală Metoda schimburilor, prin urmare, face posibilă pătrunderea în studiul genetic al acestei sau aceleia abilități, pentru a dezvălui cât de ferm a fost stăpânită abilitatea Această metodă deschide o abordare genetică a sistemului școlar Educația școlară și influența sa asupra dezvoltării elevului a fost măsurată până acum în două direcții principale, care, desigur, rămân și care sunt cele mai semnificative, dar nu rezolvă încă întreaga problemă a educației școlare: pe de o parte , am ținut cont de sistemul de aptitudini, deprinderi și cunoștințe școlare și, pe de altă parte, de supradotația elevului Cu toate acestea, rămâne o a treia sarcină importantă - să arăți contrariul Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare influenţa aptitudinilor şi educaţiei dobândite de elev asupra formelor de comportament cultural şi a dezvoltării acestui comportament Până acum, în practica pedagogică, au fost studiați în principal primii doi indicatori Între timp, știm că există și o influență inversă extrem de puternică a metodelor de comportament dobândite asupra dezvoltării generale a copilului Știm că fără date intelectuale cunoscute, un copil nu poate stăpâni anumite abilități, un copil idiot nici măcar nu stăpânește vorbirea Dar și reversul este important pentru noi: este important pentru noi să știm nu numai în ce măsură gândirea restructurează metodele de comportament, ci și cât de mult metodele de comportament restructurează gândirea și de ce aceste două procese ar trebui să fie de fapt în centru de atenție pentru studierea vârstei culturale a copilului Mai simplu spus, momentul de achiziție a limbajului depinde de inteligența copiilor, iar toate cercetările concluzionează că învățarea vorbirii este un indicator foarte benefic al inteligenței În consecință, acest sau acel grad de supradotație, fără îndoială, se reflectă în natura stăpânirii vorbirii Dar există și contrariul Dacă în procesul de dezvoltare un copil dobândește un anumit limbaj, atunci este interesant de urmărit în ce măsură și cum acesta restructura întregul proces natural al gândirii sale Să ne amintim divergența curbelor, adică influența reciprocă a dezvoltării naturale și culturale Să ne uităm la un exemplu cu o imagine Dacă încercăm să trasăm o curbă pentru dezvoltarea gândirii copilului, ținând cont de calitățile acesteia, de la etapă la etapă, atunci vom vedea că o astfel de curbă nu coincide cu curba de dezvoltare a gândirii în ansamblu, ci coincide cu curba de dezvoltare a vorbirii sale Acest lucru ridică două întrebări foarte importante În primul rând: în ce măsură dobândirea vorbirii se datorează capacităţilor intelectuale ale copilului? De exemplu, de ce un copil care se află în stadiul, să zicem, de - ani, descrie o imagine în cuvinte separate, deși se gândește la ea în imagini întregi? Evident, pentru a stăpâni vorbirea trebuie să fie capabil să efectueze operații intelectuale de ordin mai complex decât cele pe care un copil de ani le poate stăpâni În consecință, putem releva dependența etapelor individuale în dezvoltarea vorbirii de gradul de dezvoltare a copilului Al doilea lucru și mai important rămâne: copilul gândește în imagini întregi, dar vorbește în cuvinte separate, copilul experimentează la școală un conflict între dezvoltarea gândirii și vorbirii Vorbirea completează formarea gândirii, o transferă pe noi piste, transformă gândirea directă, naturală, în gândire culturală, verbală, făcând-o astfel mai abstractă Aici apare a doua întrebare: cum se schimbă dezvoltarea vorbirii la un copil, cum se transformă dezvoltarea gândirii? Care sunt noile L S Vygotski La un copil apar forme de gândire în funcție de faptul că folosește formele de vorbire corespunzătoare? Am încercat să acoperim această problemă în capitolele anterioare Am încercat să prezentăm anumite puncte de vedere, anumite date teoretice, o anumită schemă genetică sau dispozitive metodologice care au o sarcină comună: pe de o parte, să disecăm ceea ce a fost considerat nerezolvat în lucrările de psihologie a copilului, adică să separă organicul proces din dezvoltarea culturală și, pe de altă parte, de a determina modalitățile metodologice de studiere a problemei Pe baza a ceea ce am primit, putem face încă un pas în studiu Munca noastră ne-a ajutat să vedem o altă latură a procesului de dezvoltare a copilului, pe care până acum mulți și-au imaginat-o prea simplist Dacă nu suntem mulțumiți de o abordare prea unilaterală a dezvoltării copilului, atunci sarcina lucrării de față a fost îndeplinită În cadrul studiului ne-am dorit să dezvoltăm o viziune mai complexă asupra procesului de dezvoltare a copilului, să prezentăm două linii de dezvoltare a copilului și, dacă este posibil, să îmbogățim abordările metodologice ale studiului copilului Acesta este scopul principal al acestei lucrări Capitolul cincisprezece Concluzie Alte moduri de cercetare Dezvoltarea personalității copilului și a viziunii asupra lumii Cercetarea noastră s-a derulat tot timpul într-un mod analitic Am încercat să izolăm și să trasăm linia dezvoltării culturale a funcțiilor mentale individuale, a formelor individuale de comportament, pe de o parte, asociate cu stăpânirea mijloacelor externe (vorbirea, aritmetica, scrisul), pe de altă parte, cu schimbările interne în memorie, atenție, gândire abstractă și formarea conceptelor Capitolul despre testament ne-a ajutat să descoperim rădăcina comună din care izvorăsc toate aceste forme de comportament Dar analiza trebuie urmată de sinteză Întrucât cursul prezentării nu coincide niciodată direct cu cursul investigației, am dat și mai devreme propuneri teoretice generale la care ne-a condus studiul funcțiilor individuale și pe care le vom lua în considerare Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare fie în trei capitole Sarcina lor a fost de a elucida analiza, structura și geneza comportamentului cultural În partea sintetică, am încercat să culegem concluziile generale pe care istoria dezvoltării culturale le-a permis să le tragă în raport cu educația și metodele de predare școlară Apoi am încercat să elucidam problema vârstei culturale, legată de diagnosticul dezvoltării culturale și de metoda de măsurare a acesteia În sfârșit, ajungem la ultima sarcină, căreia îi este consacrat acest capitol, care constă în încercarea de a prezenta o schemă sau tablou al dezvoltării culturale integrale a copilului, de a lua în considerare dezvoltarea culturală a copilului în ansamblu la vârsta sa- modificări aferente De remarcat că capitolul sintetic, în starea actuală a cunoștințelor și cercetărilor noastre, nu poate fi scris decât în linii mari Conturând dezvoltarea culturală a fiecărei funcții individuale, ne-am bazat pe material factual, pe studii și observații individuale Acum ajungem să schițăm noi căi de cercetare Doar o acumulare pe termen lung de material factual primar, apoi generalizări empirice și teoretice, descoperirea regularităților parțiale și aducerea lor sub legi din ce în ce mai largi pot duce la o soluție completă a problemei noastre După cum sa menționat deja, în prezent studiile noastre nu oferă dovezi suficiente pentru acest lucru Totuși, și acum putem încerca să conturăm schema dezvoltării culturale în ansamblu și să punem în lumină cele mai importante puncte din perspectiva care se deschide în legătură cu faptele enunțate mai devreme Facem acest lucru, în primul rând, pentru că numai faptele luate în perspectivă pot fi pe deplin înțelese și apreciate în toată semnificația lor În al doilea rând, pentru că fără o acoperire finală, sintetică, deși schematică, multe fapte se dovedesc a fi lipsite de unitate, împrăștiate și își pierd multă expresivitate științifică O încercare de a acoperi dezvoltarea culturală în mod sintetic trebuie să pornească de la următoarele propoziții de bază În primul rând, în ceea ce privește conținutul, procesul de dezvoltare culturală poate fi caracterizat ca dezvoltarea personalității și a viziunii asupra lumii a unui copil Aceste din urmă concepte sunt termeni științifici insuficient definiți și precisi Ele sunt introduse în știința copilului aproape pentru prima dată Poate că, în cursul cercetărilor ulterioare, ele vor trebui fie abandonate cu totul, fie înlocuite cu alte concepte, dar chiar dacă rămân în sensul aproximativ pe care încercăm să le dăm acum, conținutul lor ar trebui clarificat, definit și strict distinse de concepte similare Deocamdată, le introducem pentru orientare preliminară ca concepte generale care acoperă două aspecte cele mai importante ale dezvoltării culturale a copilului L S Vygotski Personalitatea în acest sens are un sens mai restrâns decât în utilizarea obișnuită a cuvântului Nu luăm în considerare aici toate semnele de individualitate care o deosebesc de o serie de alte individualități care alcătuiesc originalitatea sa sau o referă la un anumit tip sau altul Avem tendința de a echivala personalitatea copilului cu dezvoltarea sa culturală Personalitatea, așadar, este un concept social, ea îmbrățișează supranaturalul, istoricul în om Nu este înnăscut, ci apare ca urmare a dezvoltării culturale, prin urmare „personalitatea” este un concept istoric Ea îmbrățișează unitatea comportamentului, care se distinge prin semnul stăpânirii (vezi capitolul despre voință) În acest sens, corelația personalității va fi raportul dintre reacțiile primitive și superioare, iar în acest sens conceptul pe care îl introducem coincide cu cel stabilit de Kretschmer în domeniul psihopatologiei În conformitate cu viziunea asupra lumii, nu suntem înclinați să înțelegem vreun sistem logic, gânditor, conceput într-un sistem conștient de vederi asupra lumii și a părților sale cele mai importante Suntem înclinați să folosim acest cuvânt și în sens sintetic, corespunzător personalității pe plan subiectiv Viziunea asupra lumii - ceea ce caracterizează comportamentul unei persoane în ansamblu, atitudinea culturală a copilului față de lumea exterioară În acest sens, animalul nu are o viziune asupra lumii, iar în același sens, copilul nu are una în momentul nașterii În primii ani de viață, uneori până la pubertate, copilul nu are o viziune asupra lumii în sensul propriu al cuvântului Adesea, aceasta este mai mult o acțiune mondială decât o viziune asupra lumii Astfel, investim în termenul de „viziune asupra lumii” un sens pur obiectiv al modului de raportare la lumea pe care o are copilul Rămâne să facem două rezerve: în primul rând, cursul cercetării noastre diferă de studiul cursului dezvoltării naturale Dezvoltarea naturală nu are loc ca dezvoltare și schimbare a părților individuale, în urma căreia se formează o schimbare totală a întregului Mai degrabă, dimpotrivă, nici una dintre funcțiile discutate mai sus, fie că este vorba despre vorbire sau memorie, nu se dezvoltă în vreun fel independent și independent de ceilalți; în procesul de interacțiune strânsă, toate aspectele vieții mentale se dezvoltă, promovându-se și susținându-se reciproc în toate modurile posibile Personalitatea se dezvoltă în ansamblu și numai condiționat, doar în scopul analizei științifice, putem abstrage una sau alta latură a dezvoltării sale Acest lucru este clar din cele spuse mai sus Însăși natura dezvoltării culturale, spre deosebire de dezvoltarea naturală, determină ca nici memoria și nici atenția, luate ca atare și lăsate pentru sine, indiferent de nivelul de dezvoltare naturală, nu pot trece în procesele comportamentului cultural general Numai când personalitatea Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare face cutare sau cutare formă de comportament, îi ridică la un nivel superior Astfel, ca și în domeniul dezvoltării organice, întregul, după Aristotel, era înaintea părților sale, aceste părți însele și acțiunea lor, adică organele și funcțiile, se modifică în funcție de schimbarea întregului La fel, cel mai mic pas în dezvoltarea culturală a oricărei funcții presupune deja dezvoltarea personalității, chiar și în formele cele mai rudimentare Esența dezvoltării culturale, așa cum am văzut, constă în faptul că o persoană stăpânește procesele propriului său comportament, dar condiția prealabilă necesară pentru stăpânire este formarea unei personalități și, prin urmare, dezvoltarea unei anumite funcții este întotdeauna derivată din dezvoltarea personalităţii în ansamblu şi este condiţionată de aceasta Dacă luăm acest punct de vedere, vom vedea că în cercetările noastre privind dezvoltarea personalității și a viziunii asupra lumii am acumulat material semnificativ care trebuie adunat împreună și prezentat ca un întreg Dacă este adevărat, așa cum am spus mai sus, că dezvoltarea fiecărei funcții individuale este un derivat al dezvoltării personalității în ansamblu, prin urmare, urmărind dezvoltarea fiecărei funcții individuale, am urmărit dezvoltarea personalității Personalitatea, așa cum spunea, era prezentă invizibil și a participat la procesul de stăpânire a reacțiilor sale, despre care am atins mai sus În al doilea rând și mai important, nu am avut un singur capitol care să nu fi dezvoltat în capitolele următoare în multe fire Dacă priviți lucrarea în ansamblu, după cum se spune, din vedere de pasăre, am vedea fire foarte complexe și încâlcite care leagă și împletesc toate capitolele între ele Astfel, vorbirea, principalul mijloc de dezvoltare a personalității, ne conduce la forma principală a memoriei mnemotehnice, care devine clară doar prin prisma funcției indicative a semnelor de atenție Cuvântul este un instrument direct pentru formarea conceptelor Vorbirea apare ca mijloc principal de gândire, este asociată și cu dezvoltarea gestului, a desenului, a jocului și a scrisului Atenția oferă, de asemenea, o bază reală, fără de care dezvoltarea conceptelor nu ar fi clară și nu ne-am pune niciodată să expunem istoria personalității și a viziunii despre lume a copilului, dacă aceste fire împletite în mod repetat nu ar fi fost deja conturate în întregul precedent prezentare În al treilea rând, având în vedere starea actuală a cunoștințelor noastre, ne lipsesc cele mai importante puncte pentru rezolvarea sarcinii în cauză Astfel, nu am putea spune nimic despre cea mai importantă legătură dintre viața organică și viața individului, legătura care stă în dezvoltarea culturală a emoțiilor și pulsiunilor umane Apariția social și cul L S Vygotski Am putea urmări nevoile naturale doar condiționat și pe scurt în doctrina dezvoltării motivelor Să trecem la considerarea epocii asupra dezvoltării culturale în ansamblu Un nou-născut este probabil cea mai primitivă creatură pe care o poate fi o persoană Nici un popor cu un nivel scăzut de dezvoltare, nici idioții care aproape că nu sunt susceptibili de dezvoltare culturală, nici copiii surdo-muți, nici un copil mai mare, darămite un adult, în funcțiile lor organice, nu ajung vreodată în acel stadiu de pură naturalețe care caracterizează un nou-născut Nou-născutul este o ființă naturală în sensul deplin și precis al cuvântului Prin urmare, în prima perioadă a vieții unui copil, este cel mai ușor să observați forme naturale de reacții Dacă aici se manifestă unele forme primare de comportament cultural, atunci ele sunt încă de natură semi-organică și sunt asociate cu o singură reacție a copilului la o voce umană, la apariția unui adult și a altor copii mici În această perioadă, cel mai semnificativ, din punct de vedere al dezvoltării culturale, cel mai important punct de cotitură este momentul în care copilul stăpânește primele unelte După cum au arătat observațiile și experimentele sistematice, acest tip de gândire naturală, independentă de cuvinte, despre care am vorbit mai sus, se observă la copii la luni Atunci au fost create primele conexiuni mecanice senzoriomotorii complexe Intențiile preliminare de a face ceva cu ajutorul unui obiect au fost observate deja la un copil de luni La luni, conexiunile complexe apar mai clar Așadar, când cade o jucărie, la care copilul nu poate ajunge cu mâna, sugarul, după încercări zadarnice, aruncă o altă jucărie după ea Rețineți că maimuțele Koehler și un copil mai mare care au disperat să stea mingea în spatele gratiilor au făcut același lucru în cazurile de eșec Dar deja un copil de luni ridică foarte des un zornăitură căzută de o sfoară legată de el - o operație care, după cum au arătat experimentele lui Köhler, este imposibilă pentru un câine adult Copilul prinde conexiuni mecanice deja definite Buhler a propus să numească acest timp al gândirii instrumentale ("Werkzeugdenken") epoca asemănătoare cimpanzeului La luni, s-a observat cum copilul trăgea adultul de capătul atârnat al curelei sau muta un obiect inaccesibil la mână cu ajutorul altui obiect Cercetătorii spun pe bună dreptate că odată cu apariția utilizării instrumentelor, începe o perioadă complet nouă pentru copil Schimbarea fundamentală care are loc cu copilul este următoarea: la luni, copilul scoate deja obiectul cu ajutorul unei sfori Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare iar la acest nivel de gândire, indiferent de vorbire, rămâne până la an de viață Așadar, în fața noastră se află un copil al cărui comportament s-a desfășurat pe toate cele trei niveluri: instinctele, reflexele condiționate și cele mai simple forme de gândire Faptul că un copil sub an are gândire naturală este o achiziție majoră a psihologiei experimentale moderne El arată că rădăcinile genetice ale gândirii și ale vorbirii nu coincid și că nu există nimic mai instructiv decât să urmărești lună de lună cum se dezvoltă reacțiile, gândirea și bolboroseala unui copil Dar să uităm că avem în fața noastră rădăcinile naturale ale gândirii și vorbirii Urmărind ambele de-a lungul lunilor, vedem că copilul nu are nicio relație directă între unul și celălalt Semnificația decisivă a trecerii la instrumente rezidă și în faptul că acest moment constituie un punct de cotitură în dezvoltarea formelor de bază de adaptare a copilului la condițiile de mediu externe G Jennings subliniază că reacțiile unui organism nu sunt doar un set neordonat, ci un sistem determinat de organizarea unei creaturi date Ameba, spune el, nu poate înota ca ciliatul, iar acesta din urmă nu are organe pentru zbor Și o persoană are un sistem de acte care limitează formele comportamentului său; dar omul își extinde gama acțiunilor, spre deosebire de alte creaturi, cu ajutorul instrumentelor Rolul decisiv este jucat de mintea unei persoane; a organelor sale, mâna, ochiul și urechea sunt de o importanță decisivă pentru punerea în aplicare a acestui lucru Raza activității lor este nelimitată datorită folosirii instrumentelor Inventarul natural al acestui sistem de acțiuni este posibil pentru copilul uman încă de la vârsta utilizării timpurii a instrumentelor Remarcăm că și aici, ni se pare, cercetătorii nu au ținut suficient cont de caracterul firesc al comportamentului copilului În urma lui G Driesch, ei au încercat să reducă comportamentul la unități elementare, considerând ca atare nu cele mai simple reflexe, care într-o formă pură, izolată, apar la fel de rar la un nou-născut ca la un adult, ci acțiuni ale căror criterii, potrivit pentru Driesch, sunt că sunt determinate de experiența individuală a unei ființe vii Prin urmare, în definiția acțiunii, cercetătorii introduc un scop real sau aparent al comportamentului După cum spun acești cercetători, acțiunea este un comportament îndreptat către un anumit succes, indiferent dacă efortul este conștient sau inconștient și indiferent de ce fel de succes este înțeles Acest punct de vedere, ca orice poziție teleologică, ni se pare fals în sensul că pentru a exprima un fapt sau o relație obiectivă cunoscută, și anume o relație funcțională, folosim L S Vygotski termenul de „puritate” care se referă la etapele anterioare este definit în esență subiectiv și genetic În același timp, granița pentru determinarea acțiunilor reale principale orientate către un scop este pierdută atunci când acestea apar pentru prima dată la copil Atât gândirea, cât și vorbirea copilului în acest moment apar într-o formă naturală Vorbirea încă nu servește deloc obiectivelor stabilite intenționat sau conștient, ci apare ca o simplă activitate a copilului, manifestată în bâlbâială, țipete și alte sunete expresive Însă aceeași întorsătură decisivă care are loc în câmpul de acțiune al copilului în momentul utilizării instrumentelor are loc și în domeniul vorbirii, când copilul începe pentru prima dată să leagă cele mai simple reacții sociale pe baza vorbirii Răspunsurile sociale, absente în primele luni de viață, încep cu un plâns încântat de plânsul altui copil, trec la a privi un adult, un zâmbet de liniștire după o conversație, un plâns când un adult părăsește copilul și apoi apucând un adult și se uită la un alt copil mic Abia la luni copilul are mai întâi o reacție care atrage atenția unui adult prin bâlbâială, un răspuns bâlbâit la cuvintele unui adult, întinderea mâinilor către el etc La luni, copilul arată deja obiecte unui adult, iar la luni, sugarul este deja capabil să se joace organizat, să activeze, să excite atenția altui copil prin bolboroseală etc Bărbatul foarte devreme începe să îndeplinească funcția elementară de atrage atenția, dar aceste mijloace sunt încă primitive și în esență nu diferă de cele pe care le găsim la animale Astfel, dobândirea prin vorbire a funcțiilor sociale (atenție atenție) și depășirea limitelor organologiei naturale prin folosirea instrumentelor sunt cele mai importante două momente care pregătesc cele mai importante schimbări în primii ani de viață, care vor sta la baza de dezvoltare culturală ulterioară Dacă am vrea să conectăm factorii generali cu ceea ce știm despre dezvoltarea culturală a funcțiilor individuale, ar trebui să spunem că toată această perioadă este o trecere de la viața naturală la cea culturală a copilului Fiecare acțiune a copilului în acest moment poartă încă un caracter mixt animal-uman, natural-istoric, primitiv-cultural sau organic-personal Am desemnat în mod convențional etapa de tranziție în dezvoltarea copilului drept etapa magică Într-adevăr, conform studiului lui Piaget, care a prezentat cea mai armonioasă și profundă teorie a primului an de viață, viziunea despre lume a unui copil în această etapă de dezvoltare poate fi cel mai bine definită ca fiind magică Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare J Piaget pornește de la cea mai simplă formă de comportament a copilului, care este cea mai caracteristică primului an de viață și pe care J Baldwin a numit-o reacție în lanț Ea stă la baza experienței motorii a sugarului și este punctul de plecare pentru întreaga adaptare a copilului de această vârstă Mâinile copilului produc o mișcare aleatorie, iar dacă se obține vreun rezultat interesant din aceasta, copilul repetă mișcarea fără sfârșit În felul acesta învață să-și suge degetul mare, să apuce obiecte, să bată în masă etc O reacție în lanț este exploatarea hazardului Fixarea motorului continuă în memorie După cum știți, amintirea copiilor mici de la sfârșitul primului an este neobișnuită Piaget a trebuit să observe cum copilul folosește aceeași tehnică de reacție în lanț pentru a influența lumea din jurul lui Un copil de luni, observat de un cercetător, se ridică și cade alternativ cu tot corpul pentru a pune în mișcare lucruri pe care le vede în depărtare Un copil mai mare își mijește ochii, uitându-se la cablul de la lampă, astfel încât lampa în sine să se aprindă Copilul nu distinge încă între acele schimbări care apar ca urmare a propriilor reacții și cele care sunt produse independent de el Ipoteza lui Piaget, potrivit acestuia, este că toate mișcările produse de sugar în mediul înconjurător, și toate mișcările care coincid în mod constant cu eforturile sale, vor fi percepute în mod egal până când rezistența obiectelor sau a oamenilor îl va duce pe copil la separarea în lume mai multe centre reale, cu alte cuvinte, la alocarea propriului „eu” și a altor obiecte Ni se pare că ideea lui Piaget este eminamente corectă că nou-născutului îi lipsește chiar și cea mai primitivă existență a unui „eu” – personalitate și viziune asupra lumii – adică atitudinile față de lumea exterioară și de ceilalți Ambele sunt, prin urmare, inseparabile pentru el, iar el efectuează o reacție în lanț în același mod atunci când își mișcă mâinile pentru a crea sunet și când își mijește ochii la lampă pentru ca aceasta să fie aprinsă Dacă îi atribuim copilului o conștiință înnăscută a „Eului” lui, spune Piaget, atunci nu este complet de neînțeles nici de ce începe să-i imite pe alții, nici de ce face mișcări atât de ciudate pentru a influența lumea exterioară Se poate spune și mai simplu că copilul are un reflex obișnuit condiționat la acțiunile exterioare care coincid accidental cu unele dintre reacțiile sale Dar dacă, spune Piaget, unii vor să limiteze întreaga psihologie la reflexe condiționate, atunci trebuie pusă întrebarea: ce indică împrejurarea că copilul folosește aceleași metode pentru a influența lucrurile și pe sine? Aceasta ni se pare cea mai clară dovadă L S Vygotski faptul că copilul nu și-a format încă o personalitate cu adevărat și este încă complet îmbinat cu viziunea sa asupra lumii, care se manifestă în acțiunile sale Piaget numește pe bună dreptate stadiul nediferențiat al personalității și viziunii asupra lumii o stare paradoxală de solipsism (nu în sensul unei atitudini filozofice, ci pentru a denota faptul că, pe de o parte, copilul este complet la cheremul lucrurilor exterioare, pe de o parte) pe de altă parte, lucrurile exterioare din comportamentul său nu diferă deloc pentru el de procesele care au loc în propriul său corp) Dacă ne amintim ce am spus despre funcțiile individuale, vom vedea peste tot această fază de tranziție, sau magică, care se caracterizează prin indivizibilitatea lumii obiective personale și externe Memoria naturală extraordinară a copilului, când dobândește cele mai importante informații despre calitățile și starea lumii exterioare, maturizarea naturală a unei dominante după alta, prima etapă în formarea conceptelor, care, așa cum spune în mod corect Piaget, constă în distribuirea tuturor obiectelor care afectează copilul conform schemelor celor cinci organe principale de percepție, sunt trăsăturile caracteristice acestei etape Să ne oprim asupra a două exemple importante care o caracterizează Prima este memoria Cu puterea extraordinară a memoriei copilăriei, impresiile primului an de viață nu sunt niciodată păstrate și nu sunt păstrate pe toată durata vieții ulterioare a copilului Faptul misterios de ce nu ne amintim nimic despre primii și, în general, despre primii ani ai vieții noastre, care nu a primit încă o explicație adecvată în psihologie, desigur, nu se poate reduce pur și simplu la faptul că a fost o perioadă foarte lungă timp in urma În psihologia recentă avem două explicații principale pentru acest fapt Unul a fost propus de Freud, celălalt de Watson Freud crede că amintirile din copilărie sunt reprimate din conștiință deoarece aparțin unei complet diferite organizații a comportamentului copilului decât întreaga sa viață ulterioară Watson identifică inconștientul lui Freud cu comportamentul non-verbal și explică acest fapt spunând că impresiile timpurii se acumulează fără participarea vorbirii Memoria pentru Watson este rezultatul laturii verbale a comportamentului Explicația lui Watson ni se pare extrem de corectă Din aceasta putem concluziona că primul an de viață în dezvoltarea unui copil este, parcă, o eră preistorică, despre care nu ne amintim nimic, la fel cum nu ne amintim nimic despre epoca preistorică a omenirii, care nu a lăsat nimic limba scrisa Discursul nostru este astfel, parcă, un fel de scriere a trecutului nostru În orice caz, faptul de bază că nu ne amintim nimic despre primul an de viață, împreună cu un alt fapt, și anume amintirea trecutului ca bază a conștiinței personalității noastre, ne permite să spunem că primul an de viață într-un anumit sens se referă la viața ulterioară în același mod ca uterul Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare noe dezvoltare la post-natală Aceasta este o altă epocă preistorică în dezvoltarea culturală a copilului Exemplul din domeniul dezvoltării conceptelor arată din nou în ce măsură caracterul natural al epocii luate în considerare este legat de absența vorbirii, când obiectele sunt împărțite pentru copil în obiecte pentru atingere, pentru apucare etc , i e , sunt plasate după scheme senzoriale separate Astfel, vedem în schema lui Piaget ca o analogie cu conceptele noastre de comportament natural Vedem cât de falsă este opinia conform căreia copilul începe cu cunoașterea obiectelor individuale și numai prin generalizarea acestora ajunge la un concept De fapt, copilul, ca și animalul, începe cu schemele cele mai generale, pentru el existând cinci grupe de lucruri care nu diferă individual, dar sunt percepute de el conform acestei scheme de asimilare Dacă un copil ar putea fixa în cuvinte conceptul său existent despre lucruri, ar trebui să aibă doar cinci cuvinte și cu ele ar putea transmite toată diversitatea lumii cunoscute de el Este curios de observat că teoria afectivă a originii limbajului conturează, de asemenea, doar câteva cuvinte de bază pentru a transmite semnificații individuale care au fost realizate de omenire în timpurile preistorice Piramida conceptelor, așa cum spune Volkelt, este construită simultan din două capete - din particular și din general Am putea merge și mai departe și să spunem că, judecând după comportamentul unui copil sub un an, piramida conceptelor este construită tocmai din indistinguirea particularului, copilul trece de la general la particular, distingând treptat din ce în ce mai mult grupuri fracționale și un singur obiect, aparent, iese în evidență mai târziu Acest lucru coincide și cu ceea ce știm despre proprietatea de bază a activității nervoase, și anume, iradierea excitației nervoase, care duce întotdeauna la formarea de reflexe condiționate generalizate Abia mai târziu, ca urmare a diferențierii, care nu vine niciodată dintr-o dată, copilul începe să evidențieze și să distingă obiectele Deci, vorbirea naturală, memoria naturală, dezvoltarea logică a dominantelor și schemele de asimilare în loc de concepte - aceasta este ceea ce caracterizează copilul Trecerea la instrumente, la vorbirea socializată, marchează punctele de cotitură pe baza cărora este posibilă dezvoltarea culturală ulterioară, dar în sine ele aparțin încă unei perioade firești din istoria omenirii Vorbind în limbajul psihologiei comparate, ei încă nu diferă fundamental de aceleași forme de comportament la animale Indivizibilitatea personalității și a viziunii asupra lumii, îmbinate într-o singură acțiune magică, indică o etapă de tranziție a dezvoltării culturale Corecția pe care trebuie să o facem teoriei lui Piaget este că vorbirea socializată și utilizarea instrumentelor sunt L S Vygotski conducând o pană, împărțind această etapă magică Adaptarea la lumea naturală și la lumea socială începe aici să se ramifică în două linii separate Și, în sfârșit, faptul că am remarcat deja absența memoriei primilor noștri ani mărturisește faptul că la acel moment personalitatea copilului nu era încă formată și mijloacele prin care se manifestă în exterior și în acțiunile interne au fost nu creat Următoarea epocă în dezvoltarea copilului este caracterizată de două schimbări principale care au o importanță decisivă pentru imaginea ulterioară a dezvoltării Prima modificare este organică, constă în faptul că copilul stăpânește un mers drept De aici schimbarea radicală în adaptarea lui la spațiu, extinderea puterii sale asupra lucrurilor, eliberarea mâinilor sale de funcția de mișcare și abundența de obiecte pe care copilul le poate manipula și stăpâni acum O altă schimbare culturală este dobândirea vorbirii Am subliniat deja că acest moment cel mai important în dezvoltarea copilului are loc, dacă îl considerăm schematic, în felul următor La început domină mișcările de apucare Mișcările eșuate duc la faptul că mâna rămâne întinsă spre obiectul dorit; de aici crește gestul cu arătarea, primul vestitor al vorbirii umane Funcția sa este de a sublinia, de a acorda atenție Acest lucru se poate face direct ținând obiectul însuși sau se poate face arătând spre obiectul corespunzător Întinderea mâinii către un obiect apare la un copil de până la un an, un gest de arătare - în al doilea an Întreaga vorbire a copilului se dezvoltă prin gesturi și aici, parcă, are loc o dezvoltare giratorie și în zig-zag a vorbirii Primele cuvinte au, spre deosebire de ceea ce și-a asumat Maiman, nu o funcție afectiv-expresivă, ci o funcție demonstrativă Ele înlocuiesc sau însoțesc gestul de arătare Vorbirea sonoră se dezvoltă lent și treptat, odată cu ea se formează principalul aparat de comunicare cu ceilalți și influență asupra celorlalți În capitolul despre gândire, am arătat deja că stăpânirea vorbirii duce la o restructurare a tuturor caracteristicilor gândirii, memoriei și altor funcții ale copilului Vorbirea devine un mijloc universal de influențare a lumii Aici ia naștere o formă nouă și particulară a viziunii despre lume a copilului Deoarece copilul acționează asupra lucrurilor exterioare prin intermediul adulților, începe să i se tragă o cale mai scurtă între cuvinte și obiecte Să ne amintim cum un copil din experimentele lui Koehler și Buhler, când nu a putut obține un obiect care se afla în spatele gratiilor, a început să arunce în el perne, o centură și alte lucruri Acum, un copil face asta cu un cuvânt și este curios de observat că această caracteristică este păstrată la un adult Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare (înjurarea unui obiect neînsuflețit pe care o persoană nu îl poate manipula) Cel mai interesant este că copilul încearcă să influențeze lucrurile prin cuvinte Deci, în experimentele lui M Ya Basov, un copil se întoarce la o jucărie cu o cerere de a coborî Acest amestec de influență asupra oamenilor și influență asupra lucrurilor rămâne la copil multă vreme, dar este deja fundamental diferit de situația care era în primul an de viață Impactul asupra oamenilor și impactul asupra lucrurilor merg fiecare pe linia sa Copilul a stăpânit instrumentul și semnul, în orice caz principiul utilizării lor și le folosește pe fiecare așa cum trebuie Momentul decisiv în dezvoltarea personalității copilului în această perioadă este conștientizarea lui asupra „eu-ului” După cum știți, copilul își spune inițial propriul nume și cu oarecare dificultate învață pronumele personal J Baldwin a remarcat pe bună dreptate că conceptul de „eu” se dezvoltă la un copil din conceptul celorlalți Conceptul de „personalitate” este, așadar, un concept social, reflectat, construit pe baza faptului că copilul își aplică metodele de adaptare pe care le folosește la ceilalți De aceea se poate spune că personalitatea este socialul din noi Pentru noi, această concluzie nu este deloc neașteptată: la urma urmei, în analiza fiecărei funcții individuale, am văzut că stăpânirea unuia sau altuia proces de comportament la un copil este modelată pe modul în care un adult îl stăpânește Am văzut deja, de exemplu, că inițial adulții direcționează atenția copilului într-o direcție sau alta, iar copilul învață doar acele metode și mijloace prin care se realizează acest lucru Același lucru este valabil și cu vorbirea Inițial, îndeplinește funcția de comunicare cu ceilalți, iar apoi devine un discurs intern bazat pe comunicarea cu sine Numele personal al copilului este adesea evidențiat ca răspuns la întrebare, așa cum subliniază corect A Delacroix, când mulți copii sunt întrebați: „Cine vrea asta, cine îl are?” Pronumele personal, ca și numele propriu al copilului, este un gest de arătare către sine I Fichte a vrut să sărbătorească nașterea spirituală a fiului său din ziua în care a început să spună „eu” Dar, desigur, apariția acestui pronume spune la fel de puțin despre apariția conștiinței personalității precum un gest de arătare spune despre sensul obiectiv al cuvântului Acest lucru poate fi văzut mai ales clar în franceză, în care există două particule separate pentru expresia „I”: „I” în sensul independent al cuvântului, ca și cum ar înlocui un substantiv (moi) și „I” ca pronume , folosit numai cu un verb ( je) Delacroix sugerează că la copil, „eu” în sensul unui substantiv precede „eu”, care apare doar ca element gramatical Există un cunoscut copil surdo-mut care, vorbind fluent de la vârsta de ani L S Vygotski ani, abia de la ani a început să folosească un pronume personal Înainte de asta, în ciuda școlii speciale, el a folosit în mod constant, pe lângă cuvântul „eu”, și propriul nume, de exemplu: „Oleg, am un tată” În acest sens, observația lui Stern este curioasă: la primul născut, numele propriu precede adesea pronumele personal, în timp ce la al doilea născut și la copiii următori, pronumele „eu” apare concomitent cu numele și nu doar ca element gramatical Este greu de găsit o mai bună confirmare a faptului că personalitatea copilului în etapa luată în considerare este construită în funcție de imaginea socială și copilul trece la conștientizarea „eu” în același mod ca și alții, denotându-se pe sine cu acest cuvânt Considerăm următoarea etapă tipică în dezvoltarea viziunii asupra lumii a unui copil a fi vârsta jocului ca formă specială de comportament al copilului, ceea ce este extrem de interesant tocmai din acest punct de vedere În joacă, copilul care acordă un nou sens jucăriilor și lucrurilor, imaginându-se acum căpitan, când soldat, acum ca cal, bineînțeles, a părăsit deja acea etapă magică când nu a dezmembrat relațiile psihologice și fizice Acum, pentru el, bagheta care înfățișează un cal nu este un cal, nu cade într-o iluzie După cum am încercat să arătăm mai sus, această nouă semnificație (iluzorie) nu este încă adesea o denumire convențională, simbolică Bățul este la fel de mult non-cal ca semnul unui cal, cum ar fi o imagine sau un cuvânt Este interesant de observat că, în jocul unui copil, un desen sau o imagine rareori înlocuiește un obiect lipsă G Getzer a notat astfel de cazuri, dar cu toate acestea suntem înclinați să le considerăm extrem de rare, ele sunt mai degrabă excepția decât regula Relația dintre obiect și sensul care i se atribuie este în acest caz profund unică și corespunde stadiului viziunii despre lume a copilului la care s-a ridicat acum După cum am menționat deja, bățul pentru el nu este o iluzie și nici un simbol Am încercat mai sus să arătăm că acest sens provine din gesturi, adică din aceeași rădăcină comună din care apare vorbirea copilului și din care începe întreaga istorie naturală a dezvoltării semnului Prinderea nereușită, care se stinge la animal ca ne-a atins scopul, la om, datorită mediului social, începe să îndeplinească o nouă funcție și este în esență adevărata sursă a tuturor formelor sale culturale de comportament Este, în primul rând, o cerere de ajutor, o chemare la atenție și, în consecință, o transcendență primară a personalității, adică o cooperare primitivă în sensul psihologic al cuvântului Am încercat să arătăm că bagheta își capătă sensul pentru copil prin gest, mișcare, dramatizare Psihologii au cedat iluziei, ghidându-se după ceea ce le-a informat chiar copilul Ei au văzut doar rezultatul final sau produsul unui proces cunoscut, dar nu au capturat procesul în sine, Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare care constă în faptul că sensul inițial este inerent unui gest imitativ, arătând un copil, călare pe cal etc Un obiect este necesar ca obiect pentru executarea completă a unui gest, iar sensul pe care acest obiect îl dobândește este: în esență, secundare și derivate care decurg din sensul primar al gestului Astfel, vedem că copilul aflat în stadiul de joc este încă extrem de instabil localizându-și personalitatea și viziunea asupra lumii El poate fi la fel de ușor diferit pe cât poate fi el însuși, la fel ca orice lucru, poate lua orice formă, dar este de remarcat faptul că odată cu labilitatea generală, instabilitatea „eu-ului” copilului și a lucrurilor din jurul lui, în interiorul fiecărui joc , copilul nu mai este magic , ci împarte rațional tratamentul lucrurilor și tratamentul oamenilor De asemenea, este de remarcat faptul că un copil aflat în această etapă de dezvoltare nu mai confundă activitățile în joacă și activitățile serioase Amândoi sunt remarcați în el, parcă, într-o sferă separată, iar copilul trece cu ușurință și cu cunoștință de cauză dintr-o sferă în alta, fără să-i încurce niciodată Aceasta înseamnă că deține deja ambele sfere Abia la vârsta școlară un copil dezvoltă mai întâi o formă mai stabilă, mai stabilă de personalitate și viziune asupra lumii După cum a arătat Piaget, copilul de vârstă școlară este atât o ființă mult mai socializată, cât și mult mai individualizată Ceea ce ni se pare exterior ca o contradicție sunt de fapt două laturi ale unuia și aceluiași proces și ni se pare că este imposibil să aducem dovezi mai serioase în favoarea originii sociale a personalității copilului decât faptul că numai cu creșterea, aprofundarea și diferențierea experienței sociale crește, ia contur și maturizează personalitatea copilului Cea mai importantă bază pentru această schimbare este formarea vorbirii interioare, care devine acum principalul instrument al gândirii copilului Dacă în stadiul jocului copilul gândește și acționează împreună și, gândindu-se la o activitate întruchipată în semne, trece direct în dramatizare, adică în realizarea efectivă a unei acțiuni, atunci gândirea și acțiunea școlarului sunt deja mai mult sau mai puțin separate de fiecare altele În joc, vedem o formă particulară de utilizare a semnelor: pentru copil, procesul însuși al jocului, adică însăși folosirea semnelor, este încă strâns îmbinat cu obișnuirea cu semnificația acestor semne, cu activitatea înfățișat; Aici copilul folosește semnul nu ca mijloc, ci ca scop în sine Situația se schimbă drastic odată cu debutul vârstei școlare Aici gândirea și acțiunea copilului sunt puternic separate J Piaget și-a propus să explice toate trăsăturile vârstei școlare pe baza a două legi El este primul care numește L S Vygotski vaet prin legea deplasării sau deplasării Esența sa constă în faptul că trăsăturile comportamentului copilului și adaptarea lui la lumea exterioară, care au fost observate la vârsta preșcolară în sfera de acțiune, acum se schimbă, se schimbă, se transferă în planul gândirii Gândirea sincretică și explicarea ei a fenomenelor vizibile, care sunt caracteristice percepției unui copil într-un stadiu incipient de dezvoltare, apar acum sub forma sincretismului verbal, exemple din care Piaget le dă în experimentele sale Această lege ar putea fi formulată astfel: un copil de vârstă școlară trăiește în sfera percepției și acțiunii directe O altă lege, numită de Piaget legea conștientizării dificultății, a fost stabilită de E Claparede Sensul legii este că copilul este conștient de operațiunile sale numai în măsura în care se adaptează nereușit și, prin urmare, dacă activitatea reactivă impulsivă, directă, inconștientă este în general caracteristică unui copil de vârstă preșcolară, atunci se creează o situație fundamental diferită pentru un copil de vârstă școlară Acest copil a devenit deja conștient de acțiunile sale, cu ajutorul vorbirii le planifică deja, poate da socoteală despre ele, a împărtășit deja acea formă cea mai înaltă de imitație intelectuală, pe care am numit-o conceptul de mai sus și care poate fi pusă în legătură cu faptul că copilul, cu ajutorul vorbirii interioare, separă, parcă, însuși extrasul lucrurilor și relațiile lor Dar copilul nu a experimentat încă cel mai important lucru - și anume, conștientizarea propriilor procese de gândire Copilul nu este încă conștient de ele, nu reacționează la ele și adesea nu le controlează Ei procedează cu el în același mod ca înainte ca acțiunile să continue, adică într-un mod pur reactiv Doar treptat, abia de-a lungul anilor copilul învață să-și stăpânească cursul gândurilor, așa cum obișnuia să stăpânească cursul acțiunilor sale, începe să le regleze și să le selecteze Piaget notează pe bună dreptate că reglarea proceselor de gândire este în aceeași măsură un act de voință, un act de alegere, precum și o acțiune morală Nu e de mirare că Thorndike compară gândirea cu aritmetica bazată pe alegerea asociațiilor necesare, cu alegerea în lupta motivelor, cum decurge acest proces în viața reală Abia la vârsta de ani, adică până la sfârșitul primei vârste școlare, copilul depășește complet logica egocentrică și trece la stăpânirea proceselor sale de gândire Vârsta pubertății a fost de obicei definită ca vârsta la care apar cele două schimbări majore în viața unui adolescent Ei spun că aceasta este epoca descoperirii propriului „eu”, formarea personalității, pe de o parte, și epoca formării unei viziuni asupra lumii, pe de altă parte În orice relație complexă pot acești doi Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare indiferent de ce se întâmplă cu principala schimbare care are loc în adolescență, adică cu procesele de pubertate, nu există nicio îndoială că în domeniul dezvoltării culturale ele constituie momentele centrale, cele mai importante ca semnificație dintre tot ceea ce caracterizează această vârstă E Spranger, așadar, pe bună dreptate, a numit vârsta de tranziție vârsta de creștere în cultură Când se spune: un adolescent își descoperă lumea interioară cu posibilitățile ei, stabilindu-și relativa independență față de activitatea externă, atunci, din punctul de vedere a ceea ce știm despre dezvoltarea culturală a copilului, aceasta poate fi desemnată drept stăpânirea lumea interioara Nu degeaba corelația externă a acestui eveniment este apariția unui plan de viață ca sistem binecunoscut de adaptare, care este recunoscut pentru prima dată de un adolescent Această vârstă încununează și completează astfel întregul proces de dezvoltare culturală a copilului Am subliniat deja că suntem obligați aici să ne limităm la o trecere în revistă superficială și schematică a vârstelor, deoarece studiile în stadiul actual nu ne permit încă să oferim o imagine completă și diferențiată a trăsăturilor legate de vârstă ale dezvoltării mentale Problema dezvoltării și decăderii și a funcțiilor mentale superioare Problema funcțiilor mentale superioare este problema centrală a întregii psihologii umane În psihologia modernă, chiar și principiile teoretice de bază pe care ar trebui să se construiască psihologia umană ca sistem nu au fost încă suficient evidențiate, iar dezvoltarea problemei funcțiilor mentale superioare ar trebui să aibă o importanță centrală pentru rezolvarea acestei probleme În psihologia străină modernă, există două principii principale din punctul de vedere al cărora se dezvoltă psihologia umană Primul principiu este un principiu naturalist, adică unul care consideră psihologia omului și procesele sale mentale superioare pe aceleași fundamente fundamentale pe care se construiește teoria comportamentului animal Acesta este, de exemplu, principiul structural, care pornește de la ideea că nu există nimic fundamental nou în psihologia umană care să o deosebească în mod fundamental de psihologia animală Întregul patos al teoriei structurale constă în universalitatea și aplicabilitatea sa universală După cum știți, structuraliștii înșiși afirmă că structura este forma originală a întregii vieți Volkelt, în experimentele sale, încearcă să demonstreze că percepția unui păianjen se supune acelorași legi structurale ca și percepția unei persoane Aceleași legi structurale au fost obținute în studiul structurii comportamentului maimuțelor antropoide Toate fenomenele, de la reacțiile păianjenilor până la percepția umană, au fost îmbrățișate de acest principiu unic Această universalitate a teoriei structurale corespunde tendinței întregii psihologii naturaliste moderne, despre care Thorndike a subliniat oarecum ironic, dar corect, că idealul psihologiei științifice este de a crea o singură linie de dezvoltare de la râme până la studentul american Acest Raport citit la conferința Institutului de Medicină Experimentală All-Union din aprilie Problema dezvoltării și decăderii funcțiilor mentale superioare principiul structural corespunde idealului Întrucât vorbim despre un astfel de model general, râmele și studentul american descoperă modele structurale din plin Adevărat, în cadrul acestor modele structurale generale, în cursul experimentului și al cercetării clinice, trebuie să distingem între structurile „bune” (cum sunt numite de către reprezentanții acestei psihologii) și structurile „rele”, structurile „puternice” și „slabele” ” structuri, structuri diferențiate și structuri nediferențiate Dar toate aceste diferențe sunt cantitative, dar în principiu se dovedește că principiile structurale sunt aplicabile în mod egal atât structurilor superioare, cât și inferioare, atât omului, cât și animalelor Eșecul acestui principiu a afectat atât domeniul psihologiei genetice, cât și al psihologiei clinice, în relație cu dezvoltarea și decăderea funcțiilor mentale Fondatorii psihologiei Gestalt, Koehler și Wertheimer, și-au pus mari speranțe pe principiul structural Conform acestui principiu, studiile, așa cum sa menționat deja, au fost efectuate pe un pui domestic și o maimuță Dar s-a dovedit că din punctul de vedere al psihologiei comparate, aceste studii nu au perspective, pentru că Koehler a obținut același lucru la un pui ca la o maimuță În ceea ce privește principiile generale de structură, el nu putea distinge între un pui domestic și o maimuță Când problema percepției umane a fost ridicată sub Koehler la Paris, el a răspuns cu date colectate din material animal După ce a subliniat toate legile de bază care au fost descoperite asupra animalelor - la o maimuță și un pui - el a spus că și percepția umană este supusă acestor legi Desigur, acesta este punctul lui slab Mai mult, nu putea scăpa de impresia că animalul respectă legile structurii câmpului senzorial într-o măsură mult mai mare decât persoana la care aceste legi îi determină într-o măsură mai mică procesele senzoriale Animalul este în strânsă dependență de datele obiective, de iluminare, de aranjarea lucrurilor etc , de puterea relativă a stimulului care face parte din această situație, arătând aici mai multă supunere față de legile structurii decât omul Fapte similare au fost obținute în încercarea de a aplica principiul structural fenomenelor de dezvoltare a copilului Cu cât cercetătorul a coborât mai jos, cu atât s-au obținut mai multe date că structura structurală a proceselor mentale la un copil are aceeași formă ca la un adult O încercare de a aplica principiul structural la explicarea dezvoltării a fost făcută de K Koffka El a subliniat că dezvoltarea structurilor este „puternică” și „slabă”, „bună” și „rea”, diferențiată și nediferențiată, dar că toată dezvoltarea prin alfa și omega are structură ca atare Această formulare a problemei dezvoltării în L S Vygotski Din punct de vedere al principiului structural, domeniul psihologiei comparate si a copilului s-a dovedit a fi extrem de inutil Toate formele superioare de percepție umană și-au pierdut specificul Voi sublinia dificultățile pe care le întâmpină psihologia structurală când vine vorba de disciplinele clinice Mă voi referi la lucrarea lui Petzl despre agnozie, în care el stabilește o distincție subtilă între sfera vizuală inferioară și acea sferă vizuală superioară, în suferința căreia apare agnozia Dar când Petzl trece de la descriere la analiză, se dovedește că totul se reduce la structurare și apar doar două dintre funcțiile superioare - incitarea și interzicerea Ei, în cuvintele lui Shchedrin, pot doar „trage și nu elibera” centrii inferiori, dar sunt incapabili să creeze ceva nou, să aducă elemente noi în activitatea centrelor superioare Mă opresc pe această latură a problemei pentru a arăta că teoria structurală predominantă în psihologia modernă se dovedește a fi inadecvată problemei care constituie subiectul principal al studiului omului - problema proceselor mentale superioare, pentru răspunsul dat prin psihologia structurală este că funcțiile mentale superioare sunt reduse la aceleași inferioare, doar complicate și îmbogățite în comparație cu funcțiile mentale inferioare, dar asta nu rezolvă problema A doua linie în psihologia umană a fost reprezentată de așa-numita psihologie descriptivă, sau psihologie ca știință a spiritului, care, spre deosebire de principiile naturaliste care reduc formațiunile superioare specific umane la legi inerente formațiunilor inferioare, declară funcții mentale superioare pentru să fie formaţiuni de natură pur spirituală care nu sunt supuse explicaţiei cauzale şi nu necesită analiză genetică Aceste caracteristici ale vieții mentale pot fi înțelese, dar nu explicate Ele pot fi simțite, dar nu legate cauzal de procesele creierului, procesele evolutive și așa mai departe Impasul în care duce această concepție idealistă este clar fără alte explicații Am desenat aceste grupuri de vederi schematic, dar în esență această imagine a stării psihologiei umane în știința străină a timpului nostru mi se pare corectă Dacă o rezumăm, avem următoarea impresie: în ciuda cantității mari de material obținut în studiul omului, din punct de vedere teoretic, psihologia umană nu numai că nu a prins contur nici măcar ca germen al unei științe veritabile, dar, dimpotrivă, acest lucru pare să fie complet exclus până când psihologii vor urma aceste două direcții principale: somnul Problema dezvoltării și decăderii funcțiilor mentale superioare ritualic, pe de o parte, și naturalist, pe de altă parte Acum aș dori să trec la conținutul principalelor prevederi și fapte care caracterizează dezvoltarea și decăderea funcțiilor mentale superioare Mi se pare că cel mai important lucru pentru însăși formularea acestei probleme este înțelegerea corectă a naturii funcției mentale superioare S-ar putea crede că, în examinarea problemei funcțiilor mentale superioare, ar trebui să începem prin a oferi o definiție clară a funcțiilor mentale superioare și a indica ce criterii fac posibilă separarea lor de funcțiile elementare Dar mi se pare că definiția exactă nu aparține momentului inițial al cunoașterii științifice Cred că mă pot limita la început la definiții empirice și euristice Funcțiile mentale superioare s-au dezvoltat ca cele mai înalte forme de activitate, care au o serie de diferențe față de formele elementare ale activității corespunzătoare Astfel, se poate vorbi de atenție voluntară spre deosebire de atenția involuntară, de memorie logică spre deosebire de memoria mecanică, de reprezentare generală spre deosebire de reprezentările particulare, de imaginație creatoare spre deosebire de imaginația reproductivă, de acțiune volitivă spre deosebire de acțiunea involuntară, a proceselor afective simple spre deosebire de forme complexe de procese emoţionale Centrală pentru elucidarea naturii funcțiilor mentale superioare, dezvoltarea și dezintegrarea lor este o poziție, care devine clară dacă comparăm psihologia comparată cu psihologia umană În psihologia comparată, a fost introdus cu mult timp în urmă un concept, care a fost dezvoltat în ultimul deceniu, în special în lucrările regretatului W A Wagner, - acesta este conceptul de evoluție pe linii pure sau mixte Studiind dezvoltarea anumitor funcții mentale în lumea animală, cercetătorii au început să facă distincția între apariția unei noi funcții pe linii pure (apariția unui nou instinct, un fel de instinct care lasă practic neschimbat întregul sistem de funcții stabilit anterior) și dezvoltarea unei funcții pe linii mixte, când nu atât apariția uneia noi, cât de mult se modifică structura întregului sistem psihologic stabilit anterior al animalului După cum arată studiile din domeniul psihologiei comparate, legea de bază a evoluției lumii animale este legea dezvoltării mentale pe linii pure, în timp ce dezvoltarea pe linii mixte este mai degrabă excepția decât regula și nu este reprezentată în domeniu a dezvoltării animalelor Trebuie spus că subestimarea acestei legi explică o serie de greșeli pe care psihologii le-au făcut atunci când lucrau cu animale, în special, greșeala lui Köhler, care a permis manifestarea L S Vygotski inteligența umanoidă și utilizarea instrumentelor la maimuțe El nu a ținut cont de faptul că, dacă comparăm o singură operație la oameni și maimuțe, atunci asemănarea este mare, dar dacă comparăm întreaga structură a comportamentului animalului și locul pe care acesta îl ocupă în mintea animalului, apoi, după cum au subliniat Koffka, Gelb și alți autori care au supus Criticii principalelor prevederi kahleriene (Guillaume și Meyerson), utilizarea instrumentelor la oameni și la maimuțe diferă mult una de cealaltă Instrumentul există cu adevărat pentru animal doar în momentul efectuării acestei operații; un lucru în afara unei anumite situații pentru un animal nu există Cele mai complexe forme ale comportamentului său sunt rezultatul dezvoltării funcțiilor „de-a lungul liniilor curate” Pentru conștiința umană și dezvoltarea ei, așa cum arată studiile despre om și despre funcțiile sale mentale superioare, contrariul este adevărat În fruntea dezvoltării funcțiilor mentale superioare se află nu atât dezvoltarea fiecărei funcții mentale („dezvoltarea pe o linie curată”), cât o modificare a conexiunilor interfuncționale, o schimbare a interdependenței dominante a activității mentale a copilului la fiecare vârstă nivel Trebuie înțeles că conștiința nu constă în suma dezvoltării funcțiilor individuale, ci, dimpotrivă, fiecare funcție individuală se dezvoltă în funcție de dezvoltarea conștiinței în ansamblu Dezvoltarea conștiinței ca întreg constă în schimbarea relației dintre părțile și activitățile individuale, în schimbarea relației dintre întreg și părți Această schimbare a conexiunilor și relațiilor funcționale vine în prim-plan și ne permite să abordăm soluția problemei principale Voi da doar un exemplu Dacă ne întoarcem la studiul funcțiilor mentale ale unui copil mic - între vârsta de unu și trei ani, atunci putem vedea că aici psihologia a întâmpinat o serie de dificultăți Este dificil să comparăm memoria unui copil de această vârstă, gândirea și atenția lui cu memoria, gândirea și atenția unui copil mai mare, iar această dificultate se bazează pe faptul că ne aflăm în fața unui sistem special de corelații funcționale, cu un sistem special de conștiință în care percepția este funcția dominantă, iar toate celelalte funcții acționează numai ca rezultat al percepției și prin intermediul acesteia Cine nu știe că memoria unui copil de această vârstă se manifestă în principal prin recunoaștere, deoarece copilul își amintește doar în legătură cu ceea ce percepe acum Gândirea unui copil de această vârstă are loc doar în actul percepției Ea poate fi direcționată doar către ceea ce este acum în sfera percepției Pentru a distrage atenția copilului de la percepție, va trebui să facem un efort, iar acest lucru este extrem de greu de realizat Ce este esențial pentru memorie, pentru gândirea unui copil între un an și trei ani? Este important nu numai să se dezvolte Problema dezvoltării și decăderii funcțiilor mentale superioare memorie și gândire, dar faptul că toate aceste funcții sunt absolut dependente, nediferențiate și direct dependente de percepție, acționează doar în sistemul de percepție Studiile arată că construirea funcțiilor mentale superioare este procesul de formare a sistemelor mentale Cu alte cuvinte, în cursul dezvoltării copilului, structura internă a conștiinței în ansamblu se schimbă, raporturile dintre funcțiile individuale și tipurile individuale de activitate se schimbă, pe baza cărora apar noi sisteme dinamice care integrează o serie de tipuri individuale și elemente ale activităţii mentale a copilului Dacă este adevărat că în cursul dezvoltării copilului relațiile dintre funcții se schimbă, atunci tocmai în procesul de schimbare a acestor relații interfuncționale are loc o astfel de integrare a funcțiilor elementare individuale, ceea ce duce la formarea unei funcții mentale superioare care ține locul funcțiilor mentale inferioare Aici avem de-a face cu diverse tipuri de activități Cercetările au arătat că toate funcțiile mentale superioare — memoria logică, atenția voluntară, gândirea — au o bază mentală comună, astfel încât suntem la fel de îndreptățiți să vorbim despre memorie voluntară ca și despre atenția voluntară: am putea, în mod justificat, să o numim pe aceasta din urmă prin atenție logică, așa cum o numim arbitrară Cercetările au arătat că există o corelație ridicată între memoria voluntară și atenția voluntară Cu alte cuvinte, funcțiile mentale superioare se corelează între ele mai mult decât se corelează cu funcțiile mentale inferioare corespunzătoare Toate acestea indică o anumită natură generală a funcțiilor mentale superioare, către o anumită cale generală pe care o urmează în dezvoltarea lor Un studiu special al dezvoltării memoriei voluntare, care a fost efectuat cu câțiva ani în urmă de colaboratorii noștri A N Leontiev și L V Zaikov, și studiile altor funcții mentale superioare au arătat că această cale de integrare este calea formării anumitor sisteme mentale În toate aceste cazuri, avem sisteme funcționale speciale care nu sunt o continuare directă sau o dezvoltare a unei funcții elementare, ci reprezintă un întreg în care funcțiile mentale elementare există ca una dintre instanțe care alcătuiesc întregul * * * Rolul central în construirea funcțiilor mentale superioare, după cum arată studiile, îl joacă vorbirea și gândirea verbală, acele funcții umane, fără îndoială, specifice L S Vygotski care, se pare, indiscutabil ar trebui să fie atribuite produselor dezvoltării istorice a omului Ce aduce primul cuvânt cu sens în mintea unui copil? Studiul acestei întrebări, mi se pare, este foarte important pentru înțelegerea naturii dezvoltării funcțiilor mentale superioare Psihologia asociativă și-a imaginat că cuvântul este legat de sens, așa cum un lucru este legat de altul; după cum spuneau clasicii psihologiei asociative, cuvântul seamănă cu sensul, așa cum haina unei persoane cunoscute vă amintește de proprietar Din punctul de vedere al psihologiei structurale, cuvintele sunt legate, ca un lucru cu altul, dar nu asociativ, ci structural Cu alte cuvinte, cuvântul este una dintre structurile într-un număr de altele, care, ca atare, nu introduce un nou modus operandi în conștiința noastră Între timp, datele despre istoria dezvoltării vorbirii, o analiză a funcționării acesteia într-o conștiință dezvoltată și datele clinice din domeniul patologiei vorbirii arată că situația este diferită, că împreună cu cuvântul, un nou modus operandi, un nou mod de acțiune, este introdus în conștiința umană Ce este nou? La un moment dat, modestele noastre studii experimentale au condus la concluzia că, din punct de vedere psihologic, cel mai important lucru pentru un cuvânt este generalizarea, faptul că orice semnificație a unui cuvânt denotă nu un singur obiect, ci un grup de lucruri Studiul formelor timpurii ale acestor generalizări sau cuvinte ale copiilor a condus la o concluzie despre care putem spune că începe să intre în învățătura modernă despre vorbire și gândire Această concluzie constă în faptul că se dezvoltă sensul cuvintelor copiilor, că copilul, la începutul dezvoltării vorbirii, generalizează un lucru într-un cuvânt altfel decât adulții Etapele noastre în dezvoltarea sensurilor cuvintelor copiilor arată diferite tipuri, moduri diferite de generalizare Odată cu introducerea generalizărilor, mi se pare, un nou principiu este introdus în activitatea conștiinței Cred că, în acest caz, psihologii se bazează în întregime pe propunerea că saltul dialectic nu este doar trecerea de la materia neînsuflețită la materie vie; trecerea de la senzație la gândire este și un salt dialectic Aceasta înseamnă că există legi speciale ale gândirii, că nu sunt epuizate de acele legi care există în senzație Aceasta înseamnă că, deși conștiința reflectă întotdeauna realitatea, ea reflectă realitatea nu într-un singur fel, ci în moduri diferite Acest mod generalizat de a reflecta realitatea este, cred, un mod de gândire specific uman Îmi permite să cred așa prin trei seturi de fapte Primul grup de fapte este următorul Toată lumea știe că principalul lucru pentru conștiința umană este caracterul ei social Viața psihică nu este o monada închisă care nu are intrare și ieșire Toată lumea știe că generalul imediat Problema dezvoltării și decăderii funcțiilor mentale superioare Nu se poate să comunicăm cu ajutorul vorbirii, cu ajutorul unor semne adecvate Cu toate acestea, este important ca cineva să poată comunica nu numai cu ajutorul semnelor, ci și cu ajutorul semnelor generalizate Dacă semnul nu este generalizat, atunci are sens doar pentru mine, are sens doar pentru un singur fapt De exemplu, voi lua faptele semnalate de cercetătorul american Edward Sapir Cineva trebuie să transmită altuia, de exemplu, că este rece Cum să o arăți? S-ar putea să încep să tremur, vei vedea că mi-e frig Pot să te fac să simți frig și să arăt că sunt rece Dar comunicarea umană se caracterizează prin generalizarea și transmiterea în cuvinte a unei stări sau alteia Când spun „rece” generalizez despre experiență Prin urmare, întrebarea dacă există o legătură directă între comunicare și generalizare merită cea mai serioasă atenție Ca urmare a mai multor studii în psihologie, s-a pus o problemă (la un moment dat a fost pusă de Piaget), care, totuși, a rămas teoretic obscură - problema înțelegerii copilului despre copil, înțelegerea copilului față de adult , înțelegerea reciprocă de către copiii de diferite vârste Am reușit să stabilim acea înțelegere în sensul profunzimii și adecvării, în sensul sferei de înțelegere posibilă, adică procesele de generalizare arată întotdeauna o corespondență strictă regulată cu nivelul de dezvoltare a comunicării copiilor Dezvoltarea comunicării și generalizarea merg mână în mână Acesta este primul grup de fapte care ne permit să gândim că modul generalizat de a reflecta realitatea în conștiință, care este introdus de cuvânt în activitatea creierului, este cealaltă latură a faptului că conștiința umană este conștiință socială, conștiință care se formează în comunicare Un alt grup de fapte care permite să se gândească așa aparține domeniului observațiilor clinice Dacă generalizăm ceea ce se știe din studiul dezintegrarii generalizărilor, din domeniul patologiei laturii semantice a vorbirii, atunci putem spune că în timpul acestor suferințe avem o suferință mai mult sau mai puțin generală a tuturor aspectelor specifice ale omului funcții Toți suferă atunci când avem modificări patologice în zona generalizărilor, în zona modificării semnificațiilor unui cuvânt Voi încerca în continuare, vorbind despre cercetările despre afazie, să punctez exemple specifice legate de acest domeniu Monakov, într-unul dintre ultimele sale articole, a atras atenția asupra tulburărilor specifice ale atenției voluntare pe care le detectează o persoană afazică și, subliniind problema, dar nerezolvând-o, el spune de ce o funcție mentală atât de superioară precum atenția voluntară ar fi pare nu este asociat cu vorbirea ca atare, în toate cazurile tipice de afazie este puternic afectată Aceasta arată legătura dintre L S Vygotski dezintegrarea generalizărilor și a întregii activități mentale, păstrarea ideilor, păstrarea tuturor funcțiilor mentale superioare în general * * * Să mă întorc la problema dezintegrarii funcțiilor mentale superioare, pe care am vrut să o prezint astăzi în ceea ce privește problema localizării funcțiilor mentale superioare Problema localizării este în cele din urmă problema unităților structurale din activitatea creierului Pentru ea, conceptul general nu poate rămâne indiferent, pe baza căruia încearcă să-și rezolve principalele probleme În timpul psihologiei asociative, a existat o doctrină care localiza ideile individuale în centre individuale Doctrina structurală din psihologie a forțat doctrina localizării să abandoneze localizarea reprezentărilor individuale Se știe că teoria structurală a deschis alte căi pentru rezolvarea problemei relației funcțiilor cu creierul Toate acestea sugerează că orice teorie psihologică necesită în mod necesar avansarea ei în domeniul problemei localizării, iar din acest punct de vedere, datele unui experiment psihologic trebuie comparate cu datele clinicii în sensul cel mai larg al cuvântului Doctrina modernă a localizării a făcut față doar unei singure sarcini cu care sa confruntat Cu ajutorul principiului structural, a încercat să-și depășească concepțiile greșite anterioare Principiul structural s-a dovedit a fi pozitiv doar pentru depășirea acestor defecte în doctrina localizării La urma urmei, construcțiile tipice ale învățăturilor moderne de localizare nu merg mai departe decât propunerea că există două momente funcționale în activitatea centrilor creierului - așa-numitele funcții specifice și nespecifice ale creierului Lashley a dezvoltat această doctrină cel mai clar Din punctul de vedere al lui Lashley, fiecare zonă a cortexului are o funcție specifică, exemple din care a urmărit atunci când a analizat structurile optice diferențiate ale cortexului cerebral Dar aceleași zone au și funcții nespecifice Cu participarea acestor zone, nu este asociată doar formarea abilităților vizuale, ci și acele abilități care nu au nimic de-a face cu cele optice Din aceasta, Lashley concluzionează că fiecare centru are două funcții: o funcție specifică, pe de o parte, și o funcție nespecifică asociată cu întreaga masă a creierului, pe de altă parte În ceea ce privește o anumită funcție, conform învățăturii lui Lashley, fiecare centru este indispensabil Cu o leziune sau o leziune mare, o funcție specifică dispare Dar pentru nespecifice Problema dezvoltării și decăderii funcțiilor mentale superioare funcții, fiecare zonă a cortexului este echivalentă cu o altă zonă a cortexului Doctrina lui Goldstein a localizării cerebrale are trăsături similare, fiind doar mai subtilă în conținut Din punctul de vedere al lui Goldstein, un anumit centru al creierului, a cărui distrugere duce clinic la pierderea sau afectarea anumitor funcții, este asociat nu numai cu o funcție de un anumit tip, ci și cu formarea unui anumit fundal pentru aceasta funcţie Dacă este rănit, atunci acest lucru este de mare importanță pentru creier, nu numai pentru că acest „centru” este asociat cu o anumită „figură” dinamică, ci și pentru că fundalul, care este o condiție indispensabilă pentru formarea „corespondentului” „ figura”, este deranjat, deoarece funcţiile de fond au avut de suferit şi din cauza faptului că acest centru a avut de suferit Noțiunea lui Goldstein conform căreia fiecare centru are funcții specifice „figura” și o funcție generală „de bază” este o viziune mai subtilă care continuă în mod logic opiniile lui Lashley asupra funcțiilor specifice și nespecifice ale fiecăruia dintre centre Mi se pare că o analiză teoretică a acestei propoziții arată că doctrina funcției duale a fiecărui centru cerebral este o combinație a două puncte de vedere vechi Pe de o parte, revenim la doctrina centrelor specializate: recunoaștem că un anumit tip de structură este localizat în anumite centre Pe de altă parte, funcțiile centrului se dovedesc a fi difuz echivalente în sensul că „fondul” dinamic la care participă acest centru este localizat în creier ca întreg Astfel, aici avem o combinație a vechiului punct de vedere al localizării cu cel al anti-localizării Dar combinarea acestor teorii nu rezolvă încă problema Că un astfel de concept duce în domeniul localizării la poziții similare cu cele ale psihologiei genetice, care folosește doar principiul structural, este ușor de arătat în studiile lui Goldstein însuși și ale altor clinicieni care folosesc acest principiu Goldstein, studiind afazia amnestică, constată că suferința centrală în acest caz este suferința gândirii categorice Dar când încearcă în continuare să stabilească ce mecanism stă la baza încălcării gândirii categorice, ajunge din nou la „figură” și „teren” Se pare că gândirea categorică suferă în măsura în care funcția principală a creierului a avut de suferit - formarea unei „figuri” și a unui „teren” Dar formarea „figurii” și „terenului” este comună în raport cu toate funcțiile, iar Goldstein, în plus, nu are de ales decât să ridice acest principiu la rangul de lege generală Goldstein apără un punct de vedere apropiat de cel prezentat de Wernicke și care a făcut dreptate L S Vygotski critică dură Wernicke a avansat ideea că funcțiile mentale superioare în raport cu legătura cu creierul sunt construite în același mod ca și funcțiile non-mentale, iar această concluzie a lui Wernicke, potrivit lui Goldstein, trebuie păstrată Punctul său de plecare în doctrina localizării este poziția conform căreia principiul „figura” și „terenul” pentru orice acțiune a sistemului nervos central este același; se manifestă în egală măsură atât prin încălcarea genunchiului, cât și prin încălcarea gândirii categorice Cu alte cuvinte, acest principiu poate caracteriza atât formele elementare, cât și cele superioare de activitate Se creează un sistem unificat conform căruia orice deteriorare a sistemului nervos central poate fi interpretată și explicată: tulburare de sensibilitate, tulburare a centrilor motori, scădere generală a conștiinței, încălcare a gândirii categorice etc Raportul dintre „figură” și „ background” devine un principiu explicativ universal, egal cu aplicabil atât cursului proceselor mentale, cât și localizării lor Funcțiile mentale superioare se dovedesc a fi nu numai identice cu funcțiile mentale elementare în structura lor, dar se dovedesc a fi aceleași în localizarea lor în cortexul cerebral, în ceea ce privește nici măcar nu diferă de cele non-mentale funcții Mi se pare că toate aceste dificultăți provin din absența în psihologia modernă a unei analize psihologice adecvate a funcțiilor mentale superioare În psihologia structurală, analiza conduce la un principiu general de structură care îmbrățișează atât funcțiile mentale superioare, cât și inferioare și este în mod egal aplicabil ambelor Acest lucru demonstrează că diferitele tipuri de încălcări sunt în esență aceleași Mi se pare că, din cauza stării inadecvate a analizei psihologice, chiar și cei mai buni cercetători ajung într-un impas profund, dintre care unii alunecă în spiritism pur, în timp ce alții în naturalism brut Găsim exemple în acest sens în lucrările lui Van Werk, Head și alți cercetători Mulți dintre ei, tocmai ca urmare a unei poziții atât de false, încep să repete pozițiile lui Bergson, care se referă la creier ca mijloc de manifestare a spiritului și, prin urmare, intră în contradicție acută cu abordarea materialistă științifică a problemă Mi se pare că, așa cum problema dezvoltării mentale se bazează pe necesitatea de a depăși un principiu general structural, ea se bazează pe insuficiența de a indica caracterul „holistic” al vieții mentale, aplicabil în egală măsură păianjenului și omului, și în doctrina localizării Mi se pare că cantitatea mare de material pe care o avem în domeniul cercetării clinice le oferă clinicienilor și psihologilor posibilitatea de a prezenta două poziții, Problema dezvoltării și decăderii funcțiilor mentale superioare esenţial diferită de ideile principale ale doctrinei moderne a localizării Pe de o parte, suntem profund convinși de natura specifică a unui număr de structuri cerebrale și de relația specifică a funcțiilor mentale superioare cu un număr de sisteme ale cortexului cerebral; această teză este îndreptată împotriva învățăturilor lui Lashley și Goldstein Pe de altă parte, nu putem fi de acord că funcția nespecifică a fiecărui centru este echivalentă pentru toate zonele creierului Conceptul prezentat aici despre structura funcțiilor mentale superioare exclude ideea unei organizări echivalente omogene a activității cortexului nostru, în care numai cantitatea de masă determină natura și gradul de deteriorare a procesului mental superior Sunt lipsit de posibilitatea de a elucida această problemă aici în orice mod complet și mă voi opri doar pe o latură, pe care o consider a fi fundamental importantă Vorbim despre situația care s-a dezvoltat de-a lungul mai multor ani în studiul copiilor cu defecte cerebrale, pe de o parte, și în studiul tulburărilor corespunzătoare la adulți, pe de altă parte Când studiezi un copil și un adult cu anumite tulburări cerebrale, este izbitor că suferința acestor defecte în copilărie oferă o imagine complet diferită, consecințe diferite decât suferința care apare atunci când aceeași zonă este afectată într-un creier matur, dezvoltat Voi lua cel mai simplu exemplu dintr-un domeniu cu care m-am ocupat in ultima vreme, domeniul agnoziei După cum se știe, agnozia optică la adulți în forma sa pură, de exemplu, în cazurile descrise de Goldstein și Petzl, se exprimă în faptul că o funcție suferă într-un anumit fel - funcția de recunoaștere a obiectelor; pacientul vede, dar nu știe ce obiect se află în fața ochilor lui și este forțat doar să-l ghicească Nu vede dacă este un purcel sau un ceas; uneori va spune că este un ceas, alta dată - că este un purcel; % dintre definițiile sale sunt corecte, % sunt incorecte Iar la un copil cu agnozie congenitală are de suferit și funcția de identificare a obiectelor, copilul nu recunoaște aceleași lucruri în situații diferite Dar dacă ne întoarcem la consecințele care apar în ambele cazuri, acestea vor fi diametral opuse Ce se întâmplă la un pacient cu agnozie? Clinicienii prezenți nu vor lipsi să confirme că se întâmplă următoarele: funcția de percepție a obiectului suferă direct și grosolan și astfel funcția sferei vizuale are de suferit În linii mari, atunci când sfera vizuală este deteriorată, gnoza optică are de suferit, funcția de percepție optică are de suferit Goldstein insistă asupra acestui lucru, Petzl vorbește despre asta și oricine a lucrat experimental cu agnostici poate L S Vygotski crede în corectitudinea poziției care a fost exprimată aici Dar conceptele superioare suferă aici? Poate pacientul să vorbească despre subiecte pe care nu le recunoaște? Da, el își păstrează capacitatea pentru un astfel de raționament Clinicienii pot confirma că conceptele de obiecte nu sunt încălcate Am fost implicat în studiul conceptelor unor astfel de pacienți despre obiecte pe care ei nu le recunosc și am putut stabili că aceste concepte din ei se dovedesc a fi modificate semnificativ; dar conceptul este păstrat aici într-o măsură mult mai mare decât percepția și, în absența demenței, conceptul de obiecte poate chiar să acționeze ca mijloc principal de compensare a defectului Când agnosticii nu văd că este un ceas, apelează la ajutorul unor mecanisme mai complexe Aceștia se comportă ca niște investigatori: încep să ghicească din anumite semne și, după ce au făcut o muncă complexă de gândire, ajung la concluzia că acesta este un ceas Îmi este suficient să mă refer la lucrarea lui Goldstein pentru a arăta că pacientul avea o asemenea stăpânire a percepției sale, încât a recunoscut pătratul uitându-se în jur de toate cele patru laturi ale acestuia; un astfel de pacient s-a mutat prin Berlin și a slujit timp de ani, păstrând toate posibilitățile de viață practică și de mișcare în tramvai și pe stradă doar datorită faptului că interpretarea sigură a indicatoarelor îi indica care era numărul tramvaiului, cum sa merg sa ajung acolo La agnosticii adulți, regula principală este perturbarea activității centrilor optici, mai mici în raport cu cei perturbați, și conservarea centrilor, mai mari în raport cu cei perturbați, care preiau funcții compensatorii în cazurile de agnozie Inutil să spun că nu este cazul copiilor Intalnim copii cu afazii congenitale, senzoriale si motorii, dar din anumite motive nu exista copii cu agnozii congenitale Până de curând, nu au existat astfel de cazuri Și când am învățat să le recunoaștem, nu au devenit atât de rare De ce această boală nu a fost recunoscută la copii? Pentru că un copil cu agnozie congenitală este aproape întotdeauna un idiot Nu numai că vederea lui suferă, dar vorbirea lui este aproape întotdeauna subdezvoltată, în ciuda faptului că aproape întotdeauna posibilitățile senzoriomotorii pentru dezvoltarea vorbirii rămân intacte Dacă acordați atenție acestui lucru, următoarea regularitate este izbitoare Când suferă de una și aceeași zonă sau centru la un adult, centrul de bază suferă mai mult decât centrul de deasupra În cazul agnoziei la un adult, avem mai mult o tulburare a vederii simple decât un concept mental al obiectelor La un copil cu o leziune similară a centrului, centrul superior suferă mai mult decât cel inferior Dependența reciprocă a centrelor individuale se dovedește a fi inversă în ambele cazuri Toate acestea pot fi explicate din punct de vedere teoretic Este greu să ne așteptăm la un raport diferit față de ceea ce ne aflăm Problema dezvoltării și decăderii funcțiilor mentale superioare noi mancam Legea trecerii unei funcții în sus este cunoscută Se știe că în primele luni de viață ale unui copil putem observa funcționarea independentă a acelor centre care la un adult funcționează independent doar într-o stare patologică Trecerea funcției în sus înseamnă că se stabilește o dependență cunoscută a centrului inferior față de cel superior Un copil fără dezvoltarea percepției nu poate dezvolta vorbirea, deoarece în funcționarea normală a percepției avem condiția prealabilă pentru dezvoltarea normală a sistemelor superioare Mă voi referi la o întrebare care m-a interesat mereu: există orbire congenitală centrală? Surditatea centrală există Alexia, agnozia există Cum se poate presupune, conform teoriei probabilității, că nu au existat cazuri de subdezvoltare embrionară a centrilor optici? Există un singur indiciu în literatură pe care l-am consultat pe acest subiect, că orbii cu orbire centrală congenitală sunt de obicei idioți Înfrângerea lobilor occipitali, înfrângerea centrilor vizuali la un adult dă doar „orbire spirituală” Goldstein dedică o muncă specială elucidării consecințelor leziunii lobilor occipitali la adulți și afirmă că în cazurile de afectare a lobilor occipital și parietal, funcțiile superioare - gândirea și vorbirea - sunt puțin afectate Cine nu a văzut orbirea centrală, așa cum este descrisă, de exemplu, de Petzl și alții, ca o suferință elementară în care funcțiile mentale superioare sunt păstrate? În aceste cazuri, doar centrul inferior suferă; afectarea zonei optice corticale la un adult este o suferință relativ ușoară Dacă avem o astfel de leziune la un copil mic, atunci acest copil rămâne un idiot Se întâmplă un lucru uimitor: un copil cu orbire centrală rămâne complet idiot, în timp ce un adult cu aceeași orbire aproape că își păstrează funcțiile superioare Mi se pare că acest fapt se explică prin dependențele indicate Aceasta înseamnă că, așa cum a arătat Goldstein, la un adult, o leziune specifică a percepției vizuale afectează alte funcții, dar numai într-un anumit aspect, și anume, formarea de structuri simultane Restul rămâne Prin urmare, Goldstein, bolnav, percepe pătratul așa cum percepem noi un sistem complex de numere Imaginați-vă acum un copil în care nu pot apărea structuri simultane Va fi o persoană care nu știe să stabilească relații spațiale Un astfel de copil trebuie să rămână neapărat un idiot Aș putea da mai multe date din zona altor suferințe, dar în cele câteva minute rămase aș vrea să trag concluzii din ceea ce am spus Are vreo legătură ceea ce tocmai am spus L S Vygotski la doctrina celor două funcţii ale centrelor? Cred că are legătură directă Rezultă că, pe lângă suferința specifică care apare atunci când sunt afectate zonele centrale, există și suferința în raport cu funcțiile nespecifice care nu au legătură directă cu aceste zone Întrebarea este, funcțiile specifice și nespecifice suferă la fel sau nu atunci când orice centru suferă? Când un copil s-a născut cu orbire centrală, iar un adult a dobândit doar o leziune care a dus la orbire centrală, funcțiile specifice au fost afectate în același mod, în timp ce cele nespecifice au fost afectate în moduri complet diferite În orice caz, în dezvoltare și dezintegrare, putem avea fenomene inverse în relația dintre un centru și altul, consecințe inverse pe termen lung ale înfrângerii Este clar că aceasta exclude orice idee că centrul este asociat doar nespecific cu alte funcții, că înfrângerea unui anumit centru nu dă un efect echivalent în raport cu alte centre Vedem că are o relație specifică cu anumite centre, iar această relație se stabilește în cursul dezvoltării și, întrucât aceste relații se stabilesc în cursul dezvoltării, rezultă că suferința care decurge din înfrângerea centrului corespunzător poate au un caracter diferit De aici rezultă, de asemenea, că doctrina funcțiilor specifice permanente ale fiecărui centru este insuportabilă Dacă fiecare dintre centre îndeplinea anumite funcții pe cont propriu și fiecare funcție mentală superioară nu necesita activitatea complexă, diferențiată, combinată a unui întreg sistem de centri, atunci când un centru suferă, nu ar putea apărea niciodată o astfel de situație încât ceilalți centri ar suferi într-un anumit mod specific și ar fi întotdeauna cazul ca atunci când anumiți centre ar suferi, toți centrele ar suferi în mod egal Vreau să dedic cele câteva minute rămase unei declarații de încheiere foarte scurte Mi se pare că problema localizării, ca canal general, încorporează atât ceea ce este legat de studiul dezvoltării funcțiilor mentale superioare, cât și ceea ce este legat de studiul dezintegrarii lor; aceasta ne permite să punem o problemă de mare importanță, problema localizării cronogenice Această problemă, prezentată de Monakov, nu poate fi în niciun caz rezolvată în raport cu funcțiile mentale superioare, așa cum o face Monakov, pentru simplul motiv că în ultimele sale lucrări el devine în întregime din punctul de vedere al bazei instinctive a tuturor activitate mentală, în includerea funcțiilor mentale superioare Pentru Monakov, agnozia este o boală a instinctului Numai aceasta face clar că interpretarea sa specifică a problemei funcțiilor mentale superioare Problema dezvoltării și decăderii funcțiilor mentale superioare nu corespunde nici sarcinii de a crea un sistem pentru o analiză adecvată a funcției afectate, nici problemei de localizare a funcțiilor mentale superioare în noi zone ale creierului Dar în sine ideea că localizarea funcțiilor mentale superioare nu poate fi înțeleasă altfel decât ca cronogenă, că este rezultatul dezvoltării istorice, că relațiile care sunt caracteristice părților individuale ale creierului se formează în cursul dezvoltării și, dezvoltându-se într-un anumit mod, acționează în timp și că acest lucru exclude posibilitatea de a deduce un proces complex dintr-un singur loc — această idee rămâne corectă Dar cred că trebuie completat cu următoarele considerații Există multe motive pentru a presupune că creierul uman are noi principii de localizare în comparație cu creierul animal Poziția prezentată de Lashley, care constă în faptul că organizarea activității mentale a unui șobolan este în esență similară cu organizarea funcțiilor mentale superioare ale unei persoane, este falsă Nu se poate presupune că apariția unor funcții specific umane este pur și simplu apariția unor funcții noi într-o serie de acelea care încă existau în creierul preuman Este imposibil de imaginat că noile funcții în ceea ce privește localizarea și complexitatea conexiunii cu regiunile creierului au aceeași construcție, aceeași organizare a întregului și a părții, ca, de exemplu, funcția genunchiului Prin urmare, există toate motivele să credem că un domeniu fructuos de cercetare se află tocmai în zona acelor relații dinamice specifice, foarte complexe, care fac posibilă formarea cel puțin a celor mai grosolane idei despre complexitatea reală și originalitatea mentalului superior funcții Dacă aici nu putem încă da o soluție finală, atunci acest lucru nu ar trebui să ne stânjenească, deoarece această problemă este de cea mai mare complexitate Dar materialul imens pe care îl avem, o serie întreagă de dependențe și exemple pe care le-am dat și care ar putea fi înmulțite în continuare, arată în ce direcție ar trebui să ne îndreptăm În orice caz, mi se pare fructuos să presupunem că creierul uman are noi principii de localizare în comparație cu cele pe care le întâlnim în creierul animalelor și care i-au permis să devină un organ al conștiinței umane – creierul uman Prelegeri de psihologie Prima prelegere Percepția și dezvoltarea ei în copilărie Tema prelegerii noastre de astăzi este problema percepției în psihologia copilului Știți, desigur, că nici un singur capitol al psihologiei moderne nu a fost actualizat radical în ultimii - de ani la fel de mult ca și capitolul dedicat problemei percepției Știți că la acest capitol, mai tranșant decât în toate celelalte capitole, a avut loc o bătălie experimentală între reprezentanții vechilor și noilor tendințe Nicăieri direcția structurală din psihologie nu a opus atât de puternic noua înțelegere, noua metodă experimentală de cercetare, cu vechea direcție asociativă din psihologie, ca în doctrina percepției Așadar, dacă vorbim acum despre conținutul concret concret, despre bogăția materialului experimental, atunci putem spune că capitolul percepție a fost dezvoltat cu completitudinea cu care cu greu se poate lăuda un alt capitol de psihologie experimentală Probabil cunoașteți esența acestei schimbări, dar vă voi aminti pe scurt despre ea Pentru psihologia asociativă, bazată pe legea asocierii reprezentărilor ca principală lege generală a conexiunii elementelor individuale ale vieții mentale, funcția centrală, pe modelul căreia s-au construit și înțeles toate celelalte funcții, a fost memoria Prin urmare, percepția în psihologia asociativă a fost înțeleasă ca un set asociat de senzații S-a presupus că percepția este alcătuită din suma senzațiilor individuale prin asocierea acestor senzații între ele, complet după aceeași lege conform căreia reprezentările sau amintirile individuale, asociate, combinate între ele, creează o imagine armonioasă a memoriei Din acest factor s-a explicat de unde vine legătura în percepție Cum, atunci, în loc de puncte separate disparate, adică împrăștiate, percepem o figură întreagă care limitează suprafața corpului? Cum percepem semnificațiile acestor corpuri? Așa s-a pus întrebarea în școala asociativă și s-a răspuns că legătura în percepție apare la fel Prelegeri de psihologie cum apare în memorie Elementele separate sunt conectate, legate, asociate între ele și astfel apare o percepție unică, coerentă, holistică După cum se știe, această teorie presupune că corelația fiziologică a unei percepții întregi coerente este o imagine similară rezumată din puncte disparate echivalente separate ale retinei, dacă vorbim despre percepția vizuală S-a presupus că obiectul din fața ochilor, cu fiecare dintre punctele sale individuale, excită iritația corespunzătoare în punctul disparat al retinei și toate aceste iritații, rezumate în sistemul nervos central, creează un complex de excitații, care este un corelat al acestui obiect Eșecul unei astfel de teorii a percepției a servit drept punct de plecare pentru respingerea teoriei asociației Inițial, psihologia asociativă a fost atacată, așadar, nu în capitala ei, adică nu în doctrina memoriei, iar până acum atacul „structural” s-a dovedit a fi cel mai slab în acest punct cel mai protejat al psihologiei asociative Într-adevăr, psihologia structurală a atacat experimental punctul de vedere asociativ și a început să demonstreze integritatea structurală a apariției vieții mentale umane în domeniul percepției După cum știți, acest punct de vedere constă în faptul că percepția întregului precede percepția părților individuale și a unui întreg coerent al oricăror obiecte, lucruri, procese care au loc în fața ochilor sau urechilor noastre - toate acestea nu sunt rezumate în percepție din senzații separate, disparate, împrăștiate, iar substratul său fiziologic nu este doar un grup de excitații individuale asociate După cum se știe, într-o serie de dovezi experimentale strălucite, apărând corectitudinea noii înțelegeri în comparație cu cea veche, teoria structurală a scos la iveală astfel de fapte care au fost culese în stadii de dezvoltare complet diferite și care au arătat că o nouă teorie structurală este necesar pentru înțelegerea lor adecvată Se bazează pe ideea că viața mentală nu este construită din senzații separate, idei care sunt asociate între ele, că este construită din formațiuni integrale separate, care au fost numite fie structuri, fie imagini, gestalt Acest principiu a fost păstrat și în alte domenii ale vieții mentale, unde reprezentanții psihologiei structurale au încercat să arate că formațiunile integrale ale vieții mentale apar ca atare Toate acestea au fost demonstrate cu mare claritate într-un număr de studii experimentale Permiteți-mi să vă amintesc de experimentul lui V Koehler cu puiul domestic Această experiență a arătat că puiul percepe o pereche de culori nu ca o simplă uniune asociativă, ci percepe relația dintre aceste culori, adică percepția unui întreg câmp luminos înainte L S Vygotski corespunde percepției părților individuale și determină aceste părți Culorile care alcătuiesc câmpul luminos se pot schimba și totuși legea generală a percepției câmpului va rămâne aceeași Aceste experimente au fost transferate de la animalele inferioare la maimuțele antropoide și, cu o anumită modificare, au fost efectuate asupra copilului Ei au arătat că percepția noastră apare ca un proces holistic Părțile individuale se pot schimba, dar natura percepției este păstrată Și invers: structura care formează o percepție holistică se poate schimba, dar atunci când această structură se schimbă, se formează o altă percepție holistică Permiteți-mi să vă amintesc de experimentul lui G Volkelt cu un păianjen; această experiență a arătat despre ce vorbim acum într-o formă și mai completă, deși mai puțin clar din partea experimentală Vorbim despre cunoscutul experiment al lui Volkelt, care a arătat că un păianjen care reacționează corect și adecvat la o muscă căzută în pânză, atunci când situația în ansamblu este păstrată, își pierde această capacitate atunci când musca este scoasă de pânză și așezat în cuibul de păianjen Permiteți-mi să vă amintesc de unul dintre experimentele ulterioare ale lui K Gottschald, care a prezentat subiectul de câteva sute de ori cu părți separate ale unei figuri complexe și s-a asigurat că subiectul le-a memorat ferm; totuși, dacă aceeași figură, arătată subiectului de multe sute de ori, a fost prezentată într-o combinație diferită și dacă acest întreg era nou pentru subiect, atunci figura veche a rămas nerecunoscută în noua percepție structurală Nu voi enumera mai multe experiențe Permiteți-mi doar să spun că au fost dezvoltate pe scară largă, pe de o parte, în zoopsihologie și, pe de altă parte, în psihologia copilului Experimente similare sunt efectuate cu adulți și confirmă că percepția noastră nu este atomistă, ci holistică Această poziție este atât de bine cunoscută încât nu este nevoie să ne oprim asupra ei Cu toate acestea, disputa acestor direcții ne interesează de cealaltă parte Ce oferă fiecare dintre ele pentru înțelegerea dezvoltării în copilărie și cum ridică noua teorie structurală a percepției problema schimbării și dezvoltării percepției în copilărie? În ceea ce privește teoria asociativă a percepției, aici doctrina dezvoltării percepției copiilor este complet analogă cu doctrina dezvoltării mentale în general Din acest punct de vedere, pârghia principală, așa cum au exprimat-o autorii teoriei, este dată vieții mentale încă de la început, la scurt timp după naștere Această pârghie principală constă în capacitatea de a asocia, lega ceea ce este experimentat simultan sau în strânsă succesiune Cu toate acestea, materialul care se lipește, lipit între ele prin aceste conexiuni asociative, este extrem de mic la un copil, iar dezvoltarea psihică a unui copil, din punctul de vedere al psihologiei asociative, conchide în primul rând Prelegeri de psihologie Motivul este că acest material se acumulează din ce în ce mai mult, ca urmare, copilul formează legături asociative noi și noi, din ce în ce mai lungi și mai bogate între obiectele individuale; în același mod, percepția lui crește și se construiește în consecință: copilul trece de la percepția senzațiilor individuale la percepția unor grupuri de senzații interconectate, deci la percepția obiectelor individuale interconectate și, în final, a întregii situații Se știe că din punctul de vedere al psihologiei asociative tradiționale, la începutul dezvoltării, percepția sugarilor era caracterizată drept haos, în cuvintele lui K Buhler, un dans sălbatic al senzațiilor disparate În acei ani în care am studiat la universitate, percepția unui sugar era considerată astfel: un sugar este capabil să perceapă gustul ~ amar, acru; el percepe căldura, frigul; foarte curând după naștere, el percepe sunete, culori Dar toate acestea sunt experiențe disparate Deoarece anumite grupuri de senzații aparținând acelorași obiecte se repetă mai ales des într-o anumită combinație, ele încep să fie percepute de copil ca un complex, adică cu ajutorul acoperirii simultane Aceasta dă naștere percepției în sensul propriu al cuvântului Dezvoltarea sau apariția unei astfel de percepții complexe, în contrast cu apariția senzațiilor individuale, a fost atribuită de diverși cercetători diferitelor luni ale primului an de viață Cei mai extremi reprezentanți au spus că în luna a patra a unui sugar putem afirma percepția ca un întreg proces coerent Alții au amânat apariția percepției în luna a șaptea sau a opta din viața sa Din punctul de vedere al psihologiei structurale, o astfel de idee a dezvoltării percepției copiilor este insuportabilă, la fel cum ideea de a deriva un întreg mental complex din suma elementelor individuale izolate este insuportabilă Psihologia structurală prețuiește în special datele obținute într-un stadiu inferior de dezvoltare și arată că integritatea este trăsătura originală a percepției noastre În Percepția umană, Köhler încearcă să arate că aceleași legi se aplică în general în percepția umană ca și în percepția animală Dar aceste legi își găsesc expresia mai subtilă, mai precisă, mai formalizată în percepția omului, care, din punctul de vedere al lui Koehler, este, parcă, o percepție îmbunătățită a animalului În ceea ce privește percepția copiilor, psihologia structurală a ajuns într-o fundătură în sensul că, în primele etape ale dezvoltării copilului, în special în experimentele lui Volkelt asupra unui sugar în prima lună de viață, a demonstrat că natura structurală a percepției poate fi dovedit, natura structurală a percepției este primară, ea apare chiar de la început și nu ca urmare a lungimii L S Vygotski dezvoltarea corpului Care este, atunci, procesul de dezvoltare a percepției copiilor, dacă trăsătura cea mai esențială a percepției, structura ei, caracterul său integral, este la fel de evidentă chiar la începutul dezvoltării și la un adult - chiar la sfârșitul acestei dezvoltări ? Desigur, psihologia structurală a dezvăluit aici unul dintre cele mai slabe puncte ale cercetării factuale și teoretice Nicăieri nu și-a arătat eșecul atât de mult ca în doctrina percepției Cunoaștem mai multe încercări de a construi o teorie a dezvoltării mentale a copilului din punct de vedere structural Dar, destul de ciudat, în aceste încercări de analiză teoretică a psihologiei dezvoltării copilului, teoria structurală a fost cel mai puțin în măsură să oficializeze secțiunea despre percepția copiilor Refuzul fundamental de a lua în considerare percepția copilului în procesul de dezvoltare este într-o oarecare măsură legat de principalele principii metodologice ale acestei teorii, care, după cum se știe, dau un caracter metafizic conceptului însuși de structură Ca urmare, avem două lucrări care au apărut una după alta și după lucrarea lui Gottschald: lucrarea lui K Koffka, care, în raport cu problema filogenetică, a ajuns la negarea posibilității lămuririi acestei diferențe, și opera lui Volkelt, unde, pe baza unui experiment pe copii mici, a ajuns la afirmația că avem de-a face cu acele proprietăți ale percepției care caracterizează o structură integrală primitivă în diferite stadii de dezvoltare Volkelt declară aceste proprietăți, folosind cuvântul înaripat al lui Goethe, veșnic copilăresc, adică categoria eternului, neschimbător, păstrat în procesul de dezvoltare ulterioară a omului Pentru a arăta ce căi au parcurs cercetătorii în încercarea de a ocoli acest impas sau de a reveni la aceste probleme de mai multe ori pentru a evita un impas, trebuie să mă opresc asupra problemei percepției copiilor, așa-zisa problemă a ortoscopicității în copilărie Această problemă este veche; Inițial, a fost ridicată și a încercat să fie rezolvată de un număr de psihofiziologi, în special, această problemă ocupă un loc mare în studiul lui G Helmholtz Apoi a fost abandonat și abia în ultimele două decenii a ieșit din nou la suprafață Esența problemei constă în faptul că percepția unei persoane moderne adulte se distinge printr-o serie de trăsături mentale care ni se par inexplicabile sau de neînțeles Care sunt proprietățile percepției noastre care sunt de cea mai mare importanță și, dacă se pierde, percepția noastră devine patologică? Percepția noastră se caracterizează în primul rând prin faptul că percepem o imagine mai mult sau mai puțin constantă, ordonată, coerentă oriunde ne îndreptăm privirea Prelegeri de psihologie Dacă împărțim această problemă în momente separate, atunci ele ar trebui să fie numite într-o anumită ordine, în funcție de modul în care au apărut în psihologia experimentală Prima este problema constanței percepției mărimii unui obiect După cum știți, dacă țin în fața ochilor două obiecte de aceeași lungime (două creioane de aceeași lungime), atunci pe retină vor apărea două imagini de aceeași lungime Dacă țin un creion care este de ori mai mare decât celălalt, același lucru se va întâmpla și pe retină Se pare că are legătură directă cu această iritare faptul că voi percepe un creion ca fiind mai lung decât celălalt Dacă continui experimentul și duc un creion mai mare la o distanță de ori mai mare, atunci imaginea va scădea de ori și vor fi două imagini pe retină, de aceeași dimensiune Întrebarea este: ce explică faptul psihologic că un creion, purtat o distanță de ori mai departe decât înainte, nu mi se pare că a scăzut de ori? De ce îl văd în continuare la o distanță de aceeași dimensiune, ceea ce îmi permite, cu asemănarea acestei imagini pe retină, să văd acest creion la fel de departe, dar mare, spre deosebire de un creion mic? Cum să explic că un obiect aflat la distanță își menține dimensiunea în ciuda creșterii distanței față de ochi și, cel mai remarcabil, în ciuda faptului că obiectul tinde să pară mai mic la distanță mare? La urma urmei, la o distanță foarte mare, navele uriașe par niște puncte mici Experiență cunoscută, care constă în următoarele: dacă țineți un obiect în imediata apropiere a ochilor și apoi îl îndepărtați rapid, acesta se topește în fața ochilor noștri și devine mai mic Cum să explic că obiectele tind să devină mai mici pe măsură ce se îndepărtează de ochi, dar totuși își păstrează relativ dimensiunea? Problema devine și mai interesantă când ne amintim că are o mare importanță biologică Percepția, pe de o parte, nu și-ar îndeplini funcția biologică dacă nu ar avea acest caracter ortoscopic, dacă ar modifica dimensiunea obiectului pe măsură ce se îndepărtează de el Pentru un animal căruia îi este frică de un prădător, acesta din urmă ar trebui să pară că a scăzut de de ori la o distanță de o sută de pași Pe de altă parte, dacă percepția nu ar avea această tendință, atunci din nou, din punct de vedere biologic, nu ar putea apărea impresia de apropiere sau îndepărtare a unui obiect În consecință, este ușor de înțeles cât de complex constă mecanismul biologic în faptul că un obiect, pe de o parte, își păstrează în mod constant dimensiunea, iar pe de altă parte, îl pierde pe măsură ce se îndepărtează de ochi Luați constanța percepției culorilor E Goering a arătat că o bucată de cretă la amiază reflectă de ori mai multe raze albe, L S Vygotski decât o piesă asemănătoare la amurg Cu toate acestea, la amurg, creta este albă, iar cărbunele este negru În ceea ce privește alte culori, studiile au arătat că și culorile rămân relativ constante, în ciuda faptului că în funcție de iluminare, de numărul real de raze incidente, de culoarea luminii în sine, calitatea iritației imediate se schimbă efectiv Pe lângă constanța mărimii și culorii, există și constanța formei Servieta din fața mea mi se pare a fi o servietă care are o anumită formă, în ciuda faptului că o privesc de sus Dar, așa cum spune Helmholtz, profesorii de pictură trebuie să muncească din greu pentru a le arăta elevilor că, în esență, ei nu văd întregul tabel, ci doar o secțiune a acestui tabel Constanța percepției dimensiunii, formei, culorii ar putea fi completată de o serie de alte puncte Aceasta, în ansamblu, constituie problema care se numește în mod obișnuit problema percepției ortoscopice Ortoscopic (asemănător ortografic) înseamnă că vedem obiectele corect În ciuda dependenței de condițiile de percepție, vedem un obiect de aceeași dimensiune, formă și culoare așa cum este în mod constant Datorită ortoscopicității, devine posibil să se perceapă trăsături stabile ale unui obiect care nu depind de condiții aleatorii, de unghiul de vedere, de mișcările pe care le fac Cu alte cuvinte, o imagine stabilă, mai mult sau mai puțin stabilă, independentă de observațiile subiective și accidentale, este posibilă prin percepția ortoscopică Interesul pentru această problemă crește datorită faptului că unele fenomene analoage percepției relevă alte proprietăți mentale; în special, probabil că ești conștient de acel fapt de mult stabilit, care a devenit subiectul unui număr de dezvoltări experimentale și care este că așa-numitele imagini succesive se comportă în raport cu percepția ortoscopică destul de diferit de percepția autentică Dacă fixăm un pătrat roșu pe un fundal gri și apoi îl scoatem din acest fundal, vom vedea un pătrat pictat într-o culoare suplimentară Această experiență ne arată care ar fi percepția noastră dacă nu ar fi ortoscopică Pătratul va crește dacă îndepărtez ecranul Dacă mut ecranul de două ori mai aproape, pătratul se va micșora la jumătate Percepția dimensiunii, locației sau mișcării sale se dovedește a fi dependentă de mișcare, de unghiul de vedere, de toate acele momente, de independență de care percepția noastră reală diferă Această problemă a apariției unei percepții ordonate, stabile, mi se pare, poate exprima o serie de întrebări care apar în problema dezvoltării percepției și indică căile pe care decurge dezvoltarea copiilor Prelegeri de psihologie percepția unde școlile asociative și structurale au închis porțile cercetătorilor Cum se poate explica cu adevărat o serie întreagă de fapte pe care tocmai le-am atins? Chiar și Helmholtz, pentru a explica această problemă, a prezentat punctul de vedere că percepția ortoscopică nu este primară, ci apare în procesul de dezvoltare S-a oprit pe o serie de fapte, pe o serie de momente zdruncinate, dar revelatoare, în special, pe amintirile copilăriei sale îndepărtate, când, trecând pe lângă clopotniță, a confundat oamenii de acolo cu omuleți El descrie observațiile altor copii și concluzionează că percepția ortoscopică nu există de la bun început Unul dintre studenții săi și-a exprimat ideea că doar o imagine stabilă dobândită treptat prin percepție poate reflecta proprietatea permanentă a unui obiect, că acesta este aproape conținutul principal în dezvoltarea percepției copiilor G Helmholtz a încercat să explice acest fapt printr-o inferență inconștientă El a presupus că un creion aflat la o distanță de ori mai mare de ochi este într-adevăr perceput de noi ca un creion care a scăzut de ori, dar la percepție se adaugă o anumită judecată inconștientă: experiența anterioară îmi spune că am văzut chestia asta aproape sus și că este îndepărtat din ochi, adică se adaugă o corecție la percepția existentă, introdusă printr-o inferență inconștientă Această explicație a fost ridiculizată de un număr de experimentatori și, desigur, din punctul de vedere al experienței directe, Helmholtz pune întrebarea naiv Miezul problemei este că, în percepția reală, percep creionul ca nefiind redus, deși în mod conștient știu că creionul a fost mutat de ori mai departe Cea mai simplă observație arată că din punctul de vedere al experienței directe, explicația dată de Helmholtz este insuportabilă Cu toate acestea, ideea, sau mai degrabă direcția pe care a dat-o, este corectă, așa cum arată o serie de studii experimentale Această direcție nu este de a accepta natura ortoscopică a percepției ca ceva dat inițial, ci de a o înțelege ca un produs al dezvoltării Acesta este primul În al doilea rând, trebuie să putem înțelege: constanța percepției nu provine dintr-o modificare a compoziției interne și a proprietăților interne ale percepției în sine, ci din faptul că percepția însăși începe să acționeze într-un sistem de alte funcții Referirea lui Helmholtz la o inferență inconștientă a fost o ipoteză nereușită care a încetinit căutarea în această direcție timp de mulți ani Totuși, cercetătorii moderni arată că ortoscopicitatea, în special, a percepției vizuale provine dintr-o iritare prezentă cu adevărat complexă a „Eului”, o iritare care se contopește cu această prezență L S Vygotski ny iritație și acționează simultan cu aceasta Un astfel de raționament își poate permite V-am spus deja că, conform ipotezei Helmholtz, un creion de ori mai departe de ochi ar trebui să pară a fi de ori mai mic Daca am avut in fata nu un creion, ci imaginea lui secventiala, si obiectul in sine a fost indepartat, atunci cand ecranul este de ori mai indepartat, imaginea acestui creion creste de ori, conform legii lui Emert Cu toate acestea, atunci când ecranul este îndepărtat de ochi, dimensiunea obiectului nu ar trebui să se schimbe Prin urmare, trebuie să percep obiectul și imaginea lui retiniană ca fiind compensate reciproc Imaginea crește cu un factor de pe măsură ce se îndepărtează de ecran, obiectul scade cu un factor de , dar dacă acest obiect ar fi îmbinat cu o imagine secvențială, atunci, evident, iritația actuală ar rămâne neschimbată Inițial, căutările experimentale au mers în această direcție: este posibil să se creeze o astfel de fuziune a percepției disponibile cu o imagine secvențială, astfel încât imaginea secvențială să fie dată cu percepția în același timp? Experimentatorii au rezolvat curând această problemă Subiectului i se cere să fixeze pe ecran un pătrat roșu, dar nu unul de hârtie, ci imaginea lui ușoară Apoi este eliminat și vedeți o imagine suplimentară verde Apoi, neobservat de subiect, pe imagine este plasat un adevărat pătrat verde Subiectul nu observă acest lucru Experimentatorul îndepărtează ecranul, iar legea lui Emert este încălcată Odată cu aceste experimente, s-a făcut o încercare extrem de îndrăzneață, genială, de a crea experimental constanța acestei imagini, pentru a obține condiții în care imaginea să crească disproporționat față de distanță, deviând de la legea lui Emert Dacă această ipoteză ar fi corectă, atunci ar fi inexplicabil de ce un obiect aflat la mare distanță ni se pare mic În acest caz, problema trebuia să se desfășoare în așa fel încât atunci când obiectul a fost îndepărtat rapid (instantaneu) de ochi, nu am observat scăderea acestuia O asemenea constanță completă a percepției ar fi biologic la fel de dăunătoare ca variabilitatea Dacă am trăit într-o lume a obiectelor în continuă schimbare, atunci stabilitatea absolută a percepției însemna că nu am putut observa distanța care separă obiectul de noi Experimentele ulterioare efectuate în școala Margburg au arătat că punctul de plecare pentru explicarea acestui fapt de percepție nu este o imagine consistentă, ci așa-numita imagine eidetică Cercetările independente de această problemă au arătat că imaginea eidetică pe care o vedem pe ecran după ce obiectul este îndepărtat nu respectă legea lui Emert Pe măsură ce obiectul se îndepărtează de ochi, acesta crește nu proporțional, ci mult mai încet Studii efectuate conform metodei descrise, Prelegeri de psihologie adică, în care a fost cauzată fuziunea unei imagini luminoase reale cu o imagine eidetică, ei au arătat că această fuziune dă un efect experimental care este cel mai apropiat de cel real Eroarea obținută aici s-a dovedit a fi egală cu / , adică valoarea calculată teoretic și valoarea obținută experimental s-au dovedit a fi diferite doar cu / Înainte de a rezuma rezultatele teoretice și de a trage concluzii din problema pe care am reușit să o iau în considerare, ar fi util să ne oprim asupra a două probleme mai specifice legate de aceasta, care, împreună cu prima, ne vor permite să tragem mai ușor și mai temeinic unele concluzii teoretice Prima dintre acestea este problema percepției semnificative Pe baza percepției dezvoltate a unui adult cultivat, ne oprim din nou la o problemă similară cu cea pe care tocmai am dezvoltat-o pentru tine Una dintre trăsăturile caracteristice ale percepției adulților este că percepțiile noastre sunt stabile, ortoscopice; o altă caracteristică este că percepțiile noastre sunt semnificative Aproape că nu putem, așa cum a arătat experimentul, să creăm astfel de condiții încât percepția noastră să fie separată funcțional de înțelegerea obiectului perceput Țin acum un caiet în fața mea; lucrurile nu se petrec în felul în care și-au imaginat psihologii școlii asociative, care credeau că eu percep ceva alb, ceva patruunghiular și că, asociat cu această percepție, am cunoștință despre scopul acestui obiect, adică înțelegerea că acest lucru este un caiet Înțelegerea unui lucru, numele unui obiect este dat împreună cu percepția lui și, așa cum arată studiile speciale, însăși percepția aspectelor obiective individuale ale acestui obiect depinde de sens, de sensul care însoțește percepția Probabil știți că experimentele începute de H Rorschach au fost continuate de o serie de experimentatori și recent au fost prezentate în mod deosebit sistematic și definitiv de tânărul E Bleuler Ei au arătat că problema așa-numitei percepții a unei pete de cerneală fără sens, venită de la A Binet, este într-adevăr o problemă profundă, conducându-ne experimental la problema înțelegerii percepțiilor noastre De ce nu văd o formă, greutate, dimensiune cunoscută, dar în același timp știu că în fața mea este un scaun sau o masă? Binet a propus ca experiment pentru voig, după cum a spus el, următoarele: să se uite la o simplă pată de cerneală pe o coală de hârtie, pe care apoi a împăturit-o în două, astfel încât pe ambele părți să se formeze o pată simetrică, fără sens și complet aleatorie Este surprinzător, spune Binet, că de fiecare dată ceva se dovedește a fi ceva asemănător și că copiii asupra cărora a făcut primele experimente nu au știut aproape niciodată să se reproducă L S Vygotski luați această pată de cerneală fără sens ca pe o pată, dar întotdeauna percepută ca un câine, un nor, o vacă G Rorschach a creat o serie sistematică de astfel de figuri simetrice color fără sens pe care le oferă subiecților și, după cum știți, experimentele sale au arătat deja că numai într-o stare dementă, în special într-o stare epileptică, o pată poate fi percepută ca complet lipsit de sens În astfel de cazuri auzim de la subiecți că aceasta este doar o pată Într-o stare normală, vedem fie o lampă, fie un lac, fie un nor, etc Înțelegerea noastră se schimbă, dar tendința de a vedea un punct în mod semnificativ este întotdeauna prezentă la noi Această tendință de a înțelege orice percepție a fost folosită experimental de Buhler ca mijloc de a analiza semnificația percepției noastre dezvoltate El a arătat că, la fel cum percepția într-o formă dezvoltată este o percepție stabilă, constantă, este o percepție semnificativă sau categorică Văd acum în fața mea nu o serie de forme exterioare individuale ale unui obiect, ci văd un obiect pe care îl percep imediat ca atare, cu tot sensul și sensul lui Văd o lampă, o masă, oameni, o uşă În toate aceste cazuri, potrivit lui Buhler, percepția mea este o parte integrantă a gândirii mele vizuale Concomitent cu vizibilul, mi s-a dat ordonarea categorica a acelei situatii vizuale, care este acum obiectul perceptiei mele Alte studii care se alătură acestei direcții au arătat că în domeniul așa-ziselor iluzii apar o serie întreagă de percepții, s-ar părea, tocmai datorită tendinței de a înțelege și, cel mai important, o astfel de înțelegere complexă apare în percepția directă și uneori duce la iluzie Un exemplu este iluzia Charpentier Dacă ne propunem să determinăm simultan sau succesiv gravitația a doi cilindri de aceeași greutate, formă și același tip, dar dintre care unul este mai mare decât celălalt, întotdeauna ni se pare că cel mai mic dintre aceste obiecte este mai greu Deși ambii cilindri sunt cântăriți în fața ochilor tăi și ești convins că sunt egali ca greutate, totuși, când iei unul și celălalt în mână, nu poți scăpa de acest sentiment Explicațiile pentru această iluzie a lui Charpentier, după cum se știe, au fost propuse foarte mult și doar o serie de studii efectuate în ceea ce privește problemele pe care vi le-am dezvăluit au arătat că această eroare, în esență, provine din faptul că o percepție aparent eronată este de fapt, într-un anumit sens, o percepție corectă După cum a subliniat unul dintre cercetătorii acestei iluzii, atunci când evaluăm direct un obiect mic ca fiind mai greu, îl evaluăm corect în ceea ce privește relativul său Prelegeri de psihologie greutatea, ca să spunem așa, densitatea sa, raportul dintre greutatea sa și volumul său: la urma urmei, acest obiect este cu adevărat „mai greu”, și tocmai pentru că percepția directă a gravitației este înlocuită în țara noastră de o percepție condiționată și semnificativă a gravitației în raport cu volumul Din această cauză percepția directă este distorsionată Dar este suficient să închidem ochii pentru ca noi să percepem ambele aceste obiecte ca fiind egale ca severitate Cu toate acestea, cel mai interesant lucru în studiul iluziei este că, deși fiecare dintre adulți percepe întotdeauna cilindrul mai mic ca fiind mai greu, iar când închide ochii, îi percepe ca fiind egali în greutate, oamenii care sunt orbi de la naștere sunt de asemenea, supuși iluziei Charpentier, adică nu Cei care văd cilindrii în momentul experienței, ci orbii care îi simt, îl percep pe cel mai mic dintre acești cilindri ca fiind mai grei Evident, aceasta este o percepție semnificativă, în care senzația imediată de greutate este comparată cu volumul obiectului Pentru a pregăti materialul pentru concluzii teoretice ulterioare, nu pot decât să mai spun câteva cuvinte despre această iluzie Experimentele au arătat că copiii surdo-muți, în ciuda a ceea ce văd, nu sunt supuși iluziei lui Charpentier Studii ulterioare au arătat că această iluzie are o valoare diagnostică extrem de importantă Acesta este așa-numitul simptom al Demorei, care constă în faptul că iluzia lui Charpentier nu apare la copiii sever retardați, percepția lor rămâne fără sens și pentru ei cilindrul mai mic nu pare mai dificil Prin urmare, atunci când aveți de-a face cu un copil de - ani și doriți să distingeți un grad de retard diagnostic profund de unul mai puțin profund, absența sau prezența simptomului Demorei este un criteriu extrem de important în acest sens Urmând acest drum și verificând datele Demorei, E Claparede a sugerat că iluziile pot deveni un excelent simptom al dezvoltării percepției copiilor, iar studiile au arătat că copiii normali până la aproximativ ani nu sunt supuși iluziei lui Charpentier: un mic cilindru nu li se pare mai greu Astfel, s-a dovedit că fenomenul observat de Charpentier apare în dezvoltare, că nu apare deloc la copiii cu retard grav, că nu apare la majoritatea copiilor surdo-muți, că apare la nevăzători și că aceasta poate servi drept criteriu de diagnostic de încredere (conform lui Demora) pentru a distinge retardul mintal profund de un grad ușor de retard mintal Prezentând pe scurt la ce a dus experimentul din acest domeniu, pot spune că a stabilit două poziții asemănătoare cu cele cu care aveam de-a face când am vorbit despre problema percepției ortoscopice L S Vygotski Experimentele au arătat, pe de o parte, că semnificația este o proprietate a percepției unui adult care nu este inerentă unui copil, că apare într-un anumit stadiu, este un produs al dezvoltării și nu este dată de la bun început Pe de altă parte, experimentele au arătat că, la fel cum stabilitatea și constanța percepției noastre decurg din faptul că percepția însăși este strâns îmbinată cu imaginea eidetică, aici există o fuziune directă a proceselor gândirii vizuale și percepției, astfel încât o funcție este inseparabilă de cealaltă O funcție funcționează în interiorul alteia ca parte integrantă Unul și celălalt formează o singură colaborare care nu poate fi divizată decât experimental, astfel încât doar un experiment psihologic face posibilă obținerea unei percepții fără sens, adică izolarea procesului de percepție directă de procesul de percepție semnificativă A treia problemă a percepției este legată de cea tocmai indicată: este problema percepției categorice în sensul propriu al cuvântului Un exemplu tipic de cercetare în acest domeniu, care a început cu mult timp în urmă, este experiența cu percepția imaginilor Această experiență, în ochii cercetătorilor anteriori, a fost cheia pentru înțelegerea modului în care se dezvoltă percepția semnificativă a copiilor în general Imaginea descrie întotdeauna o parte din realitate Prin selectarea imaginilor, arătându-le copiilor de diferite vârste, în urma modificărilor care apar în percepția imaginilor, zeci de mii de date acumulate pot fi rezumate folosind metoda statistică Astfel, avem ocazia să judecăm etapele prin care trece copilul în mod natural în percepția realității Diferiți autori au definit și descris aceste etape în moduri diferite Același cercetător V Stern a dat în momente diferite clasificări diferite ale treptelor Cu toate acestea, după cum arată materialul propriu-zis, majoritatea autorilor sunt de acord că, dacă judecăm diferența de percepție a copiilor prin imagini, atunci percepția trece prin patru etape principale În primul rând, este percepția obiectelor individuale, stadiul obiectelor; apoi copilul începe să numească obiecte și să sublinieze acțiunile care sunt efectuate de aceste obiecte - aceasta este etapa acțiunii; mai târziu, copilul începe să pună în evidență semnele obiectului perceput, care constituie stadiul calităților sau semnelor și, în final, copilul începe să descrie tabloul ca întreg, pe baza a ceea ce reprezintă acesta în agregatul părților Pe baza acestor experimente, un număr de cercetători (în Germania, în special Stern, în țara noastră, P P Blonsky) consideră că avem astfel posibilitatea de a judeca principalele etape ale dezvoltării percepției semnificative la un copil Copilul la început, așa cum spune Blonsky, percepe imaginea, lumea ca o totalitate cunoscută Prelegeri de psihologie totalitatea obiectelor, apoi începe să o perceapă ca un set de obiecte care acționează și în mișcare, apoi începe să îmbogățească acest set de obiecte care acționează cu calități sau proprietăți și, în cele din urmă, ajunge la percepția unei imagini holistice bine-cunoscute, care este pentru noi un analog al unei situații holistice reale, semnificative, percepția unei realități holistice Puterea studiului constă în faptul că este de fapt confirmat în toate astfel de experimente, iar experimentele lui Blonsky efectuate cu noi au arătat acest lucru în același grad ca și experimentele lui Stern, Neumann, M Rollof, M Mukhov și alți cercetători in diverse tari Chiar și în urmă cu ani, această poziție era considerată de neclintit și aparținea așa-ziselor legi de bază ale dezvoltării percepției copiilor; dar în ani, psihologia experimentală a făcut o muncă atât de distructivă încât aproape nimic nu mai rămâne din inviolabilitatea acestei poziții De fapt, din punctul de vedere a ceea ce știm despre percepție, este greu de admis că percepția copilului a pornit de la percepția obiectelor individuale cu adăugarea de acțiuni, apoi semne la percepția întregului La urma urmei, pe baza datelor experimentale, știm că percepția deja în primele etape de dezvoltare este inerentă structurii și integrității, că percepția întregului este primară în raport cu percepția părților Astfel, aceste date sunt în contradicție flagrantă cu ceea ce știm despre natura structurală a percepției în sine Din punctul de vedere al psihologiei atomiste asociative, este firesc să presupunem că copilul trece de la părți la întreg, la aceste părți adaugă acțiuni, calități și în cele din urmă începe să perceapă întreaga situație; Din punctul de vedere al psihologiei structurale, este un nonsens (prostie) faptul că copilul în percepție pornește din părți separate și, rezumandu-le, ajunge la percepția întregului, deoarece știm că calea dezvoltării percepției este opus Psihologia structurală a arătat că fiecare observație cotidiană ne convinge că un copil mic nu percepe deloc doar obiecte individuale, el percepe întreaga situație, fie că este vorba de o situație de joacă sau de hrănire Pretutindeni și peste tot percepția unui sugar, ca să nu mai vorbim despre un copil mai mare, va fi determinată de situații holistice Într-adevăr, cât de greu ar fi dacă un copil de numai - ani ar ajunge la posibilitatea de a percepe situații întregi cu sens! Este greu de imaginat la ce ar trebui să conducă cu adevărat acest lucru în dezvoltarea mentală a copilului Să nu vorbim despre „experimente” care arată că percepția mișcărilor și acțiunilor aparține adesea unei percepții mult mai timpurii decât percepția obiectelor Aceste considerații pun pe coada experimentelor L S Vygotski o examinare amănunţită a acestei legi şi a condus la necesitatea rezolvării a două probleme În primul rând, dacă această lege reprezintă greșit succesiunea etapelor de dezvoltare a percepției copiilor, atunci cum ar trebui să reprezentăm cu adevărat secvența lor? În al doilea rând, dacă această lege descrie în mod fals succesiunea pașilor, atunci de ce o cantitate imensă de material confirmă că copiii de o vârstă fragedă descriu o imagine, evidențiind doar obiecte, la vârsta următoare evidențiază acțiuni, semne etc ? Încercările experimentale de a rezolva această problemă au început în diferite țări și au urmat căi diferite Cele mai interesante studii au fost realizate de J Piaget și V Eliasberg Cercetările lui Eliasberg au arătat că percepția unui copil mic nu se construiește ca percepție a obiectelor individuale, este plină de conexiuni nediferențiate Studiile lui Piaget au arătat că percepția copiilor mici este sincretică, adică grupurile de obiecte care sunt interconectate la nivel global nu sunt evidențiate și sunt percepute ca un întreg Aceasta înseamnă că punctul de plecare prezentat de Stern este incorect Alți cercetători au arătat că succesiunea de pași nu rezistă criticilor Au fost două întrebări pe care le-am menționat Nu a fost suficient să infirmăm punctul de vedere al lui Stern, a fost necesar să arătăm de ce copilul merge în descrierea imaginii într-un mod opus modului real de dezvoltare a celeilalte percepții a lui În linii mari, a apărut următoarea problemă: cum să explicăm faptul că copilul în percepție trece de la întreg la părți, iar în percepția imaginilor trece de la părți la întreg? Stern a încercat să explice acest fapt spunând că legea dezvoltării structurale a percepției de la întreg la părți este valabilă pentru percepția directă, în timp ce succesiunea pe care am descris-o este valabilă pentru percepția semnificativă, adică percepția combinată cu gândirea vizuală Dar experimentul lui Eliasberg s-a ocupat de material fără sens, care a fost apoi înlocuit cu material cu sens, iar rezultatul a fost același Eliasberg a reușit să arate că, cu cât materialul este mai semnificativ, cu atât rezultatele le contrazic pe cele la care s-ar putea aștepta pe baza datelor lui Stern În cadrul Congresului Internațional de Psihotehnică de la Moscova am avut ocazia să auzim raportul lui Eliasberg despre noile sale cercetări și discuția sa cu Stern Explicațiile lui Stern au fost în mod clar nereușite Studiile experimentale au arătat că această întrebare poate fi rezolvată atât mult mai simplu, cât și mult mai complicat decât și-a imaginat Stern Într-adevăr, chiar și o simplă observație arată că, dacă o astfel de succesiune de etape (etapele unui obiect, acțiune, calitate, relație) nu este potrivită pentru a descrie cursul dezvoltării unui copil, Prelegeri de psihologie percepția, atunci coincide complet cu etapele de dezvoltare ale vorbirii copiilor Copilul începe întotdeauna prin a spune cuvinte simple; aceste cuvinte la începutul dezvoltării sunt substantive; alte substantive sunt furnizate cu verbe - există așa-numitele propoziții binare În a treia perioadă apar adjective și, în final, odată cu însuşirea unui anumit stoc de fraze, o poveste cu descrierea imaginilor, astfel încât această succesiune de paşi nu se referă la o succesiune în dezvoltarea percepţiei, ci la o succesiune de etape în dezvoltarea vorbirii În sine, acest fapt devine deosebit de revelator și interesant atunci când îl analizăm experimental Pentru simplitate, îmi voi permite o oarecare indiscreție și mă voi referi la experimentele noastre (deja publicate), în care am încercat să rezolvăm această problemă pe cale experimentală și care au arătat persuasivitatea argumentelor noastre Dacă invităm copilul să spună ce este desenat în imagine, atunci vom obține cu adevărat succesiunea de pași care este notă de toți cercetătorii Dacă unui copil de aceeași vârstă sau același copil i se oferă să joace ceea ce este desenat în imagine (cu condiția ca imaginea să fie de înțeles pentru el), atunci nu se va juca niciodată cu obiectele individuale desenate acolo De exemplu, dacă imaginea arată cum o persoană conduce un urs pe un lanț și îl arată, iar copiii adunați se uită în jur, atunci jocul copilului nu se va reduce pur și simplu la faptul că el va fi mai întâi un urs, atunci acestea copii, adică va fi greșită presupunerea că copiii, transmițând mai multe detalii, îl vor juca De fapt, copiii se vor juca întotdeauna cu imaginea în ansamblu, adică secvența redării efective a imaginii se dovedește a fi diferită aici În special, binecunoscuta poză pe care Binet a prezentat-o și pe care am folosit-o în experimentele noastre doar pentru că a primit distribuție internațională (poza în care un bătrân și un băiat transportă lucruri într-o roabă) l-a arătat pe Neumann, la fel ca toate studiile, și Stern și Mukhov - rezultate complet diferite atunci când încercați să transmiteți conținutul jocului corespunzător Nu voi avea timp să ating o altă problemă foarte importantă, pentru că aceasta ar însemna să rămân fără acel puțin timp pentru concluzii teoretice, fără de care materialul cel mai benign și-ar pierde sensul Pentru a completa concluziile, îmi voi permite, literal într-o singură propoziție, să subliniez o serie de noi studii privind dezvoltarea percepției, care constau în studiul percepțiilor primitive la om ' Recent, psihologia experimentală a devenit mai profund implicată în probleme precum problema mirosului, L S Vygotski gust, iar aceste experimente din primii pași i-au condus pe cercetători la concluzii uluitoare din punct de vedere genetic S-a dovedit că legătura directă dintre percepție și gândirea vizuală este atât de absentă în percepțiile primitive încât nu putem crea generalizări în ceea ce privește mirosul, nu numai în practica de zi cu zi, ci și în teoria științifică Așa cum copiii din primele stadii de dezvoltare nu au un concept general de roșu, ci doar o manifestare specifică a roșului, nu putem generaliza niciun miros, ci îl desemnăm așa cum popoarele primitive desemnează culorile individuale S-a dovedit că percepția categorică nu se realizează într-o serie de fenomene biologice, rudimentare, care și-au pierdut semnificația și nu au jucat un rol semnificativ în dezvoltarea culturală umană, cum ar fi percepția mirosului în special Mă voi referi la lucrarea lui T K Genning, care a creat o întreagă eră în predarea formelor primitive de percepție, care la om au trecut înapoi în comparație cu o serie întreagă de mamifere superioare Permiteți-mi să petrec cele câteva minute rămase pe concluziile schematice Fie că luăm problema percepției ortoscopice, fie problema percepției semnificative, fie problema conexiunii dintre percepție și vorbire, peste tot și peste tot întâlnim un fapt de o importanță teoretică capitală: în procesul dezvoltării copilului, la fiecare pas observăm ceea ce se numește în mod obișnuit o schimbare a conexiunilor și relațiilor interfuncționale În procesul dezvoltării copilului, apare o legătură între funcția de percepție și funcțiile memoriei eidetice și, prin urmare, apare un nou întreg unificat, în care percepția acționează ca parte internă Există o fuziune directă a funcțiilor gândirii vizuale cu funcțiile percepției, iar această fuziune se dovedește a fi de așa natură încât nu putem separa percepția categorică de percepția directă, adică percepția unui obiect ca atare de percepția directă sensul, sensul acestui obiect Experiența arată că aici există o legătură între vorbire sau un cuvânt și percepție, că cursul obișnuit al percepției copilului se schimbă dacă luăm în considerare această percepție prin prisma vorbirii, dacă copilul nu percepe pur și simplu, ci povestește ceea ce este perceput Vedem la fiecare pas că aceste conexiuni transversale sunt peste tot și că datorită apariției de noi conexiuni, de noi unități între percepție și alte funcții, apar schimbări majore, cele mai importante trăsături distinctive ale percepției adulte dezvoltate, care sunt inexplicabile dacă am luați în considerare evoluția percepțiilor în mod izolat, nu ca parte a dezvoltării complexe a conștiinței în ansamblu Acest lucru a fost făcut în egală măsură de psihologi asociativi și structurali Dacă vă amintiți, există proprietăți caracteristice ale percepției Prelegeri de psihologie au fost aceleași în etapele timpurii și târzii ale dezvoltării și, prin urmare, teoriile care au luat în considerare și consideră încă percepția fără legătură cu alte funcții sunt neputincioși să explice cele mai importante proprietăți distinctive ale percepției care apar în procesul de dezvoltare Acum, în lipsa unui cuvânt mai bun, mi-aș propune să numim aceste noi formațiuni complexe de funcții mentale care apar în dezvoltarea copilului și care nu mai sunt funcții separate, întrucât vorbim de o nouă unitate, sisteme psihologice Astfel, studiile experimentale arată cum, în cursul dezvoltării copilului, apar sisteme noi și noi, în cadrul cărora percepția operează și în cadrul cărora ea dobândește doar o serie de proprietăți care nu îi sunt inerente în afara acestui sistem de dezvoltare De asemenea, este interesant că odată cu formarea de noi conexiuni interfuncționale, percepția în procesul de dezvoltare, ca să spunem așa, este eliberată, eliberată de o serie întreagă de conexiuni care i-au fost caracteristice în stadiile incipiente ale dezvoltării Pentru a nu mă repeta, voi spune într-o singură propoziție: studiile au arătat că, în stadiile incipiente ale dezvoltării, percepția este direct legată de abilitățile motorii, este doar unul dintre momentele procesului senzoriomotor holistic și doar treptat, de-a lungul anilor, începe să dobândească o independență semnificativă și să renunțe la această legătură parțială cu motilitatea Potrivit lui K Levin, care a lucrat la această problemă mai mult decât altele, abia odată cu vârsta percepția copilului primește expresie dinamică într-o serie de procese interne În special, Levin a arătat că numai odată cu eliberarea, odată cu diferențierea percepției de această formă de proces psihomotric integral, devine posibilă legarea percepției cu gândirea vizuală G Volkelt, Kruger și alți cercetători din Leipzig au arătat că percepția în stadiile incipiente este inseparabilă de procesul senzoriomotor în aceeași măsură în care este inseparabilă de reacția emoțională Krueger a propus să numească percepția vârstei fragede „ca sentiment”, „percepție asemănătoare emoției” Cercetările sale au arătat că numai odată cu trecerea timpului, percepția se eliberează treptat de legătura ei cu afectul direct, cu emoția directă a copilului În ansamblu, suntem datori cercetătorilor de la Leipzig pentru stabilirea unui fapt extrem de remarcabil, care a arătat că în general, la începutul dezvoltării, nu putem constata funcții mentale individuale suficient de diferențiate, ci observăm unități nediferențiate mult mai complexe, din care funcţiile individuale apar treptat prin dezvoltare Printre ele găsim percepția L S Vygotski Cercetările ulterioare s-au dovedit a fi complet dincolo de puterea școlii de la Leipzig cu opiniile metodologice false Numai din poziții metodologice complet diferite devin clare faptele dezvoltării ulterioare a percepției Cursul a doua Memoria și dezvoltarea ei în copilărie Se poate spune că în niciun capitol al psihologiei moderne nu există atâtea dispute cât există în teoriile idealiste și materialiste care explică fenomenele memoriei Prin urmare, este absolut imposibil să prezentăm acest capitol al psihologiei moderne fără marea discuție care are loc în acest domeniu de câteva decenii Fără luarea în considerare a disputelor, însăși înțelegerea mișcării materialului factual în domeniul memoriei rămâne neluminată, incompletă Probabil știți că în acele tendințe psihologice care tind să împartă psihologia însăși în două științe separate, independente – psihologia explicativă și descriptivă – capitolul despre memorie este de obicei denumit capitolul care s-a dezvoltat într-o direcție materialistă G Münsterberg și școala sa și alți susținători ai acestei idei subliniază că în explicarea memoriei, psihologia a urmat adesea calea gândirii cauzale, căutând cauze asociate cu activitatea creierului Teoria care a încercat să explice fenomenele memoriei prin închiderea contactelor dintre neuroni a fost acum parțial lăsată deoparte, iar teoria tăierii căilor între diferite zone care anterior nu erau conectate direct este în curs de dezvoltare Toate acestea și multe alte teorii continuă să fie prezentate, deoarece psihologii care dezvoltă această problemă înțeleg că nu putem obține explicații cu adevărat cuprinzătoare ale fenomenelor memoriei dacă nu ne imaginăm funcțiile creierului, dacă nu conectăm această activitate cu un substrat material Este adevărat că această tendință spontan materialistă în doctrina memoriei nu a fost niciodată și nicăieri realizată definitiv tocmai ca o doctrină materialistă consecventă a memoriei; a fost întotdeauna asociată cu opinii idealiste asupra relației dintre psihic și creier Toți acei autori care au dezvoltat întrebări de memorie din punctul de vedere al acestei ipoteze și care au prezentat mostre de teorii complete, într-un fel sau altul Prelegeri de psihologie altfel au păstrat conceptul de paralelism psihofizic, adică toți nu au completat conceptul materialist de memorie Paralelismul a urmat linia simplificării extreme, pe linia mecanismului, care a comparat în mod elementar procesele fiziologice care stau la baza memoriei cu căi de rupere în particulele creierului, cu căi de rupere în câmp, cu formarea de contacte cu elementele individuale ale activității creierului Un astfel de concept pur mecanicist nu permitea niciunui psiholog să prezinte explicația materialistă a fenomenelor memoriei ca o explicație filosofică detaliată, gândită într-un mod teoretic suficient de consistent Această tendință s-a reflectat în studiile experimentale ale psihologiei memoriei din celebra carte a lui E Hering, unde a dat formula clasică pentru memorie, spunând că memoria este o proprietate comună a întregii materie organizată Hering a făcut o încercare îndrăzneață de a conecta fenomenele memoriei umane cu fenomene analoge, mai întâi de natură organică și apoi de natură anorganică De aici s-au deschis căile către o explicație biologică naturală, o înțelegere a memoriei Dar aceasta a deschis, de asemenea, un câmp nesfârșit pentru două abateri de la această linie științifică: pe de o parte, pentru mecanismul neîngrădit în interpretarea fenomenelor memoriei și, pe de altă parte, pentru paralelismul în explicarea psihicului uman Dacă, în limitele și limitele posibile pentru dezvoltarea științei burgheze, fluxul materialist cu acele trăsături despre care am vorbit a pătruns în doctrina psihologică a memoriei, atunci este destul de firesc ca psihologia idealistă, a cărei ascensiune datează de la începutul secolului al XX-lea și-a propus sarcina de a arăta natura neștiințifică și inconsecvența teoriei mecaniciste a memoriei; ea a încercat să arate că memoria, așa cum spune unul dintre liderii acestei teorii, A Bergson, este un proces prin care se poate dezvălui adevărata relație dintre materie și spirit Cartea lui Bergson „Materia și memoria” este studiul relației dintre minte și corp Astfel, problema memoriei s-a transformat aici într-o problemă a spiritului și materiei aplicate la condiții concrete În lucrarea sa, Bergson a citat cele mai bogate materiale factice și, de asemenea, s-a bazat pe material patologic, oferind o analiză a fenomenelor de amnezie și afazie, a fenomenelor de uitare și a tulburărilor de vorbire în leziunile cerebrale Teza principală a lui Bergson, urmată de o întreagă școală filozofică în studiul memoriei, este că, în esență, există două tipuri diferite, ireductibile de memorie, adică că există două amintiri O memorie este analogă cu alte procese din corp și poate fi văzută ca o funcție a creierului Copilul se dezvoltă în paralel L S Vygotski Apare și un alt tip de memorie, care este o activitate spirituală Dacă am dori să luăm activitatea spirituală în forma ei pură, în cultură pură, atunci ar trebui să ne întoarcem, după Bergson, nu la ideile generale ale lui Platon, ci la sfera memoriei, la idei Îmi voi aminti acest exemplu Imaginați-vă, spune Bergson, că memorăm o poezie Ca urmare a memorării, am memorat material cunoscut Acesta este un fel de amintire În structură, amintește extrem de un obicei motor, care se creează prin exercițiu, repetiție, depinde de frecvența acestor repetări și de puterea lor, în urma căreia devine posibilă o activitate anterior imposibilă pentru noi Bergson a propus să numească această memorie memorie motorie Dar aici nu reproduc ceea ce am repetat în mod repetat, ci vreau să prezint cum am citit această poezie; apoi încerc să reproduc în memorie ceea ce s-a întâmplat odată Acest al doilea tip de memorie, care este asociat cu învierea unei imagini care a existat cândva, care nu este asociată cu exercițiul, care nu duce la formarea unui nou obicei motor, este o activitate pur spirituală Ea, potrivit lui Bergson, este asociată cu creierul numai în măsura în care corpul și creierul sunt instrumente fără de care nu se poate desfășura activitatea spirituală pură În analiza cazurilor de afectare a creierului, Bergson încearcă să arate că, odată cu deteriorarea corespunzătoare, memoria ca obicei motor dispare în primul rând Acolo unde memoria de al doilea fel suferă, nu suferă într-o dependență atât de directă de afectarea creierului; suferă pur și simplu pentru că o persoană nu are un aparat suficient, un instrument suficient sub formă de creier, pentru a manifesta această activitate spirituală Cu alte cuvinte, creierul participă la unul și celălalt tip de memorie în moduri complet diferite Într-o formă, produce o funcție, iar în a doua formă servește ca instrument de activitate pur spirituală, care, atunci când creierul este deteriorat, nu se poate manifesta nici sub formă de cuvinte, nici sub forma unei povești, sau sub forma unor mişcări expresive Dar creierul în sine nu este legat de această activitate pur spirituală a memoriei Trebuie subliniat că, așa cum este întotdeauna cazul, Bergson a folosit aici în principal punctele slabe ale tuturor concepțiilor mecaniciste despre memorie care i-au venit înainte Subliniind discrepanța dintre aceste concepte simplificate ale unui fenomen complex, el a folosit teoria localizării pentru a confirma conceptul idealist al memoriei și a subliniat că memoria nu numai că nu este localizată într-un singur loc, dar nu este o funcție a creierului la toate Folosind golurile din teoriile care dominau atunci atât în domeniul memoriei, cât și în cel al funcțiilor creierului, Bergson își construiește teoria, în care încearcă să arate că, odată cu fenomenele memoriei pentru evenimente singulare, ajungem, de fapt, în joc Prelegeri de psihologie să mergem pe tărâmul spiritului În capacitatea conștiinței umane de a reproduce imagini ale trecutului ca și cum le-am vedea în realitate, Bergson vede baza principală pentru afirmarea independenței funcției spirituale a unei persoane față de corpul său Dar faptul că, în lupta dintre conceptele materialiste și idealiste din doctrina memoriei, s-a format la cel de-al doilea pol idealist, nu a fost nicidecum sfârșitul întregii istorii a doctrinei memoriei, sfârșitul întregii lupte în teoria acestei probleme Într-adevăr, dacă ar fi să ne întoarcem la teoriile apărute în ultimii ani, am vedea că materialismul a făcut o anumită întorsătură și că această linie de predare despre memorie a început să se dezvolte diferit Bergson a fost înlocuit de alții - biologi, lucrători de laborator sau clinici În primul rând, nu erau mulțumiți de dualismul în rezolvarea problemei memoriei, erau enervați, așa cum este cazul oamenilor de știință care au opinii pozitive, diferența prea flagrantă dintre rezultatele experimentelor de zi cu zi și astfel de afirmații asupra cărora Bergson este bazat A existat o tendință de a lega cele două amintiri împreună și de a trata memoria ca una Prin această combinație de puncte de vedere polare s-au încercat să se realizeze integritatea conceptelor care s-au dezvoltat, însă, în limitele filosofiei nematerialiste Cel mai faimos concept este A Semon, care a creat doctrina mnemonicii El a desemnat capacitatea de a păstra urmele trecutului, această abilitate pe care o considera la fel de inerentă omului și tuturor celorlalți reprezentanți ai regnului animal și vegetal Această învăţătură, pe de o parte, a urmat linia reproducerii lui E Hering, dar, pe de altă parte, în esenţă, ceea ce s-a întâmplat cu această învăţătură este ceea ce se întâmplă cu orice învăţătură consecventă idealistă când abordează o problemă de acest fel Această teorie a atins apogeul în învățăturile lui Bleuler, a cărui teorie pretinde că ocupă locul al treilea în lupta dintre vitalism și mecanism Lucrarea principală a lui Bleuler se numește Mecanism, Vitalism și Mnemism Astfel, doctrina mnemei încearcă să rezolve problema vitalismului și a mecanismului, adică acele două fundături care au paralizat gândirea oamenilor de știință a naturii Mnemismul este o idee care se presupune că depășește atât impasul mecanismului, cât și impasul vitalismului, așa cum se va vedea din prezentarea următoare În primul rând, mnemonismul este prezentat în strânsă legătură cu materialul propriu-zis Ca și Bergson, Semon consideră memoria din două părți: pe de o parte, el spune că memoria este baza oricărei conștiințe, că a fi conștient de ceva înseamnă a avea întotdeauna o amintire a unei intenții anterioare Pe de altă parte, E Bleuler, într-o lucrare pe care a scris-o în , spune că trebuie să admitem existența L S Vygotski factor asemănător psiho, pe care autorul îl numește psihoid Cu acest termen, el înseamnă principiul psiho-asemănător inerent oricărei materie, el este conținut și în materia anorganică Ideea lui Bleuler este că funcția care face puntea dintre conștiință și materie este memoria Deja materia anorganică este inerentă proprietății plasticității, proprietatea de a păstra urmele uneia sau alteia influențe la care a fost supusă această materie Bleuler folosește materialul bogat adunat de studenții săi și arată în ce măsură urmele fostei influențe sunt păstrate în materia moartă Potrivit lui Bleuler, din această proprietate provine o scară continuă de trepte, care servește drept bază pentru dezvoltarea psihicului uman Astfel, funcția memoriei unește conștiința cu toată natura materială, formează această scară a unui număr de trepte, de-a lungul căreia putem găsi legătura dintre materie și spirit Acestea sunt principalele puncte care formează acum lupta filozofică în jurul problemelor memoriei în psihologia burgheză Odată cu aceasta, așa cum se întâmplă întotdeauna, criza reală a unei probleme din știință nu vine doar dintr-un punct; iar în discutarea acestei probleme avem o serie de discuţii, o ciocnire de opinii diferite, şi nu numai în ceea ce priveşte viziunile filosofice generale, ci şi în ceea ce priveşte cercetările pur faptice şi teoretice Linia principală de luptă este în primul rând între vederile atomiste și structurale Memoria era un capitol preferat, care în psihologia asociativă a stat la baza oricărei psihologii: până la urmă, percepția, memoria și voința erau considerate din punctul de vedere al asocierii Cu alte cuvinte, această psihologie a încercat să extindă legile memoriei la toate celelalte fenomene și să facă din doctrina memoriei punctul central al oricărei psihologii Psihologia structurală nu a putut ataca pozițiile asociative din domeniul doctrinei memoriei și este clar că în primii ani lupta dintre direcțiile structurale și atomiste s-a desfășurat în raport cu doctrina percepției, iar abia anii ultimii au adus o serie de studii cu caracter practic si teoretic in care psihologia structurala incearca sa sparga doctrina asociativa a memoriei Primul lucru pe care aceste studii au încercat să arate a fost că memorarea și activitatea de memorie sunt supuse acelorași legi structurale cărora le este supusă percepția Mulți oameni își amintesc raportul lui K Gottschald la Moscova la Institutul de Psihologie, după care autorul a publicat o parte specială a lucrării sale Cercetătorul a prezentat atât de mult timp diverse combinații de figuri încât aceste cifre au fost asimilate de subiecți fără eroare Dar acolo unde aceeași figură a fost întâlnită într-o structură mai complexă, subiectul, care pentru prima dată Prelegeri de psihologie a văzut această structură, și-a amintit-o mai degrabă decât cineva care a văzut părți ale acestei structuri de de ori Iar când structura a apărut într-o nouă combinație, ceea ce fusese văzut de multe sute de ori s-a redus la nimic și subiectul nu a putut deosebi o parte binecunoscută din structură Urmând căile lui Koehler, Gottschald a arătat că însăși combinația de imagini vizuale sau de memorare depinde de legile structurale ale activității mentale, adică de ansamblul în care vedem cutare sau cutare imagine sau elementul ei Nu mă voi opri asupra cunoscutelor experimente ale lui Köhler și colaboratorilor săi cu animale și copii asupra percepției culorii etc , care au fost deja descrise în repetate rânduri la noi, și asupra acelor date care sunt obținute în timpul dezvoltării deprinderilor în legătură cu o structură vizuală cunoscută Întotdeauna și peste tot, de la un pui domestic la o persoană, găsim natura structurală a acestor abilități care sunt dezvoltate cu ajutorul amintirilor Toate aceste fapte se explică la om prin faptul că el reacţionează întotdeauna la un întreg cunoscut Al doilea Cercetările lui K Levin, care au luat naștere din studiul memorării silabelor fără sens, au arătat că materialul lipsit de sens este reținut tocmai pentru că între elementele sale se formează o structură cu cea mai mare dificultate și că în memorarea părților nu se poate stabili o structură structurală corespondenţă Succesul memoriei depinde de ce structură o formează materialul în mintea subiectului, care memorează părțile individuale Alte lucrări au dus studiul memoriei în noi domenii Dintre acestea, voi aminti doar două studii care sunt necesare pentru a pune unele probleme Primul, datorat lui B V Zeigarnik, se referă la memorarea acțiunilor finalizate și neterminate și, împreună cu aceasta, a figurilor finalizate și neterminate Studiul constă în faptul că îi oferim subiectului să facă mai multe acțiuni în dezordine, și să-l lăsăm să termine unele acțiuni, în timp ce altele sunt întrerupte înainte de a se termina Se dovedește că acțiunile întrerupte, neterminate sunt amintite de subiect de ori mai bine decât acțiunile finalizate, în timp ce în experimentele cu percepție este invers: imaginile vizuale neterminate sunt amintite mai rău decât cele finalizate Cu alte cuvinte, memorarea propriilor acțiuni și memorarea imaginilor vizuale se supun unor modele diferite De aici este doar un pas până la cele mai interesante cercetări de psihologie structurală în domeniul memoriei, care se evidențiază în problema uitării intențiilor Cert este că toate intențiile pe care ni le formăm necesită participarea memoriei noastre Dacă decid să fac ceva în seara asta, atunci trebuie să-mi amintesc ce trebuie să fac După faimoasa expresie a lui Spino L S Vygotski PS, sufletul nu poate face nimic prin propria decizie dacă nu își amintește ce trebuie făcut: „Intenția este memoria” Studiind influența memoriei asupra viitorului nostru, cercetătorii au reușit să arate că legile memorării apar într-o formă nouă în memorarea acțiunilor finalizate și neterminate în comparație cu memorarea verbală și a oricărui alt material Cu alte cuvinte, studiile structurale au arătat diversitatea diferitelor tipuri de activitate a memoriei și ireductibilitatea lor la o singură lege generală, și în special la legea asociativă Aceste studii au primit cel mai larg sprijin din partea altor cercetători După cum știți, K Buhler a făcut următoarele: în legătură cu judecata, a reprodus experiența pe care psihologia asociativă o pune cu memorarea silabelor, cuvintelor etc fără sens A compilat o serie de gânduri și fiecare gând avea un al doilea gând corespunzător: membrii acestei perechi au fost dați la rând Memorarea a arătat că materialul semnificativ este reținut mai ușor decât materialul fără sens S-a dovedit că de perechi de gânduri pentru o persoană obișnuită angajată în muncă mentală sunt extrem de ușor de reținut, în timp ce perechi de silabe fără sens se dovedesc a fi un material copleșitor Aparent, gândurile se mișcă după alte legi decât ideile, iar memorarea lor are loc după legile atribuirii semantice a unui gând altuia Un alt fapt indică același fenomen: vreau să spun că ne amintim sensul independent de cuvinte De exemplu, în prelegerea de astăzi trebuie să transmit conținutul unui număr de cărți și rapoarte Îmi amintesc bine semnificația, conținutul acestuia, dar în același timp mi-ar fi greu să reproduc formele verbale ale acestui material Independența memorării semnificației față de prezentarea verbală este al doilea fapt la care ajung o serie de studii Aceste prevederi au fost confirmate de fapte obținute experimental din zoopsihologie E Thorndike a stabilit două tipuri de învățare: primul tip, când curba de eroare scade încet și treptat, aceasta arată că animalul învață materialul treptat, iar celălalt tip, când curba de eroare scade imediat Cu toate acestea, Thorndike a considerat al doilea tip de memorie mai degrabă o excepție decât o regulă Dimpotrivă, Koehler a atras atenția asupra celui de-al doilea tip de memorare - memorarea intelectuală, memorarea deodată Această experiență a arătat că, ocupându-ne de memorie sub această formă, putem obține două tipuri diferite de activitate de memorie Fiecare profesor știe că există material care necesită memorare și repetare, și există material care este reținut imediat; la urma urmei, nicăieri nu a încercat nimeni să memoreze rezolvarea problemelor aritmetice Este suficient să înțelegem cursul re Prelegeri de psihologie solutii pentru a putea rezolva aceasta problema in viitor La fel de precis, studiul unei teoreme geometrice nu se bazează pe ceea ce se bazează studiul excepțiilor latine, studiul poeziei sau al regulilor gramaticale Această diferență de memorie atunci când avem de-a face cu memorarea gândurilor, adică materialul semnificativ, și cu activitatea memoriei în legătură cu memorarea materialului neînțeles, tocmai această contradicție în diferite ramuri de cercetare a devenit din ce în ce mai distincte pentru noi Revizuirea problemei memoriei în psihologia structurală și experimentele care au venit din direcții diferite și despre care voi vorbi la final, au furnizat un material atât de enorm care ne-a plasat în fața unei stări de lucruri cu totul noi Cunoașterea faptică modernă pune problema memoriei într-un mod diferit decât a fost pusă, de exemplu, de Bleuler; de aici apare încercarea, prin comunicarea acestor fapte, de a le muta într-un loc nou Cred că nu ne vom înșela dacă spunem că factorul central în care se concentrează o întreagă gamă de cunoștințe, atât teoretice, cât și faptice, despre memorie este problema dezvoltării memoriei Nicăieri această întrebare nu este mai confuză decât aici Pe de o parte, există memorie deja la o vârstă foarte fragedă Și dacă memoria se dezvoltă în acest moment, atunci într-un fel ascuns Cercetările psihologice nu au oferit niciun fir călăuzitor pentru analiza dezvoltării acestei memorie; ca urmare, atât în dezbaterea filozofică, cât și în practică, o serie de probleme de memorie au fost puse metafizic Lui Buhler i se pare că gândurile sunt amintite diferit decât reprezentările, dar cercetările au arătat că la un copil reprezentările sunt amintite mai bine decât gândurile O serie de studii zdruncina terenul metafizic pe care se construiesc aceste învățături, în special în problema dezvoltării memoriei copiilor care ne interesează Știți că problema dezvoltării memoriei a dat naștere la mari controverse în psihologie Unii psihologi susțin că memoria nu se dezvoltă, dar se dovedește a fi maximă chiar la începutul dezvoltării copilului Nu voi intra în detaliu despre această teorie, dar o serie de observații arată că memoria este extrem de puternică la o vârstă fragedă și devine din ce în ce mai slabă pe măsură ce copilul se dezvoltă Este suficient să ne amintim cât de multă muncă este nevoie pentru a învăța o limbă străină pentru noi și cu ce ușurință un copil învață cutare sau cutare limbă străină, pentru a vedea că în acest sens vârsta fragedă este, așa cum spune, creată pentru învățarea limbilor străine În America și Germania, s-au făcut experimente de natură pedagogică: studiul limbilor a fost transferat de la școala secundară la preșcolară Rezultatele de la Leipzig au arătat că doi ani de educație preșcolară au dat rezultate semnificative L S Vygotski mai mare decât cei șapte ani de predare a aceleiași limbi în liceu Eficacitatea însușirii limbilor străine crește pe măsură ce trecem la învățare la o vârstă fragedă Suntem buni doar la limba pe care am învățat-o la o vârstă fragedă Merită să ne gândim la asta pentru a vedea că un copil la o vârstă fragedă are avantaje în ceea ce privește stăpânirea limbilor străine în comparație cu un copil de o vârstă mai matură În special, practica educației unui copil cu mai multe limbi străine la o vârstă fragedă a arătat că stăpânirea a două sau trei limbi nu încetinește stăpânirea fiecăreia dintre ele separat Există un studiu al unui sârb Pavlovici, care a făcut experimente asupra propriilor copii: s-a adresat copiilor și le-a răspuns întrebărilor doar în sârbă, iar mama le-a vorbit în franceză S-a dovedit că nici gradul de îmbunătățire în ambele limbi, nici rata de avansare nu suferă de prezența a două limbi în același timp Valoroase sunt studiile lui Jorgen, care au acoperit copii și au arătat că trei limbi sunt dobândite cu aceeași ușurință, fără influența reciproc inhibitoare a uneia asupra celeilalte Rezumând experiența de a învăța copiii să citească și să scrie la o vârstă fragedă, școlile din Leipzig și cele americane ajung la concluzia că a-i învăța pe copii să scrie și să citească la vârsta de - ani este mai ușor decât a-i preda copiilor la vârsta de - Unele dintre datele din sondajele de la Moscova spun același lucru: copiii care devin alfabetizați în al nouălea an se confruntă cu dificultăți semnificative în comparație cu copiii care învață la o vârstă fragedă Pedagogia vine acum cu ideea de a elibera școala de anumite discipline, pentru că la o vârstă fragedă un copil poate, gluland și jucându-se, să învețe materii care ocupă mai mult timp la școală Dau asta doar ca o ilustrare a măsurii în care memoria este ascuțită la o vârstă fragedă Memoria unui copil la o vârstă fragedă nu poate fi comparată cu memoria adolescenților și mai ales a unui adult Dar, în același timp, un copil de ani, care învață limbi străine mai ușor, nu poate dobândi cunoștințe sistematizate din domeniul geografiei, iar un școlar de ani, care are dificultăți în învățarea limbilor străine, învață ușor geografia , în timp ce un adult îl depășește pe copil în memorarea cunoștințelor sistematizate În cele din urmă, au fost psihologi care au încercat să ia calea de mijloc în această problemă Ei au încercat să stabilească când dezvoltarea memoriei atinge punctul culminant În special, Seidel, unul dintre elevii lui K Groos, a acoperit o cantitate foarte mare de material și a încercat să arate că memoria atinge apogeul la un copil la vârsta de aproximativ ani, apoi începe să alunece în jos Prelegeri de psihologie Toate aceste trei puncte de vedere (însăși existența lor) arată cât de simplistă este problema dezvoltării memoriei în aceste școli Dezvoltarea memoriei este considerată la ele ca o anumită mișcare simplă înainte sau înapoi, ca o anumită urcare sau coborâre, ca o anumită mișcare, care poate fi reprezentată printr-o singură linie nu numai în plan, ci și într-o direcție liniară De fapt, abordând dezvoltarea memoriei la o scară atât de liniară, ne confruntăm cu o contradicție: avem fapte care vor vorbi și pro și contra, deoarece dezvoltarea memoriei este un proces atât de complex încât nu poate fi reprezentat într-un mod liniar context Pentru a trece la o schiță schematică a soluției acestei probleme, trebuie să abordez două aspecte Una este acoperită într-o serie întreagă de lucrări rusești și o voi menționa doar Vorbim despre o încercare de a distinge două linii în dezvoltarea memoriei copiilor, pentru a arăta că dezvoltarea memoriei copiilor nu decurge uniliniar În special, această distincție a devenit punctul de plecare pentru o serie de studii de memorie cu care sunt asociat În lucrarea lui A N Leontiev și L V Zankov, este dat material experimental care confirmă acest lucru Că din punct de vedere psihologic avem de-a face cu diferite operații atunci când memorăm ceva direct și când ne amintim cu ajutorul unui stimul suplimentar este dincolo de îndoială Că ne amintim diferit atunci când, de exemplu, facem un nod pentru amintire și când ne amintim fără acest nod, este, de asemenea, fără îndoială În studiu, am prezentat același material copiilor de vârste diferite și am cerut acestui material să memoreze în două moduri diferite - prima dată în mod direct, iar cealaltă dată li s-au oferit o serie de mijloace auxiliare cu care copilul trebuia să învețe materialul dat Analiza arată că un copil care memorează cu ajutorul unui auxiliar construiește operații pe alt plan decât un copil care memorează direct, deoarece copilul care folosește semne și operații auxiliare necesită nu atât memorie, cât abilitatea de a crea noi conexiuni, o nouă structură, imaginație bogată, gândire uneori bine dezvoltată, adică acele calități mentale care nu joacă niciun rol semnificativ în memorarea directă Experiența a arătat că dacă luăm o clasă de orice nivel și aranjam elevii în ordinea rangului în funcție de puterea directă a memoriei și în funcție de memorarea indirectă, atunci primul rang nu coincide cu al doilea Studiile au constatat că fiecare dintre metodele de memorare directă și indirectă are propria sa dinamică, propria sa curbă de dezvoltare În special, A N Leontiev a încercat să prezinte schematic această curbă de dezvoltare L S Vygotski Întrucât tot ce are legătură cu această lucrare se reflectă într-un număr de cărți cunoscute de majoritatea dintre voi și în cărți noi, pe care le-am menționat și eu, nu mă voi opri asupra acestui subiect, deși o întreagă prelegere ar putea fi dedicată acestui subiect Studiile teoretice au confirmat ipoteza că dezvoltarea memoriei umane în dezvoltarea istorică a decurs în principal pe linia memorării mediate, adică o persoană a dezvoltat noi tehnici prin care să subordoneze memoria obiectivelor sale, să controleze cursul memorării și să facă este din ce în ce mai volitiv , pentru a-l face o reflectare a trăsăturilor din ce în ce mai specifice ale conștiinței umane În special, credem că problema memorării mediate duce la problema memoriei verbale, care joacă un rol semnificativ la o persoană modernă cultivată și care se bazează pe memorarea unei evidențe verbale a evenimentelor, formularea verbală a acestora Astfel, în aceste studii, problema dezvoltării memoriei copiilor a fost mutată din centrul mort și mutată într-un plan ușor diferit Nu cred că aceste studii au rezolvat definitiv problema Înclin să cred că suferă mai degrabă de o simplificare colosală, în timp ce la început am auzit că complică problema psihologică Nu aș dori să mă opresc asupra acestei probleme așa cum se știe deja Voi spune doar că aceste investigații conduc direct la o altă problemă (aș dori să o fac centrală în studiile noastre), problemă care se reflectă clar în dezvoltarea memoriei Vorbim despre următoarele: atunci când studiezi memorarea mediată, adică modul în care o persoană își amintește pe baza unor semne sau tehnici cunoscute, vezi că locul memoriei în sistemul funcțiilor mentale se schimbă Ceea ce este luat direct de memorie în timpul memorării directe, apoi în timpul memorării indirecte este luat cu ajutorul unui număr de operații mentale care poate nu au nicio legătură cu memoria; există, așadar, un fel de substituție a unor funcții mentale cu altele Cu alte cuvinte, cu o schimbare a nivelului de vârstă, nu numai și nu atât structura funcției în sine, care este desemnată ca memorie, se schimbă, ci natura funcțiilor cu ajutorul cărora are loc memorarea, relația interfuncțională care conectează memoria cu alte modificări de funcții În prima prelegere, am dat un exemplu din acest domeniu, la care îmi permit să revin Este remarcabil nu numai că memoria unui copil de o vârstă mai matură este diferită de cea a unui copil mai mic, ci și că joacă un rol diferit față de o vârstă anterioară Prelegeri de psihologie Memoria în copilăria timpurie este una dintre funcțiile mentale centrale, de bază, în funcție de care sunt construite toate celelalte funcții Analiza arată că gândirea unui copil mic este determinată în mare măsură de memoria lui Gândirea unui copil mic nu este deloc la fel cu gândirea unui copil de o vârstă mai matură A gândi pentru un copil mic înseamnă a-și aminti, adică a te baza pe experiența anterioară, pe modificările ei Gândirea nu prezintă niciodată o corelație atât de mare cu memoria ca la o vârstă foarte fragedă, unde gândirea se dezvoltă în dependență directă de memorie Voi da trei exemple Prima se referă la definirea conceptelor la copii Definirea conceptelor la un copil se bazează pe memorie De exemplu, când un copil răspunde ce este un melc, spune: este mic, alunecos, îl strivește cu piciorul; daca i se cere copilului sa descrie patul, acesta spune ca este cu un „scaun moale” În astfel de descrieri, copilul oferă o schiță concisă a amintirilor care reproduc subiectul În consecință, pentru copil, subiectul actului mental în desemnarea unui concept este nu atât structura logică a conceptelor în sine, cât rememorarea și concretețea gândirii copilului, caracterul ei sincretic — cealaltă latură a aceluiași fapt , care constă în faptul că gândirea copilului se bazează în primul rând pe memorie Un alt exemplu sunt cazurile excepționale pe care le întâlnim atunci când observăm copiii Experiența a arătat că memorarea joacă un rol decisiv în toate construcțiile mentale la astfel de copii În special, la copii se dezvoltă un concept vizual, reprezentarea lor generală decurge dintr-o sferă specifică de concepte, astfel încât prin anumite combinații ia naștere un concept general, care este în întregime legat de memorie și poate să nu aibă încă caracterul unei abstracțiuni Ultimele studii despre formele gândirii copiilor, despre care a scris V Stern, și mai ales studiile despre așa-numita transducție, adică trecerea de la un caz particular la altul, au arătat, de asemenea, că aceasta nu este altceva decât o amintire despre un caz particular dat al altuia un caz special similar De asemenea, aș putea indica și pe cea din urmă - natura dezvoltării ideilor copiilor și a memoriei copiilor la o vârstă fragedă Analiza lor, de fapt, aparține analizei semnificațiilor cuvintelor și este direct legată de subiectul nostru viitor Dar, pentru a construi o punte către aceasta, am vrut să arăt că cercetările în acest domeniu sugerează că conexiunile din spatele cuvintelor sunt fundamental diferite la un copil și la un adult; formarea semnificațiilor cuvintelor copiilor este structurată diferit față de reprezentările noastre și semnificațiile noastre ale cuvintelor Diferența lor constă în faptul că în spatele oricărui sens al cuvintelor pentru un copil, precum și pentru noi, se află L S Vygotski generalizare Dar felul în care un copil generalizează lucrurile și felul în care tu și eu generalizăm lucrurile sunt diferit În special, modul care caracterizează generalizarea copiilor depinde direct de faptul că gândirea copilului se bazează în întregime pe memorie Reprezentările copiilor referitoare la un număr de obiecte sunt construite în același mod ca și numele noastre de familie Numele cuvintelor, fenomenele nu sunt atât concepte familiare, cât nume de familie, grupuri întregi de lucruri vizuale legate printr-o legătură vizuală Astfel, experiența copilului și influența directă a experienței sale, documentată în memorie, determină direct întreaga structură a gândirii copilului în stadiile incipiente de dezvoltare Acest lucru este de înțeles din punctul de vedere al dezvoltării mentale: nu gândirea, și în special nu gândirea abstractă, stă la începutul dezvoltării, dar momentul determinant la începutul dezvoltării este memoria copilului Cu toate acestea, în cursul dezvoltării copilăriei are loc un punct de cotitură, iar schimbarea decisivă aici are loc aproape de adolescență Studiile de memorie la această vârstă au arătat că, până la sfârșitul dezvoltării copilăriei, relațiile interfuncționale ale memoriei se schimbă radical în direcția opusă: dacă pentru un copil mic, gândirea înseamnă amintire, atunci pentru un adolescent, amintirea înseamnă gândire Memoria lui este atât de logică încât memorarea se reduce la stabilirea și găsirea de relații logice, iar rememorarea constă în căutarea punctului care trebuie găsit Logizarea reprezintă polul opus, arătând modul în care aceste relații s-au schimbat în procesul de dezvoltare În epoca de tranziție, momentul central este formarea conceptelor, iar toate reprezentările și conceptele, toate formațiunile mentale nu se mai construiesc după tipul numelor de familie, ci după tipul conceptelor abstracte cu drepturi depline Vedem că aceeași dependență care a determinat natura complexă a gândirii la o vârstă fragedă schimbă natura gândirii în viitor Nu poate exista nicio îndoială că amintirea aceluiași material pentru un gânditor în concepte și un gânditor în complexe sunt două sarcini complet diferite, deși sunt similare între ele Când memorez un material care se află în fața mea cu ajutorul gândirii în concepte, adică cu ajutorul analizei abstracte, care este conținută în gândirea însăși, atunci am o structură logică complet diferită decât atunci când studiez acest material cu ajutorul altora fonduri Într-unul și în celălalt caz, structura semantică a materialului este diferită Prin urmare, dezvoltarea memoriei copiilor ar trebui studiată nu atât în raport cu schimbările care au loc în interiorul memoriei în sine, ci în raport cu locul memoriei într-o serie de alte funcții Prelegeri de psihologie țiuni Vedem că în prima copilărie memoria este funcția dominantă care determină un anumit tip de gândire și că trecerea la gândirea abstractă duce la un alt tip de memorare Evident, atunci când problema dezvoltării memoriei copiilor este pusă într-un context liniar, aceasta nu epuizează problema dezvoltării acesteia Vom face din problema gândirii subiectul central al prelegerii următoare Voi încerca să arăt că formele de bază ale gândirii pot fi derivate din schimbările în relația dintre memorie și gândire și că este posibilă o nouă schimbare a acestor forme de bază, transformându-se în noi forme de gândire, pe care le vom caracteriza acum Lecția trei Gândirea și dezvoltarea ei în copilărie Astăzi ne confruntăm cu problema gândirii și a dezvoltării ei Vom începe din nou analiza noastră a problemei cu o schiță schematică a acelor concepte teoretice care, atunci când sunt aplicate problemei gândirii, sunt acum de importanță curentă pentru psihologie Ca întotdeauna, în primul rând din punct de vedere istoric, ar trebui pusă încercarea psihologiei asociative, care pentru prima dată s-a angajat experimental să rezolve problema gândirii Psihologia asociativă a întâmpinat dificultăți enorme aici: din punctul de vedere al fluxului asociativ al ideilor noastre, sa dovedit a fi extrem de dificil să explicăm natura intenționată a gândirii Legătura asociativă a reprezentărilor constă în faptul că o reprezentare o numește pe alta, care este legată de ea prin adiacență sau timp Totuși, de unde vine scopul gândirii în fluxul de idei? De ce apar astfel de asociații din acest flux de idei care se referă la sarcina stabilită înaintea gândirii noastre? Cum apare structura logică, structura logică a fluxului asociativ de reprezentări? În sfârșit, prin ce se deosebește gândirea unei persoane atunci când rezolvă o anumită problemă de simpla asociere, când un cuvânt este înșirat după altul într-un lanț asociativ? Psihologia asociativă nu a putut răspunde la toate aceste întrebări decât prin încercarea de a introduce concepte suplimentare, până atunci necunoscute în psihologia experimentală L S Vygotski Prima încercare de a explica experimental scopul și cursul ordonat logic al asocierii în procesul de gândire a fost făcută prin introducerea conceptului de perseverare sau tendință perseverantă Esența ei este următoarea: psihologii au început să admită că în mintea noastră, alături de tendința asociativă, care constă în faptul că fiecare reprezentare din minte tinde să provoace alta, asociată cu ea, s-a remarcat și o altă tendință perseverentă, parcă , opus lui Esența ei este că orice reprezentare care a pătruns în conștiință tinde să devină mai puternică în această conștiință, să zăbovească în ea, iar dacă această reprezentare este înlocuită de alta asociată cu ea, atunci se dezvăluie o tendință perseverentă de a pătrunde în cursul asociației procesează și revin la fostele asociații, de îndată ce este posibil Studiile experimentale ale unui număr de autori au arătat că o astfel de tendință perseverantă este într-adevăr inerentă reprezentărilor noastre atât în fluxul liber al asociațiilor, cât și într-un flux ordonat, atunci când le selectăm după o ordine prestabilită Din combinarea tendințelor asociative și perseverative, psihologia de atunci a încercat să explice procesul gândirii Această idee a fost exprimată cel mai elocvent de G Ebbinghaus, care a dat definiția clasică a gândirii, spunând că este ceva între o idee obsesivă și un vârtej, un salt de idei O obsesie este, după cum știți, o astfel de perseverență în conștiință de care o persoană nu se poate elibera Este trăit ca un punct împotriva căruia s-a sprijinit conștiința, din care nu poate fi mișcat printr-un efort arbitrar Un vârtej sau un salt de idei înseamnă o asemenea stare patologică a conștiinței noastre, care se caracterizează prin fenomenul opus: gândirea nu se poate opri mult timp la un moment dat, dar o idee este înlocuită cu alta prin consonanță exterioară, prin asemănare figurată, prin coincidență întâmplătoare, printr-o impresie exterioară care izbucnește în mișcare această gândire; rezultatul este impresia unui salt de idei, despre care se știe că se găsește în tabloul clinic al excitației maniacale Potrivit lui Ebbinghaus, gândirea este, așadar, ceva între expresia extremă a tendinței perseverative, care are loc într-o idee obsesivă, și expresia extremă a tendinței asociative, care se manifestă într-un salt sau vârtej de idei Exemplul pe care îl ia Ebbinghaus este extrem de simplu și grosier și explică punctele de vedere principale ale acelei vremuri cu suficientă claritate Imaginați-vă, spune Ebbinghaus, un bărbat Prelegeri de psihologie care se află într-o cameră închisă, știind că casa este în flăcări și caută un mijloc de a scăpa Cum se va comporta? Pe de o parte, comportamentul său va semăna cu comportamentul unui pacient care suferă de un salt de idei Apoi se va repezi de la fereastră la uşă, apoi va aştepta ajutor şi, fără să aştepte, se va repezi Gândurile lui vor sări de la unul la altul Dar, pe de altă parte, comportamentul său va semăna cu cel al unei persoane cu o idee obsesivă: orice ar întreprinde, există o idee centrală care perseverează în mintea lui și îi determină fluxul de idei - aceasta este ideea cum să scăpa dintr-o cameră în flăcări Acolo unde gândirea funcționează corect, ea oferă un anumit moment stabil, o reprezentare perseverentă; în acest caz, această sarcină funcțională este îndeplinită de ceea ce gândim, care este subiectul gândirii noastre; în acel moment este o reprezentare perseverentă în minte, și întregul lanț de asociații care se desfășoară prin minte și din care selectăm ceea ce are nevoie gândirea noastră, toată această mișcare rapidă a lanțului asociativ va personifica o altă tendință, opusă - cea unul asociativ Din scindarea acestor două tendințe, Ebbinghaus a explicat gândirea unui bolnav cu o stare obsesivă și cu un salt de idei El a subliniat că ambele aceste tendințe sunt inerente conștiinței normale, dar sunt într-o formă divizată în psihoză Dezvoltarea copilului a fost explicată de acesta astfel Copilul la o vârstă foarte fragedă manifestă o tendință de perseverare extrem de clară Se ține de o impresie interesantă cu rezistență extremă, o evocă neobosit, de multe ori la rând; după cum se știe dintr-o serie de exemple, el revine iar și iar la subiectul care îl ocupă Astfel, tendința de perseverare, care conferă întregului proces o anumită unitate, este caracteristică copilului de la o vârstă fragedă; ii este si tendinta asociativa, tendinta de a schimba activitati, de a schimba ideile Întreaga problemă este că la un copil tendințele nu sunt unite, nu cooperează între ele într-o manieră atât de planificată și coordonată încât rezultatul este un proces de gândire logică, așa cum este cazul unui adult Astfel, procesul de dezvoltare a gândirii copilului pentru psihologia asociativă, fidel tendințelor ei, s-a rezumat la faptul că elementele din care se construiește funcția gândirii - tendințele asociative și perseverative - nu au fost unite de la bun început, iar numai în procesul de dezvoltare apare unificarea acestor tendințe, cimentarea lor, care este linia principală în dezvoltarea gândirii copiilor Inconsecvența acestui punct de vedere va fi dezvăluită foarte curând L S Vygotski a trăit în experiment, iar ultima încercare teoretică a fost făcută de a salva scheletul de bază al conceptului asociativ de gândire, care aparține psihologului german N Ahu După cum se știe, în primele sale studii despre problema gândirii, Ach a pornit din insuficiența explicării proceselor gândirii cu ajutorul acestor două tendințe - asociativă și perseverentă El arată că numai din punctul de vedere al asocierii și al perseverenței, nu suntem capabili să explicăm natura rațională a gândirii, deoarece ne putem imagina perfect că prezența atât a stabilității unei reprezentări, cât și a lanțurilor asociative care se împrăștie din aceasta în direcțiile diferite nu pot fi în niciun caz conectate cu un sens, natura rezonabilă a mișcării acestor lanțuri asociative Eșecul încercărilor la o astfel de explicație a dus la faptul că drumul experimentelor în gândirea copiilor s-a spart în trei canale Un canal duce la behaviorismul modern, în esență reînvie această veche învățătură Acest canal este reprezentat de teoria lui D Watson și a oamenilor săi asemănători, care consideră procesul de gândire ca o simplă schimbare asociativă a mișcărilor primare, manifestată fie într-o formă rudimentară, fie într-o formă deschisă; Teoria lui Watson a dus această idee până la capăt, combinând tendințele asociative și perseverative într-o teorie a încercării și erorii În teoria încercării și erorii, care a fost propusă inițial pentru a explica comportamentul animalelor în situații dificile, găsim într-adevăr cea mai pură expresie psihologică a acestei combinații de tendințe asociative și perseverative, căci animalul, acționând prin încercare și eroare, se comportă exact în același mod ca o persoană ipotetică din Ebbinghaus, a cărei gândire este derivată dintr-o combinație de tendințe asociative și perseverative Potrivit unuia dintre cei mai de seamă reprezentanți ai acestei școli, esențialul problemei asociativismului este de a explica cât de semnificativă, rațională, se naște din tendințele care acționează mecanic Rezolvarea acestei probleme, spune el, a fost ca și cum ai rezolva problema ouălor lui Columb A fost nevoie doar să declarăm că așa-numita activitate rațională în gândirea umană este de fapt o iluzie, ni se pare sau ni se pare rezonabilă doar datorită utilității sale practice, datorită faptului că duce la un rezultat adaptativ valoros, dar de fapt, este întotdeauna construită pe un tip de încercare și eroare, adică întotdeauna apare ca rezultat aleatoriu din jocul oarb al proceselor asociative dirijate de un stimul perseverent, care tot timpul conduce aceste procese asociative într-o anumită direcție Prelegeri de psihologie institute de cercetare Astfel s-a încheiat una dintre ramurile în care acum s-a spart gândul psihologilor Alți psihologi au mers în direcția opusă Ei nu au avut curajul sau credința suficientă în adevărul principiilor asociative (care până atunci se clătinau) pentru a trage o concluzie consistentă că un model de activitate esențial rațională poate fi construit din elemente nerezonabile Au încercat cu orice preț să păstreze posibilitatea de a explica natura cu adevărat rațională a gândirii umane, fără a recurge la vreo idee care să distrugă fundamental premisele de bază ale psihologiei asociative Așa a fost drumul întregii serii de lucrări ale lui Ach, care a constituit la un moment dat o întreagă eră în studiul gândirii N Akh a hotărât să caute în voință sursa gândirii umane raționale, care decurge din jocul orb al tendințelor mecanice Prima sa lucrare „Activitate și gândire volițională” află relația lor În munca sa experimentală, Ach a relevat activitatea volitivă ca activitate asociată cu o nouă tendință, iar celor două tendințe general recunoscute deja existente în psihologia experimentală – perseverentă și asociativă – a adăugat o a treia – o tendință determinantă Din combinarea celor trei tendințe, el a încercat să deducă natura rezonabilă a gândirii umane și să traseze o cale opusă celei parcurse de behavioriști Esența tendinței determinante este că, alături de tendințe primare precum asociative și perseverative, există o idee separată care are o putere determinantă, adică capacitatea de a regla cursul procesului asociativ în același mod în care îl reglementăm noi cu un efort volitiv conștient atunci când încercăm să gândim rațional și să nu ne lăsăm gândurile să rătăcească Această capacitate a unei reprezentări determinist asociative, conform lui Ahu, nu este inerentă fiecărei reprezentări, ci doar celei țintă, adică una care conține scopul activității în sine Astfel, intrând în terenul teleologic pentru a elucida acest fenomen, Ach a încercat să opună teoria sa, pe de o parte, teoriei extrem de idealiste, vitaliste a școlii de la Würzburg, care pornește de la caracterul teleologic primar al gândirii, iar pe de o parte pe de altă parte, la vechea școală asociativă mecanicistă Prin combinarea acestor trei tendințe, Ah încearcă să explice principalele fundamente ale gândirii și să arate cum, odată cu adăugarea unei reprezentări ținte eficiente din punct de vedere teleologic, care reglementează cursul jocului oarb al procesului asociativ, ia naștere caracterul rezonabil al gândirii noastre Totuși, acesta era o fundătură, atât teoretică, cât și experimentală, la fel ca calea parcursă de psihiatrie asociativă L S Vygotski chologie A treia cale, pregătită istoric de întreaga dezvoltare a psihologiei, care este o reacție la caracterul atomist al școlii asociative, a fost calea deschis idealistă Revizuirea învățăturilor de bază ale școlii asociative a fost realizată de așa-numita școală Würzburg, un grup de psihologi - elevi ai lui O Külpe După cum se știe, ideea principală a elevilor lui Külpe, precum și ideea principală a muncii experimentale a acestei școli, a fost că gândirea a fost strict separată de restul proceselor activității mentale În timp ce în raport cu memoria și cu alte momente de activitate psihică legile asociative au fost recunoscute ca păstrând forța deplină, în raport cu gândirea au fost declarate nefondate Primul lucru pe care l-a făcut școala de la Würzburg (este bine cunoscut și, prin urmare, mă pot opri schematic asupra acestui lucru) este următorul: a subliniat caracterul abstract, non-senzual, non-vizual, urât al gândirii noastre; ea, ca și școala pariziană, care a lucrat în acest sens în același timp cu ea, școala condusă de A Binet, a arătat într-o serie de studii că stările de conștiință bogate în imagini (de exemplu, visele noastre) sunt sărac în gândire și, dimpotrivă, stări bogate în gândire (de exemplu, jocul marilor șahişti din studiul lui Binet), sărac în imagini Desfasurarea acestor studii a aratat ca aici se produce o experienta in care este extrem de greu de prins orice personaj figurat, concret, de multe ori se intampla in asa fel incat nici macar nu putem prinde cuvintele care insotesc gandirea Dacă imaginile și cuvintele individuale apar în experiența noastră și pot fi înregistrate în timpul autoobservării, atunci în procesele de gândire ele sunt mai degrabă aleatorii și superficiale în natură, dar nu formează niciodată miezul esențial al acestor procese Dogma despre caracterul urât și insensibil al gândirii a devenit punctul de plecare pentru o concepție extrem de idealistă a gândirii care a apărut din școala de la Würzburg Filosofia principală a acestei școli a fost că gândirea a fost declarată a fi o activitate la fel de primară ca și senzația Această formulare literală, datorată lui Külpe, a devenit sloganul întregii mișcări Spre deosebire de psihologia asociativă, psihologii acestei școli au refuzat să derive gândirea dintr-o combinație de tendințe mai elementare inerente conștiinței noastre și au spus că gândirea reprezintă, pe de o parte, o activitate mentală complet diferită față de tipurile mai elementare, inferioare de activitatea mentală și, pe de altă parte, că gândirea este la fel de primară ca și sentimentul, că gândirea este, prin urmare, independentă de experiență Astfel, per Prelegeri de psihologie Funcția principală a gândirii a fost înțeleasă de ei ca o condiție mentală necesară pentru conștiința umană Când gândirea a început să fie considerată în acest fel, atunci, potrivit lui Külpe, ca cu ajutorul unei baghete magice, problema care era de nerezolvat pentru generațiile anterioare de psihologi a dispărut brusc de la sine Până la urmă, dificultatea pentru psihologii din științe naturale (și în primul rând pentru școala asociativă) a fost să explice natura rațională a gândirii; aici caracterul gândirii a fost acceptat ca ceva primar, inerent inițial acestei activități în sine, nefiind nici o explicație la fel de mult ca și capacitatea conștiinței umane de a simți Prin urmare, este firesc ca această școală să fie primită atunci pentru prima dată de G Driesch și de alți cercetători, care s-au născut atunci pentru prima dată și s-au realizat pe deplin, care au încercat să arate că psihologia, pornind de la cea mai înaltă formă de abstract gândirea la un adult, deschide calea pentru înțelegere: rațională forța vitală nu este un produs târziu al unei dezvoltări îndelungate, ci este ceva inerent materiei vii de la bun început Asumarea existenței unui principiu de viață rezonabil, spune Driesch, este la fel de necesară pentru explicarea dezvoltării gândirii umane, precum este pentru explicarea comportamentului unui vierme Necesitatea vieții a început să fie considerată de vitaliști în același mod ca și activitatea rațională de expedient, manifestată în cele mai înalte forme de gândire umană Acestea erau cele trei ramificații ale gândirii experimentale a cercetătorilor care încercau să iasă din impasul în care problema gândirii era împinsă de încercările nesfârșite ale psihologiei asociative, prin intermediul diverselor combinații, de a deduce din jocul fără sens al asociației tendințe caracterul rațional, activitatea semnificativă a gândirii umane Nu mă voi opri acum asupra relațiilor mai complexe care au existat între aceste școli separate în doctrina gândirii și nici asupra unei întregi serii de noi modalități de rezolvare a acestor probleme care au apărut în acel moment sau mult mai târziu Toată lumea știe foarte bine că, dacă școala de la Würzburg și behavioriștii moderni s-au născut din nemulțumirea psihologiei asociative, atunci unul în raport cu celălalt erau școli opuse, iar behaviorismul a fost într-o anumită măsură o reacție la predarea școlii de la Würzburg În istoria problemei care ne interesează, un loc oarecum deosebit îl ocupă teoria structurală a gândirii În timp ce toate ramificațiile menționate tocmai au apărut în opoziție cu școala asociativă, o înțelegere corectă a teoriei Gestalt devine posibilă dacă se ține cont de unele dintre condițiile istorice ale apariției acesteia În mod logic ea L S Vygotski opus psihologiei asociative Există iluzia că a apărut imediat după psihologia asociativă Istoric a fost diferit Psihologia asociativă a dat naștere unui număr de direcții, dintre care le-am subliniat pe cele trei principale Aceste direcții au dus la o fundătură, care s-a manifestat prin faptul că liniile vitaliste și mecaniciste au apărut în cea mai pură formă, parcă descompusă, în teoria gândirii Abia atunci când au eșuat, când amândoi au dus cercetările experimentale într-o fundătură, abia atunci iese la iveală teoria structurală Sarcina centrală a psihologiei structurale este de a depăși psihologia asociativă, dar de a o depăși nu prin metoda vitalistică și, în același timp, nu prin metoda gândirii mecaniciste Cel mai valoros efect al psihologiei structurale sunt descrierile pe care le face Psihologia structurală a încercat să transfere cercetarea în sine într-un plan în care posibilitatea cercetării științifice ar fi păstrată fără ca aceasta să intre imediat în una dintre cele două alei oarbe ale gândirii burgheze – mecanismul sau vitalismul Toată controversa legată de aceasta este bine descrisă de K Koffka Nu mă voi opri asupra acestui lucru în detaliu Voi spune doar că psihologia structurală s-a dovedit a fi cea mai puțin productivă pentru rezolvarea problemei gândirii Pe lângă studiul lui M Wertheimer „Psihologia gândirii productive” și lucrările lui A Gelb și K Goldstein, care s-au ocupat de problemele psihopatologiei, atunci psihologia structurală a dat doar o singură lucrare principală și foarte faimoasă a lui Koehler în domeniu de gândire Această lucrare a fost la vremea ei un mare pas în zoopsihologie Este bine cunoscută și nu voi vorbi despre ea Lucrarea lui Kohler, totuși, destul de ciudat, a condus la crearea unei tendințe deosebite în psihologie, care este cel mai bine ilustrată de exemplul conceptului de gândire în psihologia copilului, care este atât de aproape de subiectul nostru Vorbim despre un fel de curent biologic în teoria gândirii, destul de bine aranjat experimental și care se străduiește în abordarea biologică a gândirii umane să depășească viziunea extrem de idealistă a școlii de la Würzburg Cea mai completă expresie a curentelor apărute în legătură cu această nouă etapă de dezvoltare a teoriei gândirii a fost găsită în volumul al doilea al cunoscutului studiu al lui O Selz, unde o întreagă parte este consacrată corelării datelor a experimentelor lui Kahler asupra cimpanzeilor cu datele experimentelor privind productivitatea gândirii umane, obținute de însuși Selz Aceste curente se reflectă și în lucrările lui K Buhler O Selz, ca și Buhler, a părăsit școala din Würzburg și a preluat funcția de legătură între școala din Würzburg și adeptul Prelegeri de psihologie mi de psihologie structurală, găsind reconciliere pentru ambele în conceptul biologic de gândire În psihologia copilului, după cum se știe, cea mai largă dezvoltare a acestor opinii este prezentată în lucrările lui Buhler El spune direct că punctul de vedere biologic și copilăria au fost o cale salutară de ieșire din criza care a cuprins teoria gândirii în școala de la Würzburg Această ieșire este dată în lucrările lui Buhler, pentru care activitatea mentală a copilului este considerată în primul rând în plan biologic și reprezintă veriga lipsă dintre gândirea maimuței superioare și gândirea unei persoane dezvoltate istoric Astfel, plasând gândirea copilului între aceste două verigi extreme și considerând-o ca o formă biologică de tranziție de la forme de gândire pur animală la forme de gândire pur umană, acești autori au încercat să deducă din trăsăturile biologice ale copilului trăsăturile specifice ale gândirii sale Oricât de ciudat ar părea la prima vedere, mi se pare că teoria lui J Piaget aparține aceleiași ramuri istorice (sau aceluiași grup istoric de teorii), care este suficient de cunoscută între noi pentru a nu stărui asupra ei Cu toate acestea, această teorie trebuie menționată cu siguranță, nu numai pentru că este legată de cel mai bogat material factual pe care a contribuit la învățământul modern despre gândirea copiilor, ci și pentru că unele întrebări ridicate într-o serie de învățături similare abia la începutul lor sunt îndrăznețe adus aici la finalul logic Ideea relației dintre aspectele biologice și sociale în dezvoltarea gândirii ocupă un loc central în această teorie Conceptul lui Piaget în acest sens este extrem de simplu Piaget acceptă, împreună cu psihanaliza Freud și cu E Bleuler alăturat, că etapa primară în dezvoltarea gândirii unui copil este gândirea ghidată de principiul plăcerii, cu alte cuvinte, că un copil de vârstă fragedă gândește la aceleași motive pentru care se străduiește pentru orice alte activități, adică pentru plăcere În funcţie de aceasta, gândirea unui copil mic i se pare lui Piaget, ca şi acestor autori, ca o activitate pur biologică de ordin semi-instinctiv, îndreptată spre obţinerea plăcerii Bleuler numește acest gând despre copil un gând autist, Piaget îl numește altfel - uneori nedirecțional (spre deosebire de gândul logic, direcționat al unui copil de o vârstă mai matură), uneori visător, deoarece își găsește o expresie mai vie în vise, în special în visele unui copil În orice caz, ca punct de plecare, Piaget ia aceeași idee autistă, despre care spune foarte figurat că L S Vygotski nu este atât un gând în sensul nostru, cât un vis care plutește liber Cu toate acestea, în procesul de dezvoltare a copilului există o ciocnire constantă cu mediul social, care necesită adaptare la modul de gândire al adulților Aici copilul învață un limbaj care dictează o divizare strictă a gândirii Limbajul necesită formalizarea socializării gândirii Comportamentul copilului în mediu îi cere să înțeleagă gândurile celorlalți, să răspundă la acest gând, să-și comunice propriile gânduri Din toate aceste moduri de comunicare ia naștere procesul pe care Piaget îl numește în mod figurat procesul de socializare a gândirii copiilor Procesul de socializare a gândirii copiilor seamănă în descrierea sa cu procesul de „socializare a proprietății private” Gândirea copiilor ca ceva ce aparține copilului, constituind „proprietatea lui personală” ca individ biologic cunoscut, este înlocuită, înlocuită de forme de gândire care sunt impuse copilului de mediu Forma de tranziție, sau mixtă, între acest gând autist, oniric, al unui copil și gândul socializat, logic al unei persoane, care și-a pierdut caracterul de „proprietate personală”, deoarece are loc în forme și concepte care sunt controlate logic, este ocupat, după Piaget, de egocentrismul gândirii unui copil - aceasta este o etapă de tranziție de la gândirea unui copil la gândirea socializată și logică a unui adult Aceasta este abordarea lui Piaget la întrebările fundamentale ale gândirii Dacă încercăm să tragem câteva concluzii generale dintr-o examinare succintă și schematică a principalelor poziții teoretice care s-au dezvoltat în psihologia gândirii, atunci mi se pare că, fără a aventura prea multe generalizări de natură istorică și teoretică, putem fără îndoială stare: aceste curente se concentrează până la urmă în jurul unei mari probleme care a fost pusă înaintea psihologiei în perioada de glorie a școlii asociative, pe care, în esență, s-au prăbușit toate aceste direcții și din diversele soluții din care provin toate aceste școli diverse Am în vedere problema gândirii, cum să explic apariția unui caracter rezonabil, semnificativ al gândirii, prezența sensului în acea activitate, care este în primul rând o activitate care vizează stabilirea sensului lucrurilor Problema sensului, problema naturii raționale a gândirii, este în cele din urmă centrală pentru o serie întreagă de tendințe, oricât de străine ar părea acestea; mai mult, sunt străini unul de celălalt tocmai pentru că deseori pornesc din încercări diametral opuse de a rezolva această problemă, dar sunt și legați unul de celălalt pentru că fiecare se străduiește să se adune la un moment dat pentru a, începând din acest punct, să rezolve principalele probleme problemă Cum, pornind de la prevederile acestor școli, să înțelegem originea Prelegeri de psihologie Este posibil ca activitatea mentală rațională și oportună să fie inclusă într-un număr de alte funcții mentale? După cum se știe, imposibilitatea de a rezolva această problemă, pe de o parte, a dictat școlii de la Würzburg o mișcare idealistă deschisă față de Platon și ideile sale Aceasta a fost formulată chiar de Külpe, definindu-i calea Pe de altă parte, incapacitatea de a rezolva această problemă i-a determinat pe behavioriști să susțină că inteligența este o iluzie, că natura semnificativă a acestei activități este pur și simplu un rezultat adaptativ util din punct de vedere obiectiv al încercărilor și erorilor esențial neinteligente O încercare de a rezolva cumva problema originii sensului pătrunde în toată opera lui Piaget După cum scrie, el se ghidează după o serie de prevederi separate luate de el de la E Claparede Piaget numește o contradicție ciudată că gândirea copilului este atât rațională, cât și nerezonabilă în același timp Toată lumea știe de la cea mai simplă întâlnire cu copiii că gândirea copilului este într-adevăr ambivalentă în acest sens Dar din moment ce, continuă Piaget, natura gândirii este duală, unii și-au concentrat atenția asupra caracterului nerezonabil al gândirii și și-au pus sarcina de a demonstra că gândirea copiilor este nerezonabilă, că copilul gândește ilogic, că acolo unde ne-am aștepta la o operație logică la un copil apare de fapt o operatie ilogica Dar, spune el, copilul din primele clipe, de îndată ce gândirea se formează în el, are totul, deși nu este dezvoltat, dar un aparat de gândire complet complet După cum se știe, K Buhler a venit cu ideea că gândirea gata făcută este deja conținută în cele mai simple forme ale vieții intelectuale a copilului Vedem, spune el, că în primii ani de viață calea principală de dezvoltare a gândirii logice este finalizată și nu există un singur pas fundamental nou în domeniul gândirii pe care un copil să-l facă în întreaga sa viață ulterioară și care ar fi să nu fie deja cuprinse în inventarul de gândire al unui copil de trei ani Astfel, unii au adus în prim plan o apologie pentru gândirea copiilor, au adus-o mai aproape de gândirea unui adult și au făcut încercări de a absolutiza natura logică a gândirii copiilor la o vârstă fragedă; alții, dimpotrivă, au încercat să demonstreze prostia copilului, să demonstreze că copilul este incapabil de gândirea noastră Sarcina lui Piaget a fost să surprindă ambele aspecte contradictorii ale gândirii, deoarece ele sunt date observatorului în același timp, și să încerce să arate cum gândirea copiilor îmbină trăsăturile logicii și ale alogismului Pentru aceasta, spune el, nu există o ipoteză mai bună decât să cauți sursa acestor contradicții în două chei diferite care străbat pământul în locuri diferite L S Vygotski Piaget derivă începutul logic al gândirii din viața socială a copilului, natura ilogică a gândirii copiilor din gândirea copilului autist primar Astfel, tabloul gândirii copiilor la fiecare nou nivel de vârstă se explică prin faptul că amestecă în proporții diferite logicul, care, după Piaget, este mereu socializat și vine din exterior, cu ilogicul, inerent copilului însuși Această idee, spune cercetătorul, este singura cale care i-a rămas psihologiei de a salva gândirea însăși De asemenea, definește metoda științifică a lucrării sale, care scoate problema din impasul behaviorismului Pentru cei din urmă, gândirea în sine s-a transformat într-o activitate, despre care Watson a spus că, în mod fundamental, nu este diferită nici de a juca tenis pe gazon, nici de a înota Această imposibilitate de a aborda studiul originii formelor de gândire raționale, semnificative, este punctul mort în care a ajuns psihologia burgheză modernă Permiteți-mi, în a doua parte a prelegerii, așa cum facem de obicei, să trec de la o discuție generală a întrebărilor teoretice la o prezentare a materialului faptic și încercări de a rezolva problema care stă în centrul tuturor căilor de cercetare Această problemă poate avea, cred, o importanță centrală pentru cercetările moderne despre gândirea copiilor Aceasta este problema sensului, sau raționalității, a vorbirii copiilor Unde și cum apare caracterul rațional al gândirii copiilor? Această problemă, după cum am văzut, este centrală pentru conceptele teoretice pe care le-am atins până acum Mai exact, cred că este mai bine să ne oprim asupra unui aspect restrâns al problemei, pentru că nicio problemă de psihologie a copilului nu este acum atât de vastă și bogată în conținut, greu de epuizat în prelegeri scurte ca aceasta; prin urmare, este recomandabil să se concentreze asupra unui lucru care poate fi de importanță centrală pentru o serie de probleme Această latură se reduce în primul rând la problema gândirii și vorbirii și relația lor în copilărie Cert este că problema sensului, raționalitatea vorbirii copiilor, s-a sprijinit și ea în cele din urmă în toate direcțiile indicate în problema gândirii și vorbirii După cum știm, școala de la Wurzburg a văzut dovezi ale primatului gândirii în natura nonverbală a gândirii Una dintre principalele prevederi ale doctrinei de gândire de la Wurzburg este că cuvintele joacă rolul unei haine exterioare pentru gândire și pot servi ca un transmițător mai mult sau mai puțin de încredere al acesteia, dar nu au niciodată o semnificație esențială nici pentru structura proceselor gândirii sau pentru funcționarea acestuia Dimpotrivă, în școala comportamentală, după cum se știe, a existat o tendință de natură inversă, exprimată în teză: gândirea este vorbire, căci, dorința de a eradica de la șoareci Prelegeri de psihologie Când examinează tot ceea ce nu se încadrează în cadrul deprinderilor, cercetătorul ajunge în mod firesc la concluzia că el consideră activitatea vorbirii ca gândire în ansamblu, ca activitate care nu reprezintă doar forma vorbirii a gândirii, nu doar formează o anumită latură de gândire, dar o epuizează și ca întreg Problema relației dintre vorbire și gândire se află în centrul faptelor psihologice la care ne întoarcem Vom lua în considerare acest lucru cu exemple legate de dezvoltarea vorbirii copiilor Se știe că în dezvoltarea vorbirii, în stăpânirea laturii exterioare a vorbirii, copilul trece de la cuvinte individuale la fraze și de la fraze simple la fraze complexe, la combinații de fraze și propoziții; La fel de clar și la fel de demult s-a descoperit că în stăpânirea aspectului semitic (semantic) al vorbirii, copilul procedează în direcția opusă În stăpânirea laturii externe a vorbirii, copilul pronunță mai întâi un cuvânt, apoi o propoziție de cuvinte, apoi de - cuvinte, o frază complexă se dezvoltă treptat dintr-o frază simplă și abia după câțiva ani copilul stăpânește un complex propoziție, părți principale și subordonate și un lanț al acestor propoziții, constituind o poveste mai mult sau mai puțin coerentă Copilul merge, astfel, confirmând aparent prevederile de bază ale psihologiei asociative, din parte în întreg Când psihologia copilului era dominată de dogma conform căreia latura semantică a vorbirii este o distribuție din exterior, psihologii au făcut o serie de concluzii eronate În special, aceasta include propoziţia care apare în toate manualele, care, mi se pare, este acum atacată mai mult decât orice altă propoziţie a vechii psihologii, şi anume propoziţia că în dezvoltarea ideilor despre realitatea externă copilul urmează acelaşi lucru calea pe care o urmează în dezvoltarea vorbirii Așa cum vorbirea unui copil începe cu cuvinte individuale, substantive care denotă obiecte specifice individuale, unii cercetători, în special V Stern, credeau de asemenea că percepția realității începe cu percepția obiectelor individuale Aceasta este celebra etapă de fond sau obiectiv remarcată de Stern și alți autori Paralel cu faptul că în partea exterioară a vorbirii copilului apare o propoziție de două cuvinte, se introduce un predicat și copilul stăpânește verbul, apare o acțiune în percepție, urmată de o calitate, atitudine, cu alte cuvinte, există un paralelism complet între dezvoltarea ideii rezonabile a copilului despre realitatea înconjurătoare și stăpânirea realității externe partea vorbirii Pentru a nu simplifica această teorie, trebuie să spun că Stern știa deja când a formulat pentru prima dată această idee că aici nu există paralelismul cronologic, adică toate aceste etape în dezvoltarea reprezentării unui copil, a apercepției unui copil, așa cum spune Stern , nu coincid cronologic cu etapele corespunzătoare în dezvoltarea laturii externe a copiilor L S Vygotski De exemplu, când un copil este în stadiul cuvintelor izolate, el se află în stadiul obiectiv și în percepție Faptele au arătat că stadiul obiectiv în percepție durează mult mai mult Același lucru este valabil și pentru etapa de acțiune, când copilul începe să pronunțe propoziții din două cuvinte Și aici există un decalaj cronologic în latura externă a vorbirii și a activității semantice a copilului Cu toate acestea, Stern și o serie de alți cercetători au considerat că, cu o pauză cronologică, există o corespondență completă din punct de vedere logic, așa cum spune el, între progresul copilului în stăpânirea structurii logice a vorbirii și în stăpânirea laturii externe a vorbirii copilului J Piaget a folosit această poziţie, arătând ceea ce se dezvăluie în problema vorbirii şi gândirii Până la urmă, vorbirea, ca sursă principală de socializare a gândirii, este pentru Piaget principalul factor prin care se introduc în gândirea noastră legile logice, proprietăți care îi permit copilului să comunice cu ceilalți Dimpotrivă, tot ceea ce este legat de sursa ilogică a gândirii propriului copil este un gând non-verbal, fără sens Astfel, în toate aceste teorii, problema semnificației, natura rațională a gândirii, ridică în cele din urmă problema relației dintre gândire și vorbire ca problemă practică centrală Nu mă voi opri asupra acelor materiale și considerații referitoare la această problemă, care, la bine și la rău, sunt prezentate destul de pe larg și pe larg într-o serie de lucrări, inclusiv în cele rusești Scot această întrebare din discuție și mă concentrez doar asupra acelor puncte cheie în care sensul gândirii, caracterul ei rațional este asociat cu vorbirea, cu alte cuvinte, pe acele puncte în care, așa cum spune Piaget, părul cel mai subțire separă logicul de ilogic în gândirea copiilor Această problemă a ajuns să ocupe un loc din ce în ce mai central în cercetările experimentale moderne atât în psihologia adultului, cât și în psihologia copilului Nu am găsit o oportunitate mai bună de a face un scurt rezumat al acestei probleme decât de a rezuma concluziile din lucrările relevante Principalul rezultat al lucrării este stabilirea faptului că gândirea verbală este o formațiune complexă de natură eterogenă Orice vorbire semnificativă într-o formă dezvoltată funcțional are două laturi, care trebuie să fie clar distinse de experimentatori Aceasta este ceea ce se numește în mod obișnuit în studiile moderne latura fazică a vorbirii, adică latura sa verbală, ceea ce este legat de latura externă a vorbirii, și latura semitică (sau semantică) a vorbirii, adică latura semantică, care constă în completarea cu sens ceea ce spunem, în extragerea sensului din ceea ce vedem, auzim, citim Atitudinea acestor partide a fost de obicei formulată în mod negativ Prelegeri de psihologie forma noah Cercetătorii au stabilit și, pe baza unui număr de fapte, au confirmat că aspectele fazice și semitice, adică verbale și semantice, ale vorbirii nu apar imediat într-o formă finită și nu merg paralel între ele în dezvoltare, ele nu sunt o distribuție unul de altul Să luăm un exemplu simplu pe care cercetătorii îl folosesc adesea pentru a-și ilustra ideile Piaget a folosit acest exemplu pentru a arăta că pașii logici pe care trece gândirea rațională a copilului se află în coada dezvoltării vorbirii sale Este greu, spune Piaget, să găsești o dovadă mai frapantă a faptului că vorbirea este cea care introduce categorii logice în gândirea copilului Dacă nu ar exista vorbire, copilul nu ar ajunge niciodată la logică Izolarea completă a copilului în sine nu ar sparge niciodată, potrivit lui Piaget, nici cea mai mică breșă în zidul alogismului care înconjoară gândirea copiilor Totuși, studiile au arătat că cel mai tragic lucru în această chestiune, așa cum au stabilit aceiași autori, în special Stern, este următorul: tot ceea ce știm despre dezvoltarea semantică a vorbirii copiilor contrazice această teză Și din punct de vedere psihologic este pur și simplu de neînțeles cum Stern, un gânditor atât de puternic în domeniul psihologiei, și alții nu au observat contradicția între părțile individuale ale sistemului lor În special, cel mai interesant lucru pe care Stern l-a spus la Moscova anul trecut se referea la mărturisirea sa psihologică despre modul în care timp de decenii un gând atât de simplu a rămas neobservat pentru el, ceea ce acum i se pare evident „ca un instrument de scris pe masă” Esența constă în faptul că latura semantică a primului cuvânt al copiilor nu este un substantiv, ci o propoziție cu un singur cuvânt, idee pe care însuși Stern a descris-o bine Este deja clar din aceasta că un copil care pronunță cuvinte individuale, de fapt, pune în latura semantică a cuvântului nu cunoașterea subiectului (ca adult), ci o propoziție întreagă, de obicei foarte complexă, sau un lanț de propoziții Dacă o propoziție cu un singur cuvânt pentru copii este tradusă în limba noastră, atunci avem nevoie de o frază întreagă După cum a arătat A Vallon, este necesar să se folosească o frază detaliată, constând dintr-o serie de propoziții, pentru a da în mintea adultului echivalentul unei propoziții simple, cu un singur cuvânt, a unui copil Superioritatea cercetării acestor autori asupra operei lui Stern provine din faptul că Stern a fost doar un observator al propriilor copii, în timp ce Wallon și alții au abordat problema în mod experimental și au început să afle ce se ascunde în spatele semnificației primului cuvântul copilului Așa a apărut prima concluzie, care este punctul de plecare și pe care aș putea-o formula: în timp ce în stăpânirea laturii exterioare a vorbirii copilul trece de la un cuvânt la o frază și de la o simplă frază la o combinație de fraze, atunci când stăpânește sensul el L S Vygotski trece de la o combinație de fraze la izolarea unei fraze separate și de la o frază separată la izolarea unei combinații de cuvinte și numai la sfârșit - la izolarea cuvintelor individuale S-a dovedit că căile de dezvoltare ale aspectelor semitice și fazice ale vorbirii copiilor nu numai că nu reprezintă o turnare în oglindă, dar, într-o anumită privință, sunt opuse unele față de altele Am promis să nu numesc studiile experimentale individuale legate de aceasta, dar nu pot să nu indică în treacăt semnificația problemei în ansamblu, care abia acum ne-a devenit clară Într-un studiu experimental al dezvoltării laturii semantice a vorbirii copiilor, așa cum se manifestă în experimentul cu descrierea unei imagini, am putea stabili că toate etapele planificate ale obiectivității, acțiunii etc , sunt, în esență, nu etape de-a lungul cărora curge procesul de dezvoltare a minții raționale a copilului percepția realității, ci prin pașii prin care trece dezvoltarea vorbirii Urmărind procesul de dezvoltare a activității de dramatizare, am putut să arătăm că acolo dezvoltarea se desfășoară în direcția opusă, iar copilul, aflat în stadiul denumirii obiectelor, transmite conținutul ca întreg în acțiune Experimente similare efectuate pe baza indicațiilor lui A Ballon, Lewis și alții au arătat că atunci când un copil este pus în nevoia de a sistematiza semnificația primului său cuvânt, în această situație el transmite sensul într-o manieră coerentă și prin nu indică niciun obiect anume Fără să-și dea seama, Piaget, într-un cu totul alt studiu, de altfel, s-a apropiat și el extrem de mult de acest subiect, dar l-a interpretat din același punct de vedere pe care îl interpretase înainte El a subliniat că categoriile de gândire ale copiilor merg paralel cu dezvoltarea vorbirii, dar aceste etape trec abia mai târziu, că rămân în urmă în vagon; el a arătat că mai devreme copilul stăpânește structurile sintactice ale vorbirii precum „pentru că”, „pentru că”, „în ciuda”, „deși”, „dacă”, „după”, etc , adică stăpânește structuri complexe de vorbire, al căror scop este de a transmite dependențe cauzale, spațiale, temporale, condiționate, contrastante și alte dependențe și relații între gânduri, cu mult înainte ca aceste conexiuni complexe să fie diferențiate în gândirea lui Piaget citează acest fapt ca dovadă a ideii sale preferate că logica este introdusă în copil din exterior odată cu vorbirea, că copilul, stăpânind vorbirea exterioară și nestăpânind formele corespunzătoare de gândire, se află încă în stadiul egocentric al gândirii Totuși (punând acest lucru în contextul a ceea ce este în joc) Piaget spune că din punct de vedere al timpului momentele de stăpânire a exprimării vorbirii a unei propoziții complexe și momentele de stăpânire a sintezei și exprimării logice în aceste forme sintactice nu coincid Toate lucrările ulterioare ale lui Piaget au arătat că nu numai cronologic Prelegeri de psihologie nu coincid logic, așa cum susține Piaget, dar nici ca structură nu coincid Cu alte cuvinte, succesiunea în stăpânirea structurilor logice care se exprimă pentru noi în forma sintactică a vorbirii, pe de o parte, și succesiunea în dezvoltarea acestor forme sintactice de vorbire, pe de altă parte, nu numai că nu coincid în timp, dar urmează și căi opuse în structură Amintiți-vă că dezvoltarea vorbirii copiilor trece de la cuvânt la frază, în timp ce dezvoltarea sensului în afirmațiile copiilor trece de la întreaga frază la cuvinte individuale Dacă am apela la un alt domeniu al cercetării experimentale moderne, am vedea că în funcționarea gândirii umane dezvoltate, așa cum ni se pare fiecăruia dintre noi, înseși procesele gândirii și vorbirii nu coincid unele cu altele În partea negativă, această teză este cunoscută de mult timp, dar a devenit disponibilă experimentatorilor cu doar câțiva ani în urmă Ce arată aceste studii? Ele arată ceea ce, strict vorbind, în analiza psihologică și lingvistică a fost stabilit anterior într-o formă generală, dar ceea ce a fost creat, analizat și relevat experimental în legătură cauzală și dependență abia recent Dacă luăm în considerare orice formă gramaticală, sintactică, orice propoziție de vorbire, vom vedea că forma gramaticală a acestei propoziții nu coincide cu unitatea semantică corespunzătoare care este exprimată în această formă Cea mai simplă considerație vine din domeniul celei mai simple analize a formelor lingvistice Să spunem, dacă în gramatica școlară de altădată se învăța că un substantiv este numele unui obiect, atunci din punct de vedere logic știm că un substantiv - una dintre formele gramaticale - denotă de fapt diverse categorii gramaticale, de exemplu , cuvântul „colibă” este un substantiv, numele unui obiect, cuvântul „alb” este similar cu cuvântul „colibă” din partea gramaticală, dar cuvântul „alb” este numele unei calități, cum ar fi „luptă” ”, „mers” sunt denumirile unei acțiuni Ca urmare a discrepanței dintre sensul logic și forma gramaticală, a apărut o luptă în gramatică între școli care au avut abordări diferite ale necesității de a distinge între formele lingvistice, soarta și tipurile lor și conținutul semantic al acestor forme Studii comparative ale lui Pershit privind exprimarea gândirii în diferite limbi în care există diferite forme gramaticale, de exemplu, în franceză și rusă (în franceză există mai multe tipuri de timp trecut și două tipuri de timp viitor, iar în rusă există doar o formă a timpului viitor), au arătat că și aici conținutul semantic al frazelor, adică conținutul semantic, partea vorbirii nu se potrivesc ca structură În special, voi da ultimul dintre exemplele acestei serii - un exemplu din experimentele care au fost puse la punct în legătură cu propunerea L S Vygotski de Peshkovsky, care a fost angajat în analiza psihologică a sintaxei ruse Aceste experimente au arătat că, în situații psihologice diferite, un gând de natură psihologică diferită găsește aceeași formulare de vorbire, că subiectul și predicatul psihologic nu coincid niciodată direct cu predicatul și subiectul gramatical și că cursul gândirii este adesea inversul construcției a frazei corespunzătoare Toate aceste fapte, luate împreună, completate de observații și studii experimentale asupra materialului patologic, adică asupra diferitelor forme de tulburări, tulburări de vorbire și de gândire, au condus cercetătorii la concluzia că aspectele fazice și semantice ale gândirii vorbirii, fiind strâns interconectate și reprezentând În esență, două momente ale unei singure activități foarte complexe, însă, nu coincid între ele Aceste aspecte nu sunt omogene în natura lor mentală și au curbe de dezvoltare deosebite, din corelarea cărora doar starea de dezvoltare a vorbirii copiilor și a gândirii copiilor la fiecare etapă dată poate fi explicată corect Cu alte cuvinte, nici vechea noțiune conform căreia latura semantică a vorbirii este o simplă reflectare a structurii externe a vorbirii, nici noțiunea asupra căreia Piaget a insistat că structura și categoriile semantice rămân în urma dezvoltării vorbirii nu au fost confirmate experimental - ambele s-au dovedit a fi contrar datelor experimentale Se pune întrebarea cu privire la semnificația pozitivă a acestui fapt: cum, în lumina noilor date experimentale, se poate caracteriza în mod pozitiv relația care există între cuvânt și sensul său, între activitatea de vorbire și gândirea umană? Mă pot opri doar asupra a două puncte centrale care caracterizează această problemă din punct de vedere pozitiv, pentru a oferi o idee schematică a direcției lucrărilor individuale Primul punct constă din nou într-o teză formulată pe scurt, reprezentând, parcă, un rezultat condensat al unui număr de studii disparate ale diverșilor autori, pe care nu pot să-i numesc separat Acest rezultat poate fi formulat astfel: se dezvoltă semnificațiile cuvintelor copiilor Cu alte cuvinte, odată cu asimilarea sensului unui cuvânt, munca asupra acestui cuvânt nu se termină Prin urmare, deși în exterior se creează o iluzie că copilul înțelege deja cuvintele care i se adresează și el însuși folosește cu sens aceste cuvinte pentru ca noi să-l putem înțelege, deși exterior pare că copilul a atins în dezvoltare sensul cuvintelor la fel ca și noi face, cu toate acestea, fostul Prelegeri de psihologie Analiza experimentală arată că acesta este doar primul pas către dezvoltarea sensului cuvintelor copiilor O serie de studii au fost consacrate dezvoltării sensului cuvintelor copiilor, adică elucidării scării din care se construiește latura semantică a vorbirii copiilor Mă refer la ei acum În special, în psihologia modernă a copilului au fost propuse scheme specifice care caracterizează una sau alta latură în dezvoltarea sensurilor cuvintelor copiilor Niciuna dintre aceste încercări nu poate fi considerată nu doar ca o soluție finală, ci chiar ca o soluție oarecum preliminară a problemei; totuși, toate împreună oferă un material bogat pentru a prezenta complexitatea grandioasă a dezvoltării sensului cuvintelor copiilor, cunoștințelor copiilor Aproximarea primară dezvăluie cercetătorului un fapt de o complexitate extremă, căruia gândirea experimentală modernă nu poate face față cu greu, decât dacă înțelegem dificultatea necesară pentru a descrie procesele care apar aici Concluziile desprinse din această propoziție sunt esențiale pentru psihologia copilului și pentru elucidarea întregii probleme a gândirii în două privințe Vechea idee conform căreia dezvoltarea vorbirii copiilor sau, după cum spune Stern, principala lucrare privind dezvoltarea vorbirii copiilor se încheie la vârsta de ani, când copilul a stăpânit vocabularul, gramatica și sintaxa limbii materne, este greșit: se dovedește că nu principalul, ci doar lucrările preliminare se termină la ani Vârsta care a fost considerată în relație cu dezvoltarea vorbirii ca o perioadă care nu a introdus nimic nou - prima vârstă școlară - care a fost considerată doar o perioadă de creștere cantitativă ulterioară a ideilor copiilor și de rafinare ulterioară a elementelor și conexiunilor lor într-un anumit idee, această vârstă este acum pusă pe primul loc în funcție de bogăția și complexitatea proceselor care au loc în dezvoltarea cuvântului unui copil Semnificația metodologică a acestor studii constă în faptul că i-au învățat pe psihologi arta complexă și dificilă de a studia, așa cum spune O Seltz, procesele ascunse ale dezvoltării sensului cuvintelor De fapt, iată un copil în fața ta, în care observi dezvoltarea vorbirii Afirmi prin simpla observatie ca trece de la un simplu cuvant la folosirea a trei cuvinte, fraze intregi, dar atunci cand vrei sa afirmi in ce fel decurge cunostintele copilului, trebuie sa te orientezi catre descoperirea unor procese care nu sunt date in observatie directa și care formează, după Zelts, un proces ascuns de dezvoltare Ar trebui studiat de psihologie Psihologia și-a rafinat foarte mult metodele L S Vygotski ku, dar, poate, semnificația principală a acestor studii constă în faptul că a făcut posibilă darea unui răspuns preliminar, dar totuși concret, construit pe studii experimentale, la una dintre problemele centrale ale teoriei moderne a funcțiilor mentale a copilului, despre care am vorbit de multe ori în treacăt, - pentru a pune în lumină problema relațiilor sistemice și a legăturilor dintre funcțiile mentale individuale ale copilului în dezvoltarea lor Se știe că psihologia a plecat întotdeauna din această poziție ca dintr-un postulat S-a presupus întotdeauna că toate funcțiile mentale acționează împreună, că sunt conectate între ele; cu toate acestea, natura conexiunilor, modul în care funcțiile sunt interconectate și ce se modifică în ele în funcție de această conexiune, nu a fost niciodată investigată Mai mult, s-a presupus că legătura rămâne neschimbată pe toată durata dezvoltării copilului Apoi o serie de studii au arătat că această ipoteză a fost greșită, iar postulatul a devenit o problemă, adică ipoteza pusă în avans fără critici a devenit subiectul unei cercetări reale În analiza percepției și memoriei, am abordat astfel de probleme ale studiului experimental modern al acestor funcții, care (problemele) s-au dovedit a fi insolubile fără a implica dezvoltarea legăturilor și relațiilor interfuncționale în explicarea destinului lor În prelegerile anterioare a trebuit să abordăm pe scurt problema sistemului funcțiilor mentale Acest lucru ne-a permis să propunem o ipoteză care mi se pare nu numai rodnică, dar, într-un anumit sens, servește drept punct de sprijin pentru o serie întreagă de studii; se purcede doar din ipoteza gândirii copiilor în sensul despre care vorbesc Esența ipotezei constă în faptul că întregul sistem de relații ale funcțiilor între ele este determinat în principal de forma de gândire care domină la o anumită etapă de dezvoltare Cu alte cuvinte, putem afirma că în funcție de gradul în care copilul a ajuns în dezvoltarea sensului cuvintelor se regăsesc toate sistemele de bază ale funcțiilor sale mentale Fie că avem de-a face cu percepția semnificativă, ortoscopică sau sincretică - toate acestea depind de stadiul de dezvoltare a sensului cuvintelor copiilor Astfel, dezvoltarea gândirii este centrală pentru întreaga structură a conștiinței și pentru întregul sistem de activitate al funcțiilor mentale Strâns legată de aceasta este ideea de intelectualizare a tuturor celorlalte funcții, adică schimbarea acestora în funcție de faptul că gândirea duce la un anumit stadiu la înțelegerea acestor funcții, că copilul începe să se relaționeze rațional cu activitatea sa mentală În funcție de aceasta, o serie de funcții care au acționat automat încep să acționeze în mod conștient, logic Această idee de cercetare psihologică mi se pare a fi punctul de sprijin, din Prelegeri de psihologie ceea ce generează o serie de studii care efectuează o testare practică a acestei ipoteze O semnificație și mai largă constă în faptul că de aici se încearcă (și aceasta, mi se pare, este semnificația acestei idei pentru pedagogie) de a arăta că gradul de dezvoltare a gândirii copiilor, gradul de dezvoltare al categoriilor sale sunt condiția prealabilă psihologică pentru dezvoltarea unui anumit sistem de gândire conștientă sau inconștientă a copiilor La fel ca principalele etape formale de-a lungul carora se construieste personalitatea copilului, acesti pasi sunt direct legati de gradul de dezvoltare a gandirii sale, deoarece in functie de sistemul de cunoastere in care se realizeaza toata experienta externa si interna a copilului, depinde și de ce aparat mental și-a dezmembrat, analizat, conectat, procesat experiența sa externă și internă În special, una dintre problemele centrale cu care se confruntă psihologia noastră, problema iluminării psihologice, pe de o parte, a căilor care conduc copilul la învățământul politehnic și, pe de altă parte, a căilor pe care funcționează învățământul politehnic, conectând practica activitatea copilului cu asimilarea cunoștințelor științifice Această problemă, mi se pare, în niciunul dintre capitolele dezvoltate de psihologia copilului nu găsește un punct de contact atât de apropiat, care să deschidă calea cercetării reale, concrete, ca în doctrina dependenței întregii activități a copilului și toată gândirea sa asupra realității externe, dependența acesteia de dezvoltarea laturii semantice a vorbirii copiilor Cursul patru Emoțiile și dezvoltarea lor în copilărie Starea actuală a doctrinei emoțiilor în psihologie și dezvoltarea teoretică a acestei doctrine sunt de o mare originalitate în comparație cu celelalte capitole ale psihologiei: la acest capitol de psihologie, naturalismul pur, care era profund străin de celelalte capitole ale psihologiei, a domnit suprem până de curând Aceste capitole, care au fost discutate mai sus, au ajuns la teorii pur naturaliste în forma lor finală numai odată cu apariția behaviorismului și a altor școli comportamentale În acest sens, se poate spune că capitolul vechii doctrine a emoțiilor cuprinde, metodologic, întreg comportamentismul viitor, întrucât într-o anumită măsură bi L S Vygotski tendința hevioristă în psihologie reprezintă un contrast ascuțit, o reacție tranșantă față de fosta psihologie introspectivă spiritualistă Prin urmare, este firesc ca capitolul despre emoții, care a fost dezvoltat în principal pe un plan pur naturalist, să fie o oaie neagră printre celelalte capitole care compuneau psihologia vremii Au fost multe motive pentru asta Ne este suficient să indicăm cea mai apropiată ocazie, care este legată de numele lui C Darwin Darwin, completând o mare și veche tradiție a biologiei, în lucrarea sa „Originea mișcărilor expresive ale omului” a pus într-o legătură generală emoțiile unei persoane cu reacțiile afective și instinctive corespunzătoare observate în lumea animală Darwin, în studiul său despre evoluția și originea mișcărilor expresive umane, desigur, a fost drag ideii sale evolutive de bază A fost important pentru el, după cum spune într-una dintre scrisorile publicate recent în limba rusă, să arate că sentimentele umane, care erau considerate „sfântul sfintelor” interioare ale sufletului uman, sunt de origine animală, ca întreaga persoană ca un întreg Și într-adevăr, comunitatea expresiilor emoționale ale omului și, în orice caz, a animalelor superioare care sunt cele mai apropiate de om, este atât de evidentă încât este aproape de necontestat După cum se știe, psihologia engleză, dominată temporar de gândirea scolastică cu puternice tradiții religioase medievale, a tratat ideea lui Darwin cu o viclenie extremă, așa cum spune unul dintre istoricii moderni În mod ciudat, această psihologie, impregnată de tradiții religioase, a întâlnit cu o simpatie extremă propunerile darwiniene dezvoltate de studenții săi, pe baza a ceea ce a dovedit Darwin: pasiunile pământești ale unei persoane, dorințele sale egoiste, emoțiile asociate cu grija pentru propriul său corp, într-adevăr au un animal origine Astfel, s-a dat imediat un impuls două direcții în care a mers activitatea gândirii psihologice: pe de o parte, continuând ideile lui Darwin într-o direcție pozitivă, un număr de psihologi (parțial G Spencer și studenții săi, parțial pozitiviști francezi - T Ribot și școala sa, parte a psihologiei germane cu orientare biologică) au început să dezvolte idei despre originea biologică a emoțiilor umane din reacțiile afective și instinctive ale animalelor De aici a apărut acea teorie a emoțiilor (rudimentară, așa cum este numită în literatură), care a fost inclusă în aproape toate manualele, inclusiv în al nostru Din punctul de vedere al acestei teorii, mișcările expresive care însoțesc frica noastră sunt considerate, după o expresie cunoscută, ca rămășițe rudimentare ale reacțiilor animalelor în timpul zborului și apărării, iar mișcările expresive care însoțesc Prelegeri de psihologie furia noastră sunt văzute ca rămășițe vestigiale ale mișcărilor care au însoțit cândva reacția de atac la strămoșii noștri animale Conform unei formule binecunoscute, frica a început să fie privită ca un zbor inhibat, iar furia ca o luptă inhibată Cu alte cuvinte, toate mișcările expresive au început să fie luate în considerare retrospectiv În acest sens, cuvintele lui Ribot sunt remarcabile că emoțiile sunt singura zonă din psihicul uman sau, așa cum spune el, „o stare în interiorul unei stări”, care poate fi înțeleasă doar retrospectiv Ideea lui Ribot a fost că emoțiile sunt un „trib pe moarte” sau „țigani ai psihicului nostru” Într-adevăr, din acest punct de vedere, singura concluzie la care au ajuns teoriile psihologice a fost că reacțiile afective la om sunt rămășițe ale existenței sale animale, rămășițe care sunt infinit slăbite în exprimarea exterioară și curentul interior Astfel, impresia a fost că curba de dezvoltare a emoțiilor coboară Și dacă comparăm, așa cum a sugerat unul dintre ultimii studenți ai lui Spencer, animal și om, copil și adult și, în sfârșit, omul primitiv și civilizat, vom vedea că, odată cu cursul dezvoltării, emoțiile s-au retras în plan secund De aici, după cum știți, celebra predicție că omul viitorului este un om lipsit de emoții care, de fapt, trebuie să-și atingă sfârșitul logic și să piardă ultimele verigi reziduale ale acelei reacții care a avut un anumit sens în epoca străveche a existenței sale Este de la sine înțeles că din acest punct de vedere, un singur capitol din psihologia emoțiilor ar putea fi dezvoltat în mod adecvat – capitolul despre reacția emoțională a animalelor și dezvoltarea emoțiilor în regnul animal Acest capitol a fost dezvoltat de psihologia modernă cel mai profund și minuțios În ceea ce privește psihologia umană, dimpotrivă, o astfel de formulare a întrebării exclude posibilitatea unui studiu adecvat a ceea ce constituie trăsăturile specifice ale emoțiilor umane O astfel de formulare a întrebării, în loc să dezvăluie modul în care emoțiile sunt îmbogățite în copilărie, dimpotrivă, a învățat cum acele descărcări emoționale directe care sunt caracteristice copilăriei timpurii sunt suprimate, slăbite, eliminate În ceea ce privește schimbarea forței emoțiilor de la omul primitiv la epoca noastră, această cale a fost considerată ca o continuare directă a evoluției, constând în următoarele: în timp ce dezvoltarea psihicului uman mergea înainte, emoțiile s-au retras A fost, spune Ribot, povestea glorioasă a morții unei întregi zone a vieții mentale Dacă viața emoțională privită din punct de vedere biologic părea a fi moartea unei întregi sfere a vieții mentale, atunci experiența psihologică directă și apoi L S Vygotski Studiile experimentale au demonstrat clar absurditatea acestei idei Chiar și N N Lange și W James și-au propus, fiecare urmând o cale diferită, James mai conștient ca psiholog și Lange mai inconștient ca fiziolog, să găsească sursa vitalității emoțiilor, așa cum spune James, în om corpul însuși și astfel să se elibereze de o abordare retrospectivă a emoțiilor umane Lange și James au găsit sursa vitalității emoțiilor în reacțiile organice care însoțesc procesele noastre emoționale Această teorie este atât de cunoscută, atât de inclusă în manuale, încât nu este nevoie să ne oprim asupra expunerii ei Permiteți-mi să vă reamintesc că principalul punct de cotitură în această teorie a fost schimbarea secvenței tradiționale a acelor momente care alcătuiesc reacțiile emoționale Se știe că pentru psihologii înainte de James și Lange, cursul procesului emoțional este prezentat astfel: prima verigă este un eveniment extern sau intern, a cărui percepție provoacă o emoție (să zicem, o întâlnire cu pericolul), apoi experiența emoției în sine (sentimente de frică) și apoi expresia corporală, organică corespunzătoare (palpitații, albire, tremur, uscăciune a gâtului - toate simptomele care însoțesc frica) Dacă psihologii anteriori au conturat următoarea secvență: percepție, sentiment, exprimare, atunci James și Lange au propus să ia în considerare acest proces într-o secvență diferită, subliniind că imediat după percepția unui eveniment apar modificări organice induse de reflexe (pentru Lange, în principal, vasomotor, pentru James - visceral, adică apare în organele interne) Aceste schimbări, care apar în mod reflex cu frica și alte emoții, sunt percepute de noi, iar percepția propriilor reacții organice stă la baza emoțiilor Conform acestei doctrine, în formula clasică a lui Iacov, care acum este schimbată în multe feluri, pentru că fiecare teorie încearcă să-și arate contrariul cu ea, spune: de obicei se credea că plângem pentru că suntem întristați, tremurăm pentru că suntem speriați, bătăm pentru că suntem iritați, dar de fapt ar trebui spus - suntem supărați pentru că plângem, suntem speriați pentru că tremurăm și suntem iritați pentru că lovim După punctul de vedere al lui James, este suficient să suprimi manifestarea exterioară a unei emoții și aceasta va dispărea și invers: este suficient să evoci în sine expresia unei emoții cunoscute, iar emoția va veni după această expresie Această teorie, completă din punct de vedere teoretic și suficient de dezvoltată, era captivantă în două moduri: pe de o parte, Prelegeri de psihologie Într-adevăr, a oferit o justificare natural-științifică, biologică vizibilă pentru reacțiile emoționale și, pe de altă parte, nu a avut deficiențele acelor teorii care nu puteau explica în niciun fel de ce emoții de care nimeni nu are nevoie, rămășițele animalelor existența, continuă să trăiască și se dovedesc a fi din punct de vedere al experienței retrospective experiențe atât de importante, atât de semnificative, cele mai apropiate de miezul personalității Tu însuți știi că cele mai emotive experiențe sunt experiențele personale interioare După cum știți, aceste teorii ale lui James și Lange, care foarte curând au fost combinate într-o singură teorie generală, au fost inițial reproșate că sunt „materialiste”, că James și Lange vor să reducă sentimentele unei persoane la o reflectare în mintea sa a proceselor organice care apar în corpul lui Cu toate acestea, James însuși era departe de materialism și, ca răspuns la primele reproșuri, a înaintat teza care a fost inclusă în manualul său de psihologie: „Teoria mea nu poate fi în niciun caz numită „materialistă” Într-adevăr, teoria sa nu era în esență materialistă, deși într-un număr de cazuri a dat naștere să fie numită materialistă din cauza utilizării unei metode materialiste spontane Nu a fost materialist și a condus la rezultate opuse momentelor materialiste De exemplu, nicăieri, ca în predarea despre emoții, nu există funcții superioare și elementare împărțite brusc Acest lucru a deschis calea pentru dezvoltarea ulterioară a teoriei lui James James însuși, ca răspuns la acuzațiile de materialism, a urmat calea pe care Darwin o conturase deja ca răspuns la reproșurile psihologilor scolastici englezi Iacov a încercat să-i dea lui Dumnezeu ceea ce este divin și Cezarului ceea ce este al Cezarului A făcut acest lucru declarând că doar emoțiile inferioare, moștenite de om din strămoșii animalelor, au o origine organică Acest lucru se poate referi la astfel de grupuri de emoții precum frica, furie, disperare, furie, dar, desigur, nu se aplică unor astfel de emoții „subțire”, în cuvintele sale, ca un sentiment religios, un sentiment al iubirii unui bărbat pentru o persoană femeie, o experiență estetică etc Astfel, James a făcut o distincție clară între zonele emoțiilor inferioare și cele superioare, în special zona intelectuală, care înainte fusese puțin observată și care a ajuns recent în centrul cercetării experimentale Toate emoțiile, toate acele experiențe emoționale care sunt țesute direct în procesele noastre de gândire și formează o parte integrantă a procesului integral de judecată, el s-a distins de fundamentele organice și a considerat ca un proces sui generis, adică un proces cu totul diferit și natură diferită W James, ca pragmatist, era foarte puțin interesat de chestiunea naturii fenomenului studiat, prin urmare a spus că în interesele practice ale societății este suficient să cunoaștem diferența că L S Vygotski roiul relevă o explorare empirică între emoțiile superioare și inferioare Din punct de vedere pragmatic, a fost important să salvăm emoțiile superioare de interpretarea lor materialistă sau cvasi-materialistă Astfel, această teorie a condus, pe de o parte, la dualismul caracteristic psihologiei intuitive și descriptive Nimeni altul decât A Bergson, un idealist extrem, în concepții psihologice și filozofice care coincid cu James în mai multe puncte, și-a acceptat teoria emoțiilor și a adăugat la ea propriile sale considerații de natură teoretică și faptică Pe de altă parte, alături de dualismul în doctrina emoțiilor superioare și inferioare, această teorie nu poate fi numită materialistă, așa cum a spus pe bună dreptate James însuși, pentru că nu conține nici măcar un grăunte de materialism mai mult decât în afirmația: auzim ca un rezultat al faptului că terminațiile nervului urechii sunt iritate din cauza vibrațiilor aerului care acționează asupra timpanului nostru Cu alte cuvinte, cei mai notori spiritiști și idealiști nu au negat niciodată simplul fapt că senzațiile și percepțiile noastre sunt legate de procese materiale care ne irită organele de simț În consecință, afirmația lui James că emoțiile sunt percepții interne ale schimbărilor organice nu conține o abordare mai apropiată a materialismului decât orice paralelist care susține că o undă de lumină, provocând o iritare corespunzătoare a nervului optic, pune în mișcare procesul nervos, în paralel cu care mentalul experiența unei anumite culori, formă, dimensiune etc În sfârșit, al treilea și cel mai important lucru: aceste teorii au pus piatra de temelie pentru construirea unei serii întregi de teorii metafizice în studiul emoțiilor În acest sens, teoria lui James și Lange a fost un pas înapoi în comparație cu opera lui Darwin și direcția care s-a dezvoltat direct din el Dacă era necesar să salveze emoțiile și să arate că acesta nu este un trib pe moarte, atunci James nu a găsit nimic mai bun decât să atașeze emoțiile celor mai neschimbate, cele mai joase organe din dezvoltarea istorică a omenirii - organele interne, care, potrivit pentru James, sunt adevărații purtători de emoții Cele mai subtile reacții ale intestinelor și inimii, senzațiile emanate din cavitățile și organele interne, jocul de reacții vasomotorii și alte modificări similare - acestea sunt momentele vegetative, viscerale, umorale, din percepția cărora, potrivit lui James, se formează emoțiile Astfel, această teorie a smuls emoțiile din conștiință și a completat ceea ce se făcuse înainte Am spus că, în opinia lui Ribot și a altor autori, emoțiile reprezintă o stare în interiorul unei stări în psihicul uman Prelegeri de psihologie Aceasta înseamnă că emoțiile au fost considerate izolat, rupte dintr-un singur întreg, de restul vieții mentale umane, iar teoria lui James și Lange a oferit o justificare anatomică și fiziologică pentru această idee a unei stări în cadrul unei stări James însuși a subliniat acest lucru cu mare claritate El a spus: în timp ce organul gândirii umane este creierul, organul emoțiilor sunt organele interne vegetative Însuși substratul emoțiilor a fost astfel transferat de la centru la periferie Inutil să spun că teoria lui James și Lange, mai ferm decât teoriile anterioare, a închis toate porțile la problema dezvoltării vieții emoționale A existat un fel de amintire a dezvoltării, după cum spune însuși James; acolo, într-o analiză retrospectivă, emoțiile umane erau considerate ca fiind odată apărute în procesul de dezvoltare Aici, posibilitatea de a prezenta geneza emoțiilor umane, apariția oricăror emoții noi în procesul vieții istorice a unei persoane, a fost complet exclusă Astfel, închizând cercul, James, ca și adepții săi, a revenit din nou la conceptul idealist de bază al emoțiilor El a spus că în perioada istorică a dezvoltării omenirii au fost îmbunătățite și dezvoltate cele mai înalte sentimente umane, care sunt necunoscute animalelor Dar tot ceea ce omul a primit de la animal a rămas neschimbat, pentru că aceasta este, după cum spune James, o simplă funcție a activității sale organice Aceasta înseamnă: teoria care a fost prezentată pentru prima dată pentru a demonstra (cum am spus deja despre Darwin) originea animală a emoțiilor, a sfârșit prin a dovedi o lipsă completă de legătură în dezvoltarea a ceea ce a primit omul de la animal și a ceea ce a apărut în perioada istorica de dezvoltare Astfel, acești autori au redat de fapt lui Dumnezeu ceea ce este divin, Cezarului ceea ce este al Cezarului, adică au încercat să stabilească, pe de o parte, semnificația pur spiritualistă a unui număr de emoții superioare și, pe de altă parte, un număr de emoții pur organice, fiziologice în sens, inferioare Atacuri experimentale asupra acestei teorii au fost efectuate în două direcții: din laboratoarele fiziologice și din laboratoarele psihologice Laboratoarele fiziologice au jucat un rol perfid în raport cu teoria lui James și Lange Inițial, fiziologii s-au inspirat din această teorie și an de an au adus noi date care confirmă teoria lui James În mod evident, există un adevăr indubitabil în teorie; evident, modificările organice specifice reacţiei emoţionale sunt extrem de bogate şi variate Comparând ceea ce a spus James despre ei și ceea ce știm acum, se poate vedea cu adevărat ce cale uriașă și fructuoasă pentru L S Vygotski cercetarea empirică a fost deschisă de James și Lange Acesta este marele lor merit istoric Rolul perfid al laboratoarelor fiziologice a fost jucat de binecunoscuta carte a lui W Kennon, tradusă în limba rusă Cartea este complet ambiguă și, dacă acest lucru nu a fost remarcat imediat, este pentru că, în primul rând, lucrarea a reflectat o etapă incipientă în dezvoltarea cercetării fiziologice și, în al doilea rând, a fost publicată aici cu o prefață de B M Zavadovsky, care recomandă Cartea lui Kennon ca o dovadă experimentală concretă a corectitudinii teoriei James-Lange Între timp, nu trebuie decât să analizăm cu atenție conținutul experimentelor lui Cannon pentru a vedea că, în esență, acestea duc la respingerea teoriei lui James și Lange La baza problemelor teoretice care i-au interesat mai ales pe Lange și pe James la crearea celebrei lor teorii, au existat două gânduri: ) considerată din punct de vedere biologic, emoția este o reflectare în mintea stărilor fiziologice; ) aceste stări sunt specifice diferitelor emoții Probabil ați citit o serie de cărți despre cea mai recentă lucrare a lui Cannon și a școlii sale În experimente pe pisici, câini și alte mamifere, Kennon a reușit să folosească metode de cercetare foarte complexe, folosind extirpare, intoxicație artificială, analize biochimice complexe, pentru a demonstra experimental că, într-adevăr, într-o stare de furie, furie, frică la pisici, câinii experimentează cele mai profunde modificări umorale, asociate cu reacția glandelor intrasecretorii, în special a glandelor suprarenale, că aceste modificări sunt însoțite de modificări profunde în întregul sistem visceral, adică toate organele interne reacționează la aceasta și că, în funcție de aceasta, fiecare emoție este asociată cu schimbări grave ale stării corpului Cu toate acestea, deja în prima lucrare, care i-ar fi părut lui Zavadovsky o confirmare a teoriei lui James și Lange, Kennon a dat peste un fapt de o importanță extremă Destul de ciudat, scrie el, dar emoții atât de diferite precum furia, frica, frica, mânia, au aceeași expresie organică Prin urmare, Kennon deja în această lucrare introduce un amendament la formula James Dacă James a spus: suntem supărați pentru că plângem, atunci, potrivit lui Cannon, acest lucru ar trebui să fie oarecum schimbat și să spună: ori suntem supărați, ori atinși, ori atinși, ori în general trăim cele mai diverse emoții pentru că plângem Cu alte cuvinte, Cannon a început să nege, pe baza datelor sale experimentale, legătura neechivocă care există între o emoție și expresia ei corporală: Cannon a arătat că expresia corporală nu este specifică naturii mentale a emoțiilor; prin cardiogramă, prin modificări umorale și viscerale, prin analiză chimică, prin analiza sângelui animalelor, este imposibil de spus dacă animalul se confruntă cu frică sau Prelegeri de psihologie furie; schimbările corporale cu emoții diametral opuse din punct de vedere psihologic se dovedesc a fi aceleași Totuși, Kennon în această lucrare, negând specificul expresiilor corporale pentru fiecare tip de emoție, negând legătura neechivocă care există între un anumit tip de emoție și o structură dată a expresiei corporale a acesteia, nu a pus sub semnul întrebării teza principală a lui James: emoțiile sunt o reflectare în conștiința noastră a schimbărilor organice Viceversa Din moment ce Cannon a descoperit o serie întreagă de fapte dovedite experimental care arată că schimbările organice sunt diverse, el pare să fi întărit teoria lui James și Lange Dar în studiile ulterioare, care sunt acum publicate, Cannon a trebuit să ajungă la concluzia că faptele constatate ale nespecificității exprimării corporale a emoțiilor conduc de fapt la o negare completă, la recunoașterea inconsecvenței teoriei lui James și Lange În aceste experimente, Cannon a obținut o serie de fapte importante Variind iar și iar într-un experiment psihologic situația, în funcție de care animalul avea emoții diverse și puternice, a găsit aceleași expresii corporale Ceea ce era nou a fost că strălucirea acestor expresii corporale s-a dovedit a depinde nu atât de calitatea emoției în sine, cât de puterea manifestării acesteia Apoi Cannon a efectuat o serie de experimente complexe, când o mare parte a sistemului nervos simpatic a fost îndepărtată de la animal, trunchiul ganglionilor simpatici a fost îndepărtat și astfel a fost eliminată orice reacție de natură organică Au fost studiate pentru comparație două animale: o pisică la care, din cauza extirpirii sistemului nervos simpatic, nicio frică sau furie nu a provocat nici eliberarea de adrenalină, fie alte modificări umorale, și pisica martor, la care au fost evocate toate aceste reacții Concluzia principală a fost însă că ambele pisici s-au comportat într-o situație similară exact în același mod Cu alte cuvinte, pisica cu extirparea sistemului nervos simpatic a prezentat același grad de expresie emoțională ca și cealaltă pisică Ea a reacționat la fel când un câine s-a apropiat de ea și de pisoii ei, a reacționat la fel când i s-a luat mâncare când i-a fost foame, a reacționat la fel când, fiind flămândă, s-a uitat printr-o gaură îngustă la mâncare Cu alte cuvinte, toate aceste reacții au fost testate pe animale de două tipuri și, ca urmare, unul dintre elementele principale ale lui James a fost respins experimental Experimentul a respins faimoasa propoziție a lui James despre scăderea mentală a simptomelor emoțiilor Potrivit lui James, dacă scădem mental din emoția fricii, tremurul, îndoirea genunchilor, scufundarea inimii etc , vom vedea că nu rămâne nimic din emoție a încercat Cannon L S Vygotski această scădere și a arătat că emoția a rămas Astfel, punctul central al cercetării lui Cannon a fost dovada existenței unei stări emoționale a unui animal în absența reacțiilor vegetative corespunzătoare Într-o altă serie de experimente, animalelor și apoi oamenilor li s-a administrat o injecție adecvată care a provocat modificări organice artificiale similare cu cele observate în timpul emoției puternice S-a dovedit că inducerea modificărilor organice corespunzătoare la animale este posibilă fără apariția emoțiilor cunoscute La animale există aceeași modificare a zahărului din sânge, modificare a circulației sângelui etc , ca și în cazul emoției, dar emoția nu apare Aceasta înseamnă că aceeași soartă a avut-o și a doua afirmație a lui James: dacă evocăm o expresie exterioară care însoțește o emoție, atunci va apărea și emoția Acest punct sa dovedit a fi, de asemenea, greșit Experimentele lui Cannon cu oameni nu au dat rezultate clare În timp ce marea majoritate a subiecților săi nu au evocat emoție, într-o mică proporție injecțiile adecvate au evocat emoție Acest lucru s-a întâmplat însă foarte rar și doar atunci când subiectul venea parcă „pe margine”, era într-o anumită măsură pregătit pentru o explozie emotivă, pentru o descărcare emotivă Cu explicațiile ulterioare, s-a dovedit că subiectul avea un motiv să fie supărat sau fericit, iar injecția corespunzătoare a fost stimulul care a reprodus aceste emoții Un alt punct a fost următorul: în timpul raportului introspectiv al subiecților, s-a dovedit că niciunul dintre ei nu a avut sentimente de teamă, furie sau timiditate, dar fiecare și-a explicat starea astfel: Mă simțeam de parcă mi-ar fi frică, ca și cum era supărat și supărat pe cineva Încercările de a crea o experiență internă a subiectului, adică o percepție conștientă indusă experimental a modificărilor organice interne, au condus doar la o stare asemănătoare cu o emoție, dar emoția în sine în propriul sens psihologic a fost absentă Astfel, experimentele efectuate pe oameni folosind analiza introspectivă au adus unele corectări la datele lui Cannon Ei au arătat că expresia organică a emoțiilor nu este atât de indiferentă față de stările emoționale precum credea Cannon, pe baza experimentelor cu extirpații pe animale Concluziile generale la care ajunge Kennon, și care sunt concluziile unui număr de investigații experimentale în acest domeniu, constau în două propoziții principale Prima concluzie îl conduce pe Cannon și pe toți fiziologii și psihofiziologii care lucrează în acest domeniu la respingerea teoriei Prelegeri de psihologie James și Lange, care nu rezistă criticii experimentale, nu rezistă verificării faptelor De aceea, una dintre principalele lucrări ale lui Cannon se numește „O alternativă la teoria lui James și Lange” O altă concluzie a rezultat din faptul că, ca biolog, Cannon, desigur, trebuia să explice, cel puțin ipotetic, paradoxul care decurge din experimentele sale Dacă acele schimbări organice profunde care apar în timpul reacțiilor emoționale puternice la un animal se dovedesc a fi complet nesemnificative pentru emoții și dacă emoția persistă în ciuda scăderii tuturor acestor modificări organice, cum este posibil să înțelegem biologic de ce sunt necesare aceste schimbări profunde? Dacă prima lucrare a lui Cannon a arătat semnificația funcțională biologică a acelor modificări care apar în timpul manifestării emoției, acum Cannon pune problema explicării din punct de vedere biologic că o pisică, lipsită de sistemul nervos simpatic și de toate umoralele și reacții viscerale care însoțesc afectul fricii, reacționează la o amenințare la adresa pisicuțelor ei în același mod ca o pisică care a păstrat aceste reacții Până la urmă, aceste reacții din punct de vedere biologic devin de neînțeles și nenaturale dacă nu joacă un rol semnificativ în modificările funcționale biologice care apar în timpul emoțiilor W Cannon explică contradicția astfel: orice reacție emoțională puternică la un animal în sine este doar începutul, dar nu și sfârșitul acțiunii și are loc într-o situație critică, vitală pentru animal Din aceasta este clar că, potrivit lui Cannon, concluzia logică a reacțiilor emoționale puternice la un animal va fi activitatea sa crescută Astfel, concluzia logică din frică la un animal este fuga, concluzia logică din furie sau furie este lupta sau atac Astfel, toate reacțiile organice sunt esențiale nu pentru emoția ca atare, ci pentru ceea ce vine după emoție Toate modificările - creșterea glicemiei, mobilizarea forțelor organismului de a lupta, de a fugi - sunt importante pentru că biologic, după o reacție puternică la un animal, urmează o activitate musculară crescută, indiferent dacă este vorba de zbor sau o lupta, un atac – in toate cazurile acest organism de pregatire trebuie sa aiba loc Într-un cadru de laborator, spune Cannon, o pisică lipsită de simptomele fiziologice ale emoției se comportă în același mod ca o pisică cu acele simptome Dar acest lucru se întâmplă numai în condițiile unui laborator experimental, unde materia se limitează la modificări izolate; într-un cadru natural, o pisică lipsită de aceste simptome ar muri mai devreme decât o pisică care nu este lipsită de ele Dacă o pisică trebuia să-i fie frică și nu numai să-i fie frică, ci și să fugă, atunci este firesc ca un animal care are L S Vygotski procesele viscerale nu s-ar organiza, nu ar mobiliza organismul pentru zbor, ar muri mai devreme decât un alt animal Cel mai important argument experimental în favoarea acestei ipoteze este următorul: tunul la animale și studenții săi la oameni au provocat creșterea activității musculare De exemplu, au condus o pisică de-a lungul unui șanț (cum face aici V L Durov), prin care trecea un curent, astfel încât în fiecare moment curentul obliga animalul să scape din ea, să alerge cu viteză maximă S-a dovedit că munca musculară simplă, mișcarea crescută în sine în aceste cazuri au dat aceleași modificări organice ca o emoție puternică Cu alte cuvinte, toate simptomele vegetative s-au dovedit a fi mai degrabă însoțitori și exponenți ai activității musculare crescute decât emoțiile în sine Față de aceasta, există o obiecție că pisica ar putea fi speriată de situația care a fost creată Ca răspuns, Cannon citează o serie de alte experimente care nu conțin momente care să sperie animalul și, totuși, creșterea activității musculare provoacă acele schimbări pe care obișnuiesc să le considere însoțitori ai reacției emoționale și pe care Cannon însuși le luase anterior ca un moment esențial a emotiilor S-a dovedit că aceste simptome nu sunt atât însoțitoare de emoții, cât adăugări la momentele emoționale asociate cu instinctul Din acest punct de vedere, spune Cannon, teoria lui Darwin primește o justificare neașteptată În această teorie, nu există nicio îndoială că mișcările noastre expresive cu o serie de emoții pot fi într-adevăr considerate ca rudimentare în comparație cu exprimarea acestor emoții la animale Dar punctul slab al acestei teorii este că autorul nu a putut explica dezvoltarea progresivă a emoțiilor, ci dimpotrivă, a reușit atenuarea acestora W Cannon a demonstrat că nu emoția în sine moare, ci componentele instinctive ale emoției Cu alte cuvinte, rolul emoțiilor în psihicul uman este diferit; sunt izolați de tărâmul instinctelor și transferați într-un plan cu totul nou Când îmbrățișezi doctrina emoțiilor în plinătatea dezvoltării ei istorice, vezi că, pornind din diferite părți, această dezvoltare istorică a decurs în aceeași direcție Studiile psihologice ale vieții emoționale au condus la aceleași rezultate ca și studiile experimentale din domeniul psihofiziologiei Principala concluzie fundamentală din lucrările direcției despre care am vorbit este un fel de schimbare în centrul vieții emoționale Cannon credea că principalul lucru făcut de aceste lucrări este că au mutat centrul vieții emoționale de la periferie la centru El a arătat că substratul real, adevărații purtători ai proceselor emoționale, nu sunt nicidecum organele interne ale vieții vegetative, nu cele mai vechi organe în sens biologic Prelegeri de psihologie El a arătat că substratul material al emoțiilor nu este un mecanism extracerebral, nu este un mecanism care se află în afara creierului uman, datorită căruia doctrina emoțiilor a fost creată ca o stare separată în întregul psihic, ci că este un mecanism cerebral El a conectat mecanismul emoțiilor cu creierul, iar această schimbare a centrului vieții emoționale de la organele periferice la creier introduce reacții emoționale în contextul general anatomic și fiziologic al tuturor conceptelor anatomice și fiziologice care le leagă în cel mai strâns mod cu restul psihicului uman Acest lucru face important și de înțeles ceea ce a fost descoperit din partea psihologică de către alți experimentatori - cea mai strânsă legătură și dependență dintre dezvoltarea emoțiilor și dezvoltarea altor aspecte ale vieții mentale a unei persoane Dacă încercăm să formulăm pe scurt principalele rezultate ale acestei lucrări de cercetare, atunci trebuie spus: în domeniul psihologiei a făcut ceva asemănător cu ceea ce au făcut Cannon și studenții săi în domeniul psihofiziologiei emoțiilor, și anume, a deplasat teoria emoțiilor de la periferie la centru Dacă acolo mecanismul emoțiilor a început să fie considerat nu ca extracerebral, ci ca cerebral, dacă s-a demonstrat dependența reacțiilor emoționale de organul care controlează toate celelalte reacții asociate cu psihicul uman, atunci în această lucrare învățătura despre emoțional viața unei persoane ca despre „starea într-un stat” O serie de conexiuni și dependențe comparative au început să fie dezvăluite cercetătorilor în cadrul experimentelor, când, studiind viața emoțională, au început să înțeleagă întreaga imposibilitate a situației apărute în teoria lui James și Lange, care au împărțit emoțiile în două clase care nu aveau nimic în comun unul cu celălalt - emoții superioare și inferioare Dacă mergem cronologic, atunci trebuie în primul rând să-l numim pe Z Freud, întrucât a fost unul dintre primii cercetători care, nu experimental, ci clinic, s-a apropiat extrem de teoretic de ceea ce a constituit calea principală pentru continuarea cercetărilor în acest domeniu După cum știți, Freud, analizând psihopatologia vieții emoționale, a negat că cel mai important lucru pentru studiul emoției este studiul componentelor organice care o însoțesc El a spus, după cum se știe, că nu știe nimic mai indiferent la determinarea naturii psihologice a fricii decât cunoașterea acelor schimbări organice cu care aceasta este însoțită Freud i-a reproșat vechii psihologii organice unilaterale a lui James și Lange că studiază cojile și a lăsat nestudiat însuși miezul psihologic, cu alte cuvinte, studiind funcționarea organelor în care se exprimă emoția, nu face nimic pentru a studia emo L S Vygotski ție ca atare Freud a arătat dinamica extraordinară a vieții emoționale Dacă tragem o concluzie pur formală din cercetările sale, atunci mi se pare că va rămâne corectă, în ciuda faptului că afirmația principală a lui Freud este în esență greșită În special, frica, după Freud, se explică prin faptul că într-o serie de schimbări nevrotice dorința sexuală reprimată se transformă în frică; frica devine o stare nevrotică, echivalentul unei serii întregi de dorințe nereprimate, reprimate ale copilului Freud a demonstrat cât de ambivalentă este emoția în stadiile incipiente ale dezvoltării Și oricât de falsă ar fi explicația lui Freud despre dezvoltarea acestei emoții ambivalente, însuși faptul este ferm înrădăcinat în doctrina că emoția nu există chiar de la început, că la început există o oarecare diferențiere a miezului, care conține sentimente opuse Această propoziție a fost importantă în altă privință: ea sublinia unele dintre cele mai simple posibilități de înțelegere a mișcării vieții emoționale Dar principalul merit al lui Freud în acest domeniu este următorul: el a arătat că emoțiile nu au fost întotdeauna aceleași ca acum, că ele erau cândva, în primele etape ale dezvoltării copilăriei, diferite de cele ale unui adult El a demonstrat că ele nu sunt „un stat în cadrul unui stat” și nu pot fi înțelese altfel decât în contextul întregii dinamici a vieții umane Numai aici procesele emoționale își dobândesc semnificația și sensul Un alt lucru este că Freud a rămas un naturalist, așa cum a fost James, care interpretează psihicul uman ca pe un proces natural pur natural și un cercetător care a abordat schimbările dinamice ale emoțiilor doar în anumite limite naturaliste Realizări similare în predarea emoțiilor au fost obținute în lucrările lui A Adler și școala sa Aici, cu ajutorul observațiilor, s-a arătat că, din punct de vedere al semnificației funcționale, emoția este legată nu numai de situația instinctivă în care apare, așa cum se întâmplă, în special, la animale, ci că este unul dintre momentele care formează caracterul, că opiniile generale ale omului asupra vieții, structura caracterului său, pe de o parte, se reflectă într-un anumit cerc al vieții emoționale și, pe de altă parte, este determinată de aceste experiențe emoționale După cum se știe, o astfel de idee despre caracter și emoții a condus la faptul că doctrina emoției a devenit o parte integrantă și centrală a doctrinei caracterului uman S-a dovedit ceva exact opusul a ceea ce era înainte Dacă emoția anterioară era considerată o excepție uimitoare, ca un trib pe moarte, acum emoția a devenit asociată cu momentele de formare a caracterului, adică cu procesele de Prelegeri de psihologie structura şi formarea structurii psihologice de bază a personalităţii În învățăturile lui K Buhler, care a făcut mai mult pentru psihologia modernă a copilului decât mulți alții din punct de vedere experimental, schimbări extrem de interesante în „tema” psihologică a emoțiilor, adică în locul pe care emoțiile îl ocupă în raport cu diversele procesele mentale, sunt prezentate Dacă concluziile lui Buhler din experimentele sale sunt prezentate foarte aproximativ și schematic (și experimentele sunt cele mai bune din munca sa), atunci teoria sa poate fi prezentată în următoarea formă Plecând de la critica ideilor lui Freud despre viața emoțională, Buhler atrage atenția nu numai asupra faptului că într-un stadiu incipient de dezvoltare viața mentală și activitatea copilului nu sunt determinate doar de principiul plăcerii, ci și asupra faptului că plăcerea el însuși în copilărie, considerat ca un motor care împinge la cutare sau cutare act, migrează, rătăcește, își schimbă locul în sistemul altor funcții mentale Buhler leagă acest lucru cu binecunoscuta sa teorie, care împarte schematic dezvoltarea comportamentului în trei etape: instinctul, antrenamentul și inteligența Pe baza acestei teorii, Buhler încearcă să arate în jocurile pentru copii organizate experimental că momentul plăcerii se schimbă pe măsură ce copilul se dezvoltă, schimbându-și atitudinea față de procesele cu care este asociat Prima etapă a plăcerii este Endlust, adică plăcerea finală Acesta este un moment care caracterizează procesele instinctive, asociate în principal cu foamea, setea, care în sine sunt neplăcute Primele momente de saturație sunt însoțite de o expresie clară a semnelor de plăcere, dar pe măsură ce actul instinctiv este finalizat, se instalează Endlust - o experiență emoțională care se află la sfârșitul activității instinctive După cum se știe, așa este organizarea dorinței sexuale umane în forma sa primitivă și originală, momentul central asociat cu plăcerea se află în momentul final, rezolutiv al acestui act instinctiv De aici, Buhler concluzionează că în ceea ce privește viața instinctivă, emoțiile, în special emoțiile de plăcere, au un rol final, concludent Emoțiile sunt, parcă, un moment extrem de viu colorat în sistemul vieții mentale, care asigură fluxul integral al activității instinctive până la finalul actului instinctiv A doua etapă, potrivit lui Buhler, este plăcerea funcțională (Funktionslust) Această etapă se manifestă în forma timpurie a jocurilor pentru copii, când copilul este mulțumit nu atât de rezultat, cât de procesul însuși al activității: aici plăcerea s-a mutat de la sfârșitul procesului la conținutul său, la funcționarea în sine Buhler vede acest lucru și în mâncarea pentru copii Rebbe L S Vygotski Noaptea în copilărie timpurie și sugarul în lunile ulterioare încep să se bucure nu numai în timp ce își satură și își potolesc setea, dar în chiar procesul de a mânca, procesul devine o posibilă plăcere pentru ei Din punct de vedere psihologic, spune Buhler, faptul că un copil poate deveni un gurmand este o expresie a Funktionslust în curs de dezvoltare, apariția plăcerii imediate nu este localizată în efectul final, ci în procesul însuși al activității În cele din urmă, Buhler distinge de a doua etapă a treia etapă, care este asociată cu anticiparea plăcerii, adică cu o experiență colorată emoțional care are loc la începutul procesului în sine, când nici rezultatul acțiunii, nici performanța în sine nu sunt punctul central în experiența integrală a copilului, dar când acest punct central este mutat chiar la început (Vorlust) Astfel de caracteristici disting procesele de joc creativ, de ghicire, de rezolvare a unei întrebări Aici copilul găsește cu bucurie o soluție și apoi face ceea ce a găsit, dar obținerea a ceea ce ar trebui să obțină în urma acțiunii nu mai este esențială pentru el Dacă privim aceste schimbări în activitatea copilului din punctul de vedere al semnificației lor, vom vedea că ele coincid cu cele trei etape de dezvoltare a comportamentului despre care vorbește Buhler Pe planul activității instinctive domină organizarea vieții emoționale, care este legată de momentul final (Endlust) Plăcerea primită în însuși procesul activității este un moment biologic necesar dezvoltării oricărui obicei, pentru care este necesar ca activitatea în sine, și nu rezultatele ei, să găsească tot timpul un stimul de susținere În sfârșit, o activitate care se transformă într-una intelectuală, a cărei esență constă în ceea ce Buhler numește reacția de ghicire (sau aha-reacție), se caracterizează printr-o astfel de organizare a vieții emoționale, când copilul exprimă o experiență emoțională la nivelul începutul acestei activităţi, plăcerea însăşi pune în mişcare activitatea copilului aici altfel decât atunci când se dezvoltă pe acele două planuri despre care am vorbit mai înainte O altă concluzie generală este că procesele emoționale, după cum arată cercetările lui Buhler, nu sunt sedentare, ci nomade în viața noastră; nu au un loc dat fix, o dată pentru totdeauna Datele mele mă conving că trecerile constatate de la plăcerea finală la cea anticipativă sunt o expresie palidă a întregii diversități posibile în viața emoțională și din care se alcătuiește conținutul real al dezvoltării vieții emoționale a copilului Poate, încheind această secțiune a părții faptice a noastră Prelegeri de psihologie Subiectul de astăzi, aș putea sublinia unele lucrări recente, în special lucrarea lui E Claparede, care este valoroasă prin faptul că a conectat studiul unui copil normal și anormal cu un studiu experimental al unui adult, despre munca lui K Levin, un psiholog german aparținând școlii Psihologie structurală, care, după cum știți, a efectuat o serie de studii în domeniul psihologiei vieții afective și volitive Pe scurt, voi numi principalele rezultate ale acestor și ale altor lucrări și voi trece imediat la concluzie Semnificația lucrărilor lui Claparede este că au reușit să disece experimental conceptele de emoții și sentimente și expresia lor externă Claparède distinge între emoții și sentimente ca procese care apar adesea în situații similare, dar sunt în esență diferite Dar, deoarece astăzi nu ne interesează întrebările clasificării emoțiilor, ci ne interesează în esență întrebarea, nu ne vom opri asupra acestei laturi a învățăturii sale, ci asupra faptului că a reușit să arate cea mai strânsă legătură a emoțiilor cu restul proceselor vieții mentale și diversitatea mentală a emoțiilor în sine După cum știți, Freud a fost primul care a pus întrebarea că învățătura tradițională despre utilitatea biologică a emoțiilor ar trebui pusă la îndoială Freud, observând starea nevrotică a copilăriei și a maturității, vede la fiecare pas un fapt izbitor de care niciun psiholog nu poate scăpa: se dovedește că o persoană nevrotică și un copil reprezintă un model de viață mentală, supărat ca urmare a unei încălcări a activitatii emotionale Dacă vechea poziție este corectă (emoțiile sunt un dispozitiv util din punct de vedere biologic), atunci nu este clar de ce emoțiile sunt cauzele unor tulburări atât de profunde și prelungite ale oricărui comportament, de ce, fiind într-o stare de excitare, nu putem gândi în mod constant, de ce , fiind în sentimente supărate, nu putem acționa consecvent și sistematic, de ce, într-o stare de afect puternic, nu suntem capabili să dăm socoteală asupra comportamentului nostru, să ne controlăm acțiunile, cu alte cuvinte, de ce mișcările ascuțite ale emoționale procesele conduc la astfel de schimbări în întreaga conștiință care împing în plan secund cursul unui număr de funcții care asigură viața normală a conștiinței Într-adevăr, cu o interpretare primitivă biologică și naturalistă a emoțiilor umane, devine complet de neînțeles de ce aceste adaptări biologice, care sunt la fel de vechi ca omul însuși, care sunt la fel de necesare ca și nevoia de hrană și apă, de ce tocmai aceste emoții sunt sursa a unor astfel de perturbări complexe în mintea umană Întrebarea inversă pe care o pune Claparède este următoarea: dacă semnificația funcțională principală a emoțiilor L S Vygotski se reduce la utilitatea lor biologică, apoi cum să explicăm că lumea emoțiilor umane, care devine din ce în ce mai diversă cu fiecare pas nou pe care o face o persoană pe calea dezvoltării sale istorice, duce nu numai la tulburările vieții mentale care Freud vorbește despre, dar la orice diversitatea conținutului vieții mentale a unei persoane (își găsește ea expresia măcar în artă)? De ce fiecare pas pe calea dezvoltării umane face ca aceste procese „biologice” să funcționeze, de ce experiențele intelectuale ale unei persoane se manifestă sub forma unor experiențe emoționale puternice, de ce, în sfârșit, spune Claparede, fiecare punct de cotitură important în soarta unui copil și a unei persoane este atât de viu colorată de momente emoționale? Încercând să răspundă la aceste întrebări, Claparède citează exemplul unui iepure care se sperie, aleargă și îi este frică, dar nu faptul că îi este frică îl salvează de pericol; dimpotrivă, ceea ce se teme deseori îi frustrează alergarea și îl ruinează Pe baza acestui fapt, Claparede a încercat să demonstreze că, alături de emoțiile biologice utile, există procese pe care le numește sentimente Sunt catastrofe în comportament și apar atunci când un răspuns biologic adecvat la situație este imposibil Când un animal este speriat și fuge, aceasta este o emoție, dar când un animal este atât de speriat încât nu poate fugi, are loc un alt tip de proces La fel este și cu omul; aici avem de-a face cu procese care joacă un rol complet diferit când sunt privite din interior, deși par similare când sunt privite din exterior Astfel, o persoană care știe despre pericolul drumului și se înarmează în avans, și o persoană care nu știe acest lucru și este atacată; o persoană care poate fugi și o persoană care este luată prin surprindere de pericol, cu alte cuvinte, o persoană care poate găsi în mod adecvat o cale de ieșire din situație și o persoană care nu o poate găsi - în ambele cazuri vor exista procese care sunt diferite prin natura lor psihologică Experimentul lui Claparede studiază reacțiile cu rezultate diferite, iar acest lucru îl determină să împartă viața afectivă în emoții și sentimente Această distincție este de mare importanță tocmai pentru că în vechea psihologie trăsăturile emoției și trăsăturile sentimentului erau amestecate mecanic și atribuite acelorași procese, care în realitate nu existau În sfârșit, trebuie menționate lucrările lui K Levin, care au arătat experimental o dinamică foarte complexă a reacțiilor emoționale în sistemul altor procese mentale În special, el a efectuat primul studiu experimental al unui astfel de proces, care, cu mâna ușoară a lui Freud și Adler, Prelegeri de psihologie a rămas inaccesibil studiului experimental și a fost numit în mod elocvent „psihologia profunzimii” K Levin a arătat cum o stare emoțională se transformă în alta, cum apare o substituire a experiențelor emoționale, cum o emoție nerezolvată, neterminată continuă să existe adesea într-o formă ascunsă El a arătat cum afectul intră în orice structură cu care este asociat Ideea principală a lui Lewin este că reacțiile afective, emoționale nu pot apărea izolat, ca elemente speciale ale vieții mentale, care abia ulterior sunt combinate cu alte elemente O reacție emoțională este un rezultat particular al unei structuri date a procesului mental Levin a arătat că reacțiile emoționale inițiale pot apărea atât în activitățile sportive care se dezvoltă în mișcări externe, cât și în activitățile sportive care au loc în minte, de exemplu, într-un joc de șah El a arătat că în aceste cazuri există conținuturi diferite care corespund unor reacții diferite, dar locul structural al proceselor emoționale rămâne același Să trecem la concluzii Ambele linii pe care am încercat să le trasez în prelegere: pe de o parte, cercetarea anatomică și fiziologică, care a transferat centrul vieții emoționale de la un mecanism extracerebral la unul cerebral, și pe de altă parte, cercetarea psihologică, care a mutat emoțiile din curtea din spate a psihicului uman în prim-plan și le-a scos din izolare starea într-o stare, introducându-le în structura tuturor celorlalte procese mentale — ambele linii se găsesc în psihopatologie, așa cum este întotdeauna cazul în studiu a vieţii mentale În psihopatologie găsim o analogie strălucitoare care le-a oferit clinicienilor cu totul independent de Cannon, Claparède și alții posibilitatea de a formula ambele părți ale tezei care decurge din unirea acestor două părți ale aceleiași doctrine Deoarece datele psihopatologice nu sunt incluse în cursul nostru, mă pot limita la concluzii rezumative Pe de o parte, cu leziuni și boli nervoase, clinicienii au observat în mod repetat cazuri când o persoană, ca urmare a unei leziuni dureroase a creierului, în special tuberozitatea vizuală în regiunea subcorticală, are un râs sau un zâmbet violent care apare la fiecare câteva minute Este caracteristic că această stare nu provoacă emoții de bucurie, ci este trăită de pacient însuși ca o grimasă dureroasă, impusă, care este în contrast puternic cu starea sa actuală A trebuit să studiez și să descriu experimental unul dintre cazurile de astfel de mișcări obsesive, care au apărut ca urmare a encefalitei și au condus-o pe femeie la profunde, dureroase L S Vygotski experiențe Simțea un contrast teribil între ceea ce exprima chipul ei și ceea ce trăia în realitate V Hugo a creat ceva asemănător în imaginația sa în romanul Omul care râde Pe de altă parte, clinicienii, în special Wilson și G Head, cărora psihologia le datorează mari contribuții, au observat fenomenul opus Cu o leziune unilaterală a talamusului optic, ei au observat schimbări extrem de interesante în viața emoțională: o persoană care experimentează în mod normal o reacție emoțională venită din partea dreaptă a corpului experimentează o reacție dureroasă când iritația vine din partea stângă Am vazut si eu cazuri similare Dacă aplicați o cataplasmă pe partea dreaptă a unei astfel de persoane, acesta experimentează senzația plăcută obișnuită De îndată ce aceleași cataplasme sunt aplicate pe partea stângă, observăm o expresie nemoderată de încântare Senzația de plăcere crește până la proporții patologice Același lucru se întâmplă când este atins cu alunecos, rece, etc E Kretschmer a descris un pacient cu afecțiuni complexe asociate, în special, cu experiența muzicii A trăit experiențe diferite în funcție de urechea cu care asculta muzică Aceste investigații, decurgând în principal din clinica nervoasă, au furnizat, pe de o parte, material psihologic care a arătat corectitudinea punctului de vedere al lui Cannon; pe de altă parte, material care a arătat că substratul anatomic al reacțiilor emoționale este, aparent, anumite mecanisme cerebrale ale regiunii subcorticale, sau, mai exact, regiunea talamusului, conectată în multe feluri cu lobii frontali ai cortexului Prin urmare, localizarea cortical-subcorticală a emoțiilor devine la fel de definită în ochii neurologiei moderne ca și localizarea centrilor motori ai vorbirii în zona lui Broca și a centrilor senzoriali ai vorbirii în zona lui Wernicke Aceste studii s-au ocupat de psihopatologie în sensul restrâns al cuvântului, în special de patologia schizofreniei Aceasta include lucrările lui E Bleuler, care a arătat că, în cazul modificărilor patologice, se observă următoarea schimbare a vieții emoționale: emoțiile de bază în sine sunt păstrate, dar, ca să spunem așa, locul normal al acestor emoții în viața mentală a unei persoane a avut loc mutat, mutat Fiind capabilă să reacționeze emoțional, o persoană în ansamblu arată o imagine a unei tulburări a conștiinței, datorită faptului că emoțiile și-au pierdut în viața psihică locul structural care îi aparținea înainte Ca rezultat, la pacient ia naștere un sistem complet particular de relații între emoții și gândire În special, cel mai clar exemplu al unui astfel de sistem psihologic nou, care are un analog al conștiinței normale, dar care este o expresie a unei stări psihopatologice, Prelegeri de psihologie este starea gândirii autiste, bine studiată de Bleuler și demonstrată experimental de K Schneider Prin gândire autistă se înțelege un astfel de sistem de gândire, când gândurile sunt direcționate nu de diverse sarcini cu care se confruntă gândirea, ci de tendințe emoționale, când, în consecință, gândirea este subordonată logicii simțirii Totuși, o astfel de imagine a gândirii autiste, care a fost dată la început, este insuportabilă: se dovedește că gândirea noastră, care se opune gândirii autiste, nu este lipsită de momente emoționale Gândirea noastră realistă evocă adesea emoții mai semnificative și intense decât gândirea autistă Cercetătorul, care caută ceva cu entuziasm și interes, este conectat în procesul gândirii cu experiențe emoționale nu mai puțin, dacă nu mai mult, decât un schizofrenic cufundat în gânduri autentice Diferența dintre gândirea autistă și gândirea realistă este că, deși aici și acolo avem o anumită sinteză a proceselor intelectuale și emoționale, dar în cazul gândirii realiste, procesul emoțional joacă un rol mai degrabă condus decât conducător, mai degrabă subordonat decât dominant, și în gândirea autistă acționează într-un rol principal; dimpotrivă, procesul intelectual, spre deosebire de modul în care apare în sistemul gândirii realiste, se dovedește a nu fi condus, ci condus Pe scurt, studiile moderne ale gândirii autiste au arătat că este un fel de sistem psihologic în care nu există afectarea momentelor intelectuale și emoționale în sine, ci o schimbare patologică în relația lor Analiza acestei gândiri autiste, pe care trebuie să o aducem mai aproape de imaginația copilului și a persoanei normale, va fi subiectul următoarei noastre conversații Sper ca în ea să atingă material concret un concept care a fost invocat în mod repetat și niciodată dezvăluit în sistemul psihologic Vom vedea cum, în dezvoltarea vieții emoționale, migrația sistematică, o schimbare a locului funcției mentale în sistem, determină semnificația acesteia în întregul curs al dezvoltării vieții emoționale Astfel, vom putea trage un fir din conversația de astăzi la următoarea, iar în tema imaginației, să atingem exemplul unui anumit sistem psihologic, la ce am ajuns ca urmare a analizei gândirii și a analiza emotiilor Cu aceasta pot încheia prin trimiterea concluziilor teoretice la capitolul următor, la doctrina imaginației L S Vygotski Lecția cinci Imaginația și dezvoltarea ei în copilărie Pentru vechea psihologie, în care de cele mai multe ori toate tipurile de activitate mentală umană erau considerate combinații asociative binecunoscute de impresii acumulate anterior, problema imaginației era o ghicitoare insolubilă Vrând-nevrând, vechea psihologie trebuia să reducă imaginația la alte funcții, deoarece cea mai semnificativă diferență dintre imaginație și alte forme de activitate mentală umană constă în următoarele: imaginația nu se repetă în aceleași combinații și în aceleași forme impresiile individuale care au fost acumulate înainte, dar construiește o serie nouă de impresii acumulate anterior Cu alte cuvinte, aducerea a ceva nou în chiar cursul impresiilor noastre și schimbarea acestor impresii în așa fel încât, ca urmare, să apară o anumită imagine nouă, inexistentă anterior, este, după cum știți, însăși baza activității care numim imaginație În consecință, pentru psihologia asociativă, care considera orice activitate ca o combinație de elemente și imagini care se aflau deja în minte, imaginația trebuie să fi fost o ghicitoare de nerezolvat Se știe că vechea psihologie a încercat să ocolească această ghicitoare reducând imaginația la alte funcții mentale În esență, această idee stă la baza întregii vechi doctrine psihologice a imaginației, care, așa cum a spus-o T Ribot într-o lucrare binecunoscută despre imaginație, consideră două dintre tipurile sale, distingând, pe de o parte, așa-numita imaginație reproducătoare și, pe de altă parte, imaginația creativă, sau imaginația recreativă Imaginația care se reproduce este aceeași amintire Prin reproducerea imaginației, psihologii au înțeles o astfel de activitate a psihicului, în care reproducem în conștiință o serie de imagini pe care le-am experimentat, dar le restaurăm atunci când nu există motive imediate de restaurare O astfel de activitate a memoriei, care constă în apariția în minte a imaginilor experimentate anterior și nu este legată de ocazia reală imediată a reproducerii lor, a fost numită imaginație de către vechii psihologi Deosebind această formă de imaginație de memorie în adevăratul sens al cuvântului, psihologii au spus așa: dacă, văzând acum un peisaj, îmi amintesc de un alt peisaj asemănător pe care l-am văzut cândva, l-am văzut undeva în altă țară, atunci acesta Prelegeri de psihologie memorie, pentru că imaginea prezentă, peisajul prezent evocă în mine o imagine experimentată Aceasta este mișcarea normală a asociațiilor care stă la baza funcțiilor memoriei Dar dacă eu, cufundat în propriile gânduri și vise, și nevăzând niciun peisaj, reproduc în memoria mea un peisaj pe care l-am văzut cândva, atunci această activitate se va deosebi de activitatea memoriei prin aceea că impulsul imediat pentru ea nu este prezența a impresiilor care o provoacă, ci a altor procese Cu alte cuvinte, acești psihologi au bâjbâit ideea corectă că activitatea imaginației, chiar și atunci când operează cu imagini anterioare, este o activitate care este condiționată mental diferit de activitatea memoriei Totuși, aici psihologii dau peste următoarea împrejurare: dacă îmi amintesc de peisajul de odinioară, privind pe cel actual, sau dacă îmi amintesc când mi-a trecut un cuvânt prin cap - numele zonei, care mi-a amintit de peisajul pe care l-am am văzut, asta în esență nu schimbă problema Diferența dintre memorie și imaginație nu constă în activitatea imaginației în sine, ci în ocaziile care dau naștere acestei activități Activitatea însăși în ambele cazuri se dovedește a fi foarte asemănătoare, deoarece, dacă ne aflăm din punctul de vedere al psihologiei atomiste, care creează forme complexe de activitate din elemente, nu există altă modalitate de a explica activitatea imaginației decât presupunerea că un fel de prezență a imaginilor provoacă imagini asociate cu acestea Cu această abordare, problema reproducerii imaginației s-a contopit complet cu problema memoriei: a fost considerată ca una dintre funcțiile memoriei printre multe alte funcții ale sale Situația a fost mai dificilă cu tipul de activitate pe care psihologii o numesc imaginație creativă Aici vine în prim plan diferența, pe care am menționat-o deja, și anume momentele inerente imaginației de a crea noi imagini care nu erau în minte, nu erau în experiența trecută Psihologia asociativă a explicat apariția de noi imagini creative prin combinații aleatorii de elemente Cu imaginația creativă apar noi combinații ale acestor elemente, care nu sunt ele însele noi Aceasta este legea de bază a imaginației din punctul de vedere al vechii psihologii, ai cărei purtători de cuvânt au fost W Wundt și T Ribot, care spuneau că imaginația este capabilă să creeze numeroase combinații noi de elemente anterioare, dar nu este capabilă să creeze un singur element nou Trebuie să spun că munca acestor psihologi a fost în mare măsură fructuoasă, deoarece ei au arătat pas cu pas condiționarea senzorială a proceselor imaginației Ei au arătat, în cuvintele unuia dintre psihologi, că visul nostru nu plutește pe un capriciu, ci este legat de toată experiența acelei persoane L S Vygotski secolul, care visează că toate ideile cele mai fantastice se reduc în cele din urmă la combinații necunoscute de elemente întâlnite în experiența anterioară a omului, că nici măcar într-un vis nu putem vedea nimic care, într-o formă sau alta, nu era acolo înainte este experimentată de conștiința noastră în starea de veghe și că cele mai fantastice idei nu sunt fantastice din punctul de vedere al elementelor pe care le conțin Cu alte cuvinte, acești psihologi au dezvăluit în cel mai bun mod posibil subsolul real al imaginației, legătura imaginației cu experiența anterioară, cu impresiile deja acumulate Dar cealaltă parte a problemei, care este de a arăta care este în imaginație baza acelei activități care face posibilă prezentarea tuturor acestor impresii deja acumulate într-o formă complet nouă, într-o nouă combinație, nu a fost rezolvată, ci ocolită Psihologii vechii școli au răspuns la această întrebare foarte simplu: o nouă combinație apare pur întâmplător și, prin urmare, așa cum spune una dintre legile vechii psihologii, o nouă combinație de imaginație ia naștere din noile constelații, adică din noile relații ale elementelor individuale printre ei Ceea ce este tipic pentru teoria viselor a lui Wundt este ceea ce Wundt încearcă să arate: fiecare element al unui vis este o impresie care a fost experimentată de conștiință în starea de veghe, iar combinația fantastică de elemente din vis își datorează originea unei constelații cu totul deosebite, adică , o combinație deosebită de elemente Și apare o constelație cu totul deosebită, deoarece conștiința noastră „adormită” (de vis) se află în condiții cu totul speciale: este surdă și oarbă la impresiile lumii exterioare O persoană adormită nu vede, nu aude, adică nu percepe stimuli externi cu simțurile, toți ajung la el într-o formă distorsionată, dar conștiința „adormită” percepe o serie de stimuli intra-organici În cele din urmă, „învierea” de-a lungul căilor asociative ale imaginilor individuale are loc întâmplător, datorită faptului că în cortexul cerebral are loc o distribuție particulară a proceselor de excitare și, în funcție de aceasta, apar o serie de combinații aleatorii Astfel, visul, potrivit lui Wundt, este o constelație aleatorie, o combinație aleatorie a unei serii de impresii fragmentare rupte din contextul primar De obicei, spune el, amintindu-ne ceva despre o persoană, o asociem cu o situație, dar într-un vis această persoană este asociată cu o situație complet diferită, care a apărut de-a lungul unui lanț asociativ diferit Rezultatul, spune Wundt, este acel nonsens, adică acel aparent lipsit de sens, dar din punct de vedere al analizei, un sistem complet determinist de imagini care stă la baza viselor După cum știți, Wundt și toți psihologii, în picioare Prelegeri de psihologie Cei care aderă la acest punct de vedere credeau că fantezia unei persoane este limitată fundamental de numărul de imagini obținute într-un mod asociativ și că în procesul imaginației nu se pot adăuga conexiuni noi, neexperimentate între elemente, că creativitatea nu este inerentă în imaginație și acea imaginație are un cerc limitat de combinații în cadrul cărora se joacă Ca unul dintre puncte, psihologii au citat faptul reapariției viselor, atunci când același vis sau combinații de vise asemănătoare între ele apar pe parcursul vieții aceleiași persoane O consecință firească a acestui fapt este prevederea cu privire la posibilitatea limitată de combinare Oriunde acești psihologi au încercat să demonstreze că imaginația este o activitate deterministă, că zborul fanteziei are loc conform legii, au avut dreptate și au găsit material foarte important pentru a confirma această idee Dar, împreună cu aceasta, au evitat problema apariției unor noi elemente ale imaginației Legea lui Wundt spune: o impresie, sau un gând, sau o contemplare vie a unei nunți poate duce la ideea opusă, de exemplu, la ideea separării eterne, a sicriului; o anumită idee le poate aminti oamenilor de o poziție opusă, dar nu străină; impresia unei nunți nu poate face o persoană să se gândească la o durere de dinți, deoarece o nuntă și o durere de dinți nu sunt legate Cu alte cuvinte, imaginația este ferm înrădăcinată în conținutul memoriei noastre Imaginația creatoare, deși este într-o anumită măsură o imaginație care reproduce, ca formă de activitate nu se contopește cu memoria Este considerată ca o activitate specială, reprezentând un fel de activitate a memoriei Vedem, așadar, că atât în problemele pe care le-am avut în vedere până acum, cât și în problemele imaginației, cele mai esențiale au rămas insolubile Psihologia atomistă a fost neputincioasă să explice cum devine gândirea, cum apare activitatea rațională cu scop, a rămas neputincioasă în a explica cum apare imaginația creativă Au existat contradicții în învățătura ei și acestea au fost punctul real de la care a început diviziunea ascuțită a psihologiei în psihologie cauzală, cauzală și descriptivă, intuitivă Pornind de la imposibilitatea psihologiei asociative de a explica caracterul creativ al imaginației, psihologia intuiționistă a făcut în acest domeniu același lucru ca și în domeniul gândirii: ici și colo, așa cum spune Goethe, a făcut din problema un postulat Când s-a cerut să se explice cum se naște activitatea creativă în conștiință, idealiștii au răspuns că L S Vygotski Imaginația creatoare este inerentă cunoașterii, pe care conștiința o creează, că formele a priori îi sunt inerente, în care creează toate impresiile realității exterioare Eroarea psihologiei asociative, din punctul de vedere al intuitiviștilor, este că aceștia provin din experiența unei persoane, din senzațiile sale, din percepțiile sale ca din momentele primare ale psihicului și, pornind de la aceasta, nu pot explica cum ia naștere activitatea creatoare sub forma imaginatiei De fapt, spun intuiționiștii, toată activitatea conștiinței umane este impregnată de creativitate Însăși percepția noastră este posibilă doar pentru că o persoană aduce ceva de la sine în ceea ce percepe în realitatea externă Astfel, în învățăturile idealiste moderne, două funcții psihologice au fost inversate Dacă psihologia asociativă a redus imaginația la memorie, atunci intuiționiștii au încercat să arate că memoria în sine nu este altceva decât un caz special de imaginație Pe această cale, idealiștii merg adesea atât de departe încât consideră percepția ca un caz special de imaginație Percepția, spun ei, este o imagine imaginară a realității construită de minte, care se bazează pe o impresie exterioară ca punct de sprijin și care își datorează originea și apariția activității creatoare a cunoașterii însăși Astfel, controversa dintre idealism și materialism în problema imaginației, precum și în problema gândirii, a fost redusă la întrebarea dacă imaginația este proprietatea inițială a cunoașterii, din care se dezvoltă treptat toate celelalte forme de activitate mentală, sau dacă imaginația însăși ar trebui înțeleasă ca o formă complexă conștiința dezvoltată, ca formă cea mai înaltă a activității sale, care în procesul de dezvoltare ia naștere pe baza primei Impotența punctului de vedere atomist, precum și impotența punctului de vedere idealist, constă în următoarele: ambii au rezolvat problema în aceeași măsură metafizic în sensul că, luând activitatea de reproducere a conștiinței drept originală, au blocat astfel calea pentru explicarea modului în care activitatea creativă ia naștere în procesul de dezvoltare Potrivit lui Wundt, părea absurd să presupunem că în imaginație se putea conecta impresia sau gândul unei nunți cu gândul la o durere de dinți Prin aceasta a ignorat faptele evidente că imaginația noastră, dezvoltându-se, face salturi mult mai îndrăznețe, leagă lucruri mult mai îndepărtate decât cele despre care vorbea; la sfârșitul vieții sale, Wundt a trebuit să recunoască acest lucru în lucrarea sa despre fantezie ca bază a artei Idealismul s-a dovedit a fi neputincios aici, în sensul că a atribuit conștiinței o proprietate creatoare primară și, astfel, a inclus imaginația în cercul acelor activități creative primare ale conștiinței, care, conform nomenclaturii lui G Driesch, s-a dovedit a fi neputincios aici Prelegeri de psihologie A Bergson şi alţi vitalişti şi intuiţionişti sunt inerenţi conştiinţei încă de la începuturile ei Conform binecunoscutei formule a lui Bergson, imaginația este la fel de inerentă în conștiința noastră ca și liberul arbitru Aceasta este o activitate liberă care se desfășoară în condițiile lumii materiale și, prin urmare, se intersectează cu ea într-un fel sau altul, dar activitatea în sine este autonomă Aproape de acest punct de vedere a fost W James, care a vorbit despre voința care guvernează activitatea creatoare, că fiecare act de aici conține „fiat” – cuvântul divin cu care Dumnezeu a creat lumea Pentru ca formularea acestei probleme în psihologia idealistă modernă să fie clară până la capăt, rămâne de spus ultimul lucru Întrebarea naturii imaginației, ca extrem de importantă, a fost transferată în plan genetic și redusă la problema primatului ei În psihologia copilului, această întrebare a început să primească soluția Acum în psihologia generală este imposibil să abordăm problema imaginației în mod experimental, ignorând materialul care a fost acumulat în psihologia copilului Să vedem ce evoluții noi avem în psihologia copilului pe această temă Nu este deloc sarcina mea să descriu cursul soluționării acestei probleme în întregime istorică, dar trebuie să abordez și istoria acestei probleme Reprezentantul ideii că imaginația este primară, că este forma originală a conștiinței copiilor, din care se naște orice altă conștiință a personalității, este psihanaliza și creatorul ei Freud Conform învăţăturii sale, două principii reglementează activitatea mentală a copilului: principiul plăcerii, sau plăcerea, şi principiul realităţii Copilul caută mai întâi să se bucure sau să facă plăcere; la o vârstă fragedă acest principiu este dominant Copilul este o ființă ale cărei nevoi biologice sunt păzite în mod adecvat de către adulți Nu își obține propria mâncare, haine - totul este făcut pentru el de către un adult Aceasta este singura ființă care, după Freud, este complet emancipată de realitate Această ființă este cufundată în plăcere; prin urmare, conștiința copilului se dezvoltă ca o conștiință de visare, adică una a cărei funcție principală nu este o reflectare a realității în care trăiește și nu activitatea de procesare a anumitor impresii, ci doar slujirea dorințelor și tendințelor senzuale ale copil Nu are percepții ale realității, conștiința lui este halucinantă Această idee în raport cu problema care ne interesează este dezvoltată în lucrările lui Piaget Punctul de vedere inițial al lui Piaget este că activitatea primară este imaginația sau gândirea, nu îndreptată către realitate Dar, spune el, între gândirea infantilă, deloc dirijată L S Vygotski asupra realității, iar gândirea unui adult - gândire realistă - există forme de tranziție O astfel de formă de tranziție, sau intermediară, sau mixtă între imaginație și gândirea reală, Piaget consideră gândirea egocentrică a copiilor Egocentrismul copilăresc este o etapă de tranziție de la imaginație la gândirea realistă, adică de la gândirea care seamănă cu un vis ușor, visele cu ochii deschiși, visele sau, așa cum spune Piaget figurat, un fel de construcție miraj care plutește în tărâmul irealului, doar dorit, la gândire, o sarcină care este adaptarea la realitate și impactul asupra acestei realități După cum se știe, îi suntem datori lui Piaget pentru o serie de studii experimentale interesante despre copilărie Esența cercetării din latura lor faptică este următoarea: Piaget a arătat experimental că sugarul nu distinge clar în minte impresiile pe care le primește din lumea exterioară și impresiile pe care le primește de la el însuși „Eul” lui și realitatea exterioară nu sunt încă suficient de diferențiate în conștiință; el confundă adesea unul cu celălalt și, în funcție de aceasta, face o distincție slabă între propriile acțiuni și acțiuni și acțiunile și acțiunile care au loc în exterior Are o serie de conexiuni confuze, pe care Piaget le-a arătat experimental cu multă inteligență și persuasivitate Astfel, dacă un copil produce un fel de mișcare care coincide în timp cu o altă impresie plăcută pentru el, atunci bebelușul este înclinat să ia în considerare o impresie exterioară accidentală coincidentă care este plăcută pentru el, am spune în limbajul unui adult: ca urmare a mișcării sale anterioare Acest lucru este clar din faptul că, dacă impresia nu se repetă, atunci copilul își face din nou și din nou mișcări pentru a evoca această impresie Piaget a efectuat un experiment cu o fetiță de cinci luni Un copil care se juca cu un creion și lovindu-l pe fundul unei cutii de tablă a dat peste faptul că, în același timp, în timp ce lovea cutia cu un creion, în cameră suna un clopoțel sau experimentatorul, ascuns, scotea un strigăt, imitând strigătul unei păsări Copilul lovește din nou cutia, de data aceasta într-un mod complet diferit - lovește o dată și așteaptă Se aude un țipăt Copilul își repetă mișcarea în mod explicit pentru a evoca impresii venite de nicăieri Dar aici copilul bate, dar strigătul nu se aude Apoi copilul lovește cu furie de mai multe ori cutia de tablă, încercând să scoată un plâns și începe să bată din cealaltă parte, nemulțumit Cu alte cuvinte, copilul, prin comportamentul său, arată ceea ce coincide întâmplător cu propria sa mișcare, este acceptat de el ca rezultat direct al acestei mișcări J Piaget se bazează pe acest studiu al infantilului Prelegeri de psihologie vârsta, dar, realizând că nu este suficient de competent, trece la o altă metodă, la metoda interpolării, considerând copilul pe stadii de dezvoltare Cu cât copilul este mai mic, cu atât mai puternic, conform lui Piaget, egocentrismul lui, cu atât gândul său este îndreptat mai mult spre satisfacerea dorințelor sale Egocentrismul la un copil de șapte ani este mai puternic decât la un copil de zece ani, la un copil de trei ani este mai puternic decât la un copil de cinci ani și așa mai departe trebuie să afirme în continuare că egocentrismul absolut domină în stadiile incipiente de dezvoltare la un copil Ce este egocentrismul? Piaget răspunde că acesta este solipsism pur, adică o stare pură de conștiință care nu cunoaște altă realitate decât ea însăși, care trăiește într-o lume a propriilor construcții Solipsismul copiilor este o afecțiune care există în stadiile inițiale ale dezvoltării conștiinței copiilor în general; prin forme intermediare de egocentrism în mintea copilului începe treptat să se dezvolte gândul logic, realist al unui adult Pentru a trece de la cele de mai sus la doctrina imaginației în copilărie, este necesar să enumerăm concis punctele principale ale dezvoltării conștiinței copilului, începând de la o vârstă fragedă, și să urmărim modul în care aceasta se dezvoltă Sunt câteva dintre aceste momente Piaget, ca toți ceilalți cercetători, îi datorează mult lui Freud aici Conform acestui punct de vedere, forma primară a imaginației este o activitate subconștientă, distinctă de gândirea realistă, care este o activitate conștientă Autorii văd diferența în primul rând în faptul că, în gândirea realistă, se dă seama de scopurile, sarcinile și motivele prin care este pusă în acțiune Gândirea, care este ghidată de fantezie, nu este conștientă de principalele sarcini, scopuri și motive - toate acestea rămân în sfera subconștientă Prima diferență este, așadar, că gândirea realistă este conștientă, în timp ce fantezia este practic subconștientă A doua diferență este în raport cu realitatea Conștiința dezvoltată realistă ne pregătește activitatea legată de realitate Imaginația este o activitate care, în acest sens, dezvăluie pe deplin principiul plăcerii, adică funcția sa este diferită A treia diferență se vede în faptul că gândirea realistă poate fi comunicată verbal, este socială și verbală Social în sensul că, întrucât reflectă activitatea exterioară, care este aceeași pentru diverse conștiințe asemănătoare aranjate, ea poate fi comunicată, transmisă; întrucât principalul mijloc de comunicare, transmiterea este cuvântul, gândirea realistă este atât gândirea socială, cât și gândirea verbală O persoană cu mai mult sau mai puțin completitudine transmite conținutul și cursul gândului său Dimpotrivă, gândirea autistă nu este socială, ci individuală, pentru că servește dorințelor, nici L S Vygotski care nu au nimic în comun cu activitatea socială umană Este gândire fără cuvinte, figurativă, simbolică, astfel încât pătrunde în construcția unei serii de imagini fantastice și nu este comunicată Ar putea fi citate o serie de alte diferențe, dar acestea sunt suficiente pentru noi În consecință, imaginația în formele sale primare este considerată de acești autori ca o activitate subconștientă, ca o activitate care servește nu cunoașterii realității, ci obținerii plăcerii, ca activitate de natură non-socială, necomunicabilă Acest punct de vedere a întâlnit primele și cele mai semnificative obiecții de natură faptică din partea psihologilor cu minte biologică, deși s-ar părea că această viziune este într-o anumită măsură dictată de concepții ultrabiologice, deoarece consideră omul ca o ființă care nu nu se dezvoltă social la început, ci la care se alătură activitatea socială ca ceva extern, secundar Psihologii cu minte biologică au stabilit două fapte fundamentale Prima se referă la gândirea și imaginația la animale Un experiment foarte precis și foarte interesant al cercetătorului olandez K Boytendijk, ca și alte experimente, a arătat că în lumea animală aproape că nu găsim elemente de gândire sau fantezie autistă în sensul propriu al cuvântului Din punct de vedere biologic, este greu de admis că gândirea apare în primul rând în filogenie în funcție de satisfacție, de plăcere, dar nu în funcție de cunoașterea realității Nici un animal, spunea Bleuler, nu ar putea exista o singură zi dacă activitatea mentală a acestui animal, strâns legată de toată activitatea sa de viață, ar fi emancipată de realitate, adică dacă nu i-ar da o idee despre realitatea înconjurătoare, reflectări ale realității în funcție de nivelul de activitate mentală la care se află animalul dat Deci, ar fi imposibil de admis teoretic, iar după studiile lui Boytendijk este imposibil să admitem și din partea faptică, că în seria filogenetică imaginația și gândirea au ca scop obținerea plăcerii, că o construcție miraj, un vis, este o formă mai primară decât gândirea îndreptată spre realitate Al doilea grup de fapte constă în analiza observațiilor asupra copilului Cercetătorii au arătat că la o vârstă foarte fragedă nu avem de-a face cu plăcerea halucinantă, că plăcerea copilului nu este legată de halucinantă, ci de satisfacerea reală a nevoilor Bleuler vorbește bine despre asta: nu a văzut un singur copil care să experimenteze o satisfacție halucinantă Prelegeri de psihologie hrana imaginara, dar a vazut ca copilul primeste satisfactie si placere din a primi hrana reala Obținerea plăcerii de către un copil și plăcerea primară sunt atât de legate de nevoile reale care sunt satisfăcute în realitate, încât sunt forma primară a conștiinței Satisfacția reală, dacă vorbim despre formele sale simple, este asociată cu satisfacerea nevoilor, iar satisfacția nevoilor este una dintre principalele forme de viață și activitate ale unei ființe vii, la care conștiința ia parte încă din stadiul incipient al ei aparitie Gândirea satisfăcută de nevoi și orientată spre plăcere nu merge în direcția opusă, așa cum spune Bleiler, calea către plăcerea reală se află la o vârstă fragedă prin realitate, și nu prin evadarea din ea Aceste momente sunt legate și condiționate de faptul că satisfacerea celor mai simple nevoi este asociată în copilărie cu o plăcere intensă, care iese în prim-plan și domină toate celelalte momente În esență, afirmația despre primatul imaginației și gândirii autiste a primit o serie de respingeri faptice de la cercetători în fiecare punct, pe care le-am enumerat Dintre studiile care infirmă de fapt teza despre forma onirică a gândirii unui copil, mi se pare că primul loc ar trebui acordat studiilor care au elucidat relația reală care există între dezvoltarea vorbirii unui copil și dezvoltarea imaginației acestuia Din punctul de vedere al lui Freud și din punctul de vedere al lui Piaget, trăsătura esențială a fanteziei primare a copilăriei este că avem de-a face aici cu o gândire non-verbală și deci incomunicabilă Astfel, se ridică un contrast între gândirea verbală și gândirea autistă sub forma caracterului verbal și non-verbal al acestor două feluri de gândire De altfel, studiile au arătat că un pas foarte puternic în dezvoltarea imaginației copiilor are loc tocmai în legătură directă cu asimilarea vorbirii, că copiii care au întârziere în dezvoltarea vorbirii se dovedesc a fi extrem de întârziați în dezvoltarea imaginației Copiii a căror dezvoltare a vorbirii urmează o cale urâtă (de exemplu, copiii surzi care, drept urmare, rămân copii complet sau parțial muți, lipsiți de comunicare verbală) se dovedesc a fi în același timp copii cu extrem de săraci, slabi și uneori forme pozitiv rudimentare imaginaţie Între timp, pornind de la poziția lui Freud și a altora, ne-am aștepta ca atunci când vorbirea este subdezvoltată la un copil, când este absentă sau întârziată, atunci creația L S Vygotski există condiţii deosebit de favorabile pentru dezvoltarea formelor primare, necomunicabile, non-verbale ale imaginaţiei Astfel, observarea dezvoltării imaginației a relevat dependența acestei funcții de dezvoltarea vorbirii O întârziere în dezvoltarea vorbirii, așa cum este stabilit, marchează o întârziere în dezvoltarea imaginației Poate că cele mai izbitoare fapte în ceea ce privește concizia, persuasiunea și elocvența sunt patologia În vremuri relativ recente, când s-a dezvoltat o analiză psihologică aprofundată a bolilor nervoase, s-a atras atenția asupra unui fapt extrem de interesant, care a fost mai întâi interpretat adecvat în studiile neurologice ale școlii de psihologie structurală din Germania S-a dovedit că pacienții care suferă de afazie, adică pacienții care, din cauza uneia sau alteia boli sau leziuni ale creierului, și-au pierdut capacitatea de a stăpâni pe deplin vorbirea (înțelegerea vorbirii sau partea de pronunție a vorbirii), prezintă simultan o scădere bruscă a fanteziei , imaginație; imaginația lor, s-ar putea spune, scade la zero Asemenea pacienți nu sunt capabili să repete, cu atât mai puțin să compună ei înșiși ceva care nu corespunde impresiei lor imediate sau realității percepute La Institutul din Frankfurt au fost descrise pentru prima dată cazuri când un pacient care suferea de paralizie pe partea dreaptă, dar și-a păstrat capacitatea de a repeta cuvintele pe care le-a auzit, de a înțelege vorbirea și de a scrie, nu a reușit să repete expresia „Pot scrie bine cu dreptul meu mână”, dar a înlocuit întotdeauna cuvântul „dreapta” cu cuvântul „stânga”, pentru că în realitate acum putea scrie doar cu mâna stângă, dar nu putea să scrie cu dreapta Îi era imposibil să repete o frază care conținea ceva care nu corespundea stării sale El, după cum se vede din experiență, nu a fost în stare, privind pe fereastră când vremea era bună, să repete expresia „Azi plouă” sau „Azi vremea este rea” În consecință, capacitatea de a-și imagina ceea ce nu vede în momentul prezent s-a dovedit a fi imposibilă pentru el Situația a fost și mai dificilă atunci când i s-a cerut să folosească independent un cuvânt care nu corespunde realității percepute, de exemplu, când i s-a arătat un creion galben și i s-a cerut să-l numească nu galben A fost greu Dar îi este și mai greu să spună că creionul este verde El nu poate denumi un articol dacă nu se potrivește cu proprietățile sale, cum ar fi rostirea „Zăpada neagră” El nu poate spune o frază dacă fraza în acest sens este incorectă Studiile arată că o încălcare bruscă a funcției verbale se datorează faptului că activitatea imaginației unui subiect care suferă de acest defect scade la zero Prelegeri de psihologie Îi suntem datori lui E Bleuler și școlii sale pentru cunoașterea faptelor care pun în lumină această întrebare; ele arată de ce dezvoltarea vorbirii este un imbold puternic pentru dezvoltarea imaginației Vorbirea eliberează copilul de impresiile directe asupra obiectului; îi oferă copilului posibilitatea de a-și imagina un obiect sau acel obiect pe care nu l-a văzut și să se gândească la el Cu ajutorul vorbirii, copilul are ocazia de a se obișnui cu puterea impresiilor directe, trecând dincolo de acestea De asemenea, copilul poate exprima în cuvinte ceea ce nu coincide cu combinația exactă de obiecte reale sau idei corespunzătoare Acest lucru îi permite să circule extrem de liber în sfera impresiilor notate de cuvinte Studiile au arătat că nu numai vorbirea, ci și viața viitoare a copilului servește la dezvoltarea imaginației sale; un astfel de rol este jucat, de exemplu, de o școală, unde un copil se poate gândi cu grijă la ceva într-o formă imaginară înainte de a o face Aceasta, fără îndoială, stă la baza faptului că tocmai în perioada școlară se pun formele primare de visare cu ochii deschisi în sensul propriu al cuvântului, adică posibilitatea și capacitatea de a se dedica mai mult sau mai puțin conștient anumitor construcții mentale, indiferent de funcţie care este asociată cu gândirea realistă În fine, formarea conceptelor, care marchează debutul adolescenței, este un factor extrem de important în dezvoltarea celor mai diverse, mai complexe combinații, conexiuni și legături care pot fi deja stabilite în gândirea conceptuală a adolescentului între elementele individuale ale experienței Cu alte cuvinte, vedem că nu numai însuși aspectul vorbirii, ci și cele mai importante puncte cheie în dezvoltarea acesteia sunt în același timp puncte cheie în dezvoltarea imaginației copiilor Astfel, cercetările efective nu numai că nu confirmă că imaginația copilului este o formă de gândire fără cuvinte, autistă, nedirijată, ci, dimpotrivă, arată la fiecare pas că cursul dezvoltării imaginației copilului, precum și curs de dezvoltare a altor funcții mentale superioare, în mod semnificativ este asociat cu vorbirea copilului, cu forma psihologică de bază a comunicării acestuia cu ceilalți, adică cu forma de bază a activității sociale colective a conștiinței copilului Se știe că Bleuler a înaintat o altă teză, care își găsește justificarea și în cercetarea propriu-zisă: activitatea imaginației poate fi în același timp o activitate dirijată în sensul că putem fi perfect conștienți de scopurile și motivele urmărite de aceasta activitate Dacă luăm așa-numitele construcții utopice, adică ideile în mod evident fantastice care sunt magnifice L S Vygotski sunt diferențiate în conștiință de planurile realiste în sensul exact al cuvântului, apoi sunt totuși realizate deloc subconștient, ci conștient, cu intenția clară de a construi o anumită imagine fantastică legată de viitor sau trecut Dacă luăm tărâmul creativității artistice, care devine foarte devreme la îndemâna copilului, dacă luăm aspectul produselor acestei creativități, să spunem, într-un desen, o poveste, atunci vom vedea că și aici imaginația a un personaj dirijat, adică nu este o activitate subconștientă Dacă, în sfârșit, ne întoarcem la așa-zisa imaginație constructivă a copilului, la toată activitatea creatoare a conștiinței care este legată de o transformare reală, să zicem, activitate tehnico-constructivă sau de construcție, atunci vom vedea peste tot și pretutindeni: ca cu un adevărat inventator, imaginația este una dintre funcțiile principale, cu ajutorul căreia funcționează, astfel încât în toate cazurile activitatea fanteziei este extrem de direcționată, adică de la început până la sfârșit este îndreptată către un scop anume urmărit de un persoană Același lucru este valabil și pentru planurile de comportament ale copilului referitoare la viitor etc Sub presiunea faptelor, trebuie să admitem că toate punctele principale care au determinat originalitatea imaginației copilului și primatul acesteia, după o verificare strictă, nu rezistă criticilor și se dovedesc a fi greșite Aș dori să mă opresc asupra unei întrebări legate de acest domeniu - pe latura emoțională a imaginației Psihologia copilăriei a remarcat un punct important pentru activitatea imaginației, care se numește legea sentimentului real în activitatea fanteziei Esența sa este simplă, se bazează pe observație reală Mișcarea simțurilor noastre este strâns legată de activitatea imaginației De foarte multe ori cutare sau cutare construcție se dovedește a fi ireală din punct de vedere al momentelor raționale care stau la baza imaginilor fantastice, dar sunt reale în sens emoțional Pentru a folosi un vechi exemplu grosier, am putea spune: dacă iau o rochie agățată pentru un tâlhar când intru într-o cameră, atunci știu că imaginația mea înspăimântată este falsă, dar sentimentul meu de frică este o experiență reală, și nu o fantezie în raport cu o senzaţie reală frică Acesta este într-adevăr unul dintre momentele fundamentale, care explică mult în particularitatea dezvoltării imaginației în copilărie și în diferitele forme de fantezie la vârsta adultă Esența faptului este că imaginația este o activitate extrem de bogată în momente emoționale Profitând de asta și pe baza acestui moment, o serie de psiho Prelegeri de psihologie Buștenii care luminează ideea de imaginație primară au pornit de la ideea că motorul său principal este afectul Știți că rolul gândirii autiste a fost studiat în clinică prin observație A predominat acolo ideea că gândirea realistă diferă de gândirea fantastică în primul rând și în primul rând prin aceea că în gândirea realistă rolul emoției este neglijabil, că se mișcă independent de dorința subiectivă, în timp ce gândirea autistă se mișcă sub influența afectului Se întâmplă – și acest lucru nu se poate nega – că o imagine imaginară, construită fantastic de un tren de gândire autist, să fie un moment important în dezvoltarea procesului emoțional Prin urmare, este firesc ca astfel de relații deosebite să apară între procesele emoționale și gândirea copilului, atunci când gândirea lui, ca să spunem așa, devine în slujba impulsurilor sale emoționale Acest lucru se întâmplă atunci când realitatea, într-o privință sau alta, se abate foarte mult de capacitățile sau nevoile copilului sau când, din cauza unui număr de condiții, în primul rând din cauza condițiilor de creștere, copilul este înzestrat cu o atitudine falsă, pervertită față de realitate Apoi avem ceva care se manifestă sub alte forme la fiecare adult dezvoltat și la un copil care se dezvoltă normal social, și anume, o formă particulară de activitate mentală Întreaga esență constă în faptul că această activitate este supusă unor interese emoționale Ea se desfășoară în principal datorită plăcerii imediate care derivă din această activitate, datorită faptului că odată cu aceasta sunt provocate o serie de experiențe plăcute, în cele din urmă datorită faptului că o serie de interese și motive emoționale primesc un vizibil fictiv satisfacție, care este și un substitut pentru satisfacția reală a proceselor emoționale Astfel, gândirea în acest sistem mental devine, parcă, un slujitor al pasiunilor, devine, parcă, într-o relație subordonată impulsurilor și intereselor emoționale și avem într-adevăr o astfel de activitate mentală care se caracterizează printr-o relație particulară între procesul emoțiilor și procesul gândirii și creează acea fuziune pe care o numim forma de vis a imaginației Dar merită să ne întoarcem la celelalte două puncte, după cum vom vedea: combinarea cu momentele emoționale nu formează baza exclusivă a imaginației, iar imaginația nu este epuizată de această formă Gândirea realistă, atunci când este conectată cu o sarcină importantă pentru o persoană, care este cumva înrădăcinată în centrul personalității sale, trage la viață și trezește o serie de emoții L S Vygotski experiențe de natură mult mai semnificativă și mai autentică decât imaginația și visarea cu ochii deschiși Dacă luăm gândirea realistă a unui revoluționar care gândește sau studiază o situație politică complexă, adâncind în ea, într-un cuvânt, dacă luăm gândirea care vizează rezolvarea unei probleme vitale pentru individ, vedem că emoțiile asociate cu o astfel de situație gândirea realistă este foarte adesea nemăsurat mai profundă, mai puternică, mai mișcătoare, mai semnificativă în sistemul de gândire decât acele emoții asociate cu visarea cu ochii deschisi Ceea ce este esențial aici este un alt mod de a conecta procesele emoționale și de gândire Dacă în imaginația visătoare gândirea apare într-o formă care servește intereselor emoționale, atunci în gândirea realistă nu avem o dominație specifică a logicii sentimentului Într-o astfel de gândire există relații complexe ale funcțiilor individuale între ele Dacă luăm acea formă de imaginație care este asociată cu invenția și influența asupra realității, vom vedea că aici activitatea imaginației nu este supusă capriciilor subiective ale logicii emoționale Inventatorul care își imaginează un plan sau un plan a ceea ce urmează să facă nu este ca un om care în gândirea sa se mișcă conform logicii subiective a emoțiilor; în ambele cazuri găsim sisteme diferite și activități complexe diferite Dacă abordăm întrebarea din punct de vedere clasificator, atunci este greșit să considerăm imaginația ca o funcție specială printre alte funcții, ca o formă uniformă și regulată a activității creierului Imaginația trebuie considerată ca o formă mai complexă de activitate mentală, care este o unire reală a mai multor funcții în relațiile lor specifice Pentru forme de activitate atât de complexe, care depăşesc limitele acelor procese pe care suntem obişnuiţi să le numim funcţii, corect ar fi să folosim denumirea de sistem psihologic, ţinând cont de structura sa funcţională complexă Acest sistem se caracterizează prin conexiuni și relații interfuncționale care domină în cadrul acestuia O analiză a activității imaginației în diferitele ei forme și o analiză a activității gândirii arată că numai abordând aceste tipuri de activități ca sisteme putem găsi posibilitatea de a descrie cele mai importante schimbări care apar în ele, acele dependențe și legăturile care se găsesc în ele Permiteți-mi să închei cu câteva concluzii din ceea ce am considerat până acum cred că ei Prelegeri de psihologie În primul rând, trebuie să ne preocupăm dacă există într-adevăr un antagonism atât de ireconciliabil, o astfel de opoziție între gândirea realistă direcționată și gândirea visătoare, fantezică, autistă Dacă atingem natura verbală a gândirii, vom vedea că aceasta poate fi la fel de inerentă atât imaginației, cât și gândirii realiste Dacă luăm așa-numita direcție sau conștiință a gândirii, adică motive și scopuri, vedem că atât gândirea autistă, cât și cea realistă pot fi procese în mod egal direcționate; se poate arăta și contrariul: în procesul gândirii realiste, o persoană de foarte multe ori nu își realizează pe deplin adevăratele motive, scopuri și obiective În fine, dacă luăm în considerare legătura ambelor procese - imaginația și gândirea - cu momentele afective, participarea proceselor emoționale la procesele gândirii, vom vedea că atât imaginația, cât și gândirea realistă pot fi caracterizate de cea mai înaltă emotivitate și nu există opoziție între ele Și invers: vom vedea că există astfel de sfere ale imaginației, care în sine nu sunt deloc subordonate logicii emoțiilor, logicii sentimentelor Cu alte cuvinte, toate acele opoziții aparente, metafizice, primordiale, care se stabilesc între gândirea realistă și gândirea autistă, se dovedesc de fapt a fi fictive, false; un studiu mai profund arată că aici avem de-a face cu o contradicție fără semnificație absolută, ci doar relativă În același timp, observăm două puncte mai extrem de importante care caracterizează relația dintre gândire și imaginație care ne interesează din punct de vedere pozitiv, și nu doar din punct de vedere critic Aceste puncte sunt după cum urmează Pe de o parte, remarcăm afinitatea extremă, apropierea proceselor de gândire și a proceselor de imaginație Vedem că ambele procese își dezvăluie succesele majore în aceleași momente genetice La fel ca în dezvoltarea gândirii copiilor, în dezvoltarea imaginației principalul punct de cotitură coincide cu apariția vorbirii Vârsta școlară este un punct de cotitură în dezvoltarea gândirii atât realiste, cât și autiste la copii Cu alte cuvinte, vedem că gândirea logică și gândirea autistă se dezvoltă într-o relație extrem de strânsă O analiză mai atentă ne-ar permite să ne aventurăm pe o formulare mai îndrăzneață: am putea spune că ambele se dezvoltă în unitate, că, în esență, nu observăm deloc viața independentă în dezvoltarea unuia și a celuilalt Mai mult, observând astfel de forme de imaginație care sunt asociate cu creativitatea îndreptată spre realitate, vedem că linia dintre gândirea realistă și imaginație este L S Vygotski Se crede că imaginația este un moment absolut necesar, inalienabil al gândirii realiste Aici apar contradicții care sunt firești din punctul de vedere al stării de fapt de bază: cunoașterea corectă a realității este imposibilă fără un anumit element de imaginație, fără a se îndepărta de realitate, de acele impresii individuale directe, concrete, prin care această realitate este reprezentată în actele elementare ale conștiinței noastre Luați, de exemplu, problema invenției, problema creației artistice; aici veți vedea că rezolvarea problemei în mare măsură necesită participarea gândirii realiste în procesul imaginației, că aceștia acționează în unitate Cu toate acestea, în ciuda acestui fapt, ar fi complet greșit să ne identificăm unul cu celălalt sau să nu vedem adevărata opoziție care există între ei Este în felul următor: imaginația nu se caracterizează prin nicio legătură mai mare cu latura emoțională, nici un grad mai mic de conștiință, nici un grad mai mic și nici mai mare de concretețe; aceste trăsături se manifestă şi în diferite etape ale dezvoltării gândirii Esențială pentru imaginație este direcția conștiinței, care constă într-o plecare de la realitate într-o activitate cunoscută, relativ autonomă a conștiinței, care diferă de cunoașterea directă a realității Alături de imaginile care sunt construite în procesul de cunoaștere directă a realității, o persoană construiește imagini care sunt percepute ca o zonă construită de imaginație La un nivel ridicat de dezvoltare a gândirii, se construiesc imagini pe care nu le găsim gata făcute în realitatea înconjurătoare Astfel se explică relația complexă care există între activitatea gândirii realiste și activitatea imaginației în formele sale cele mai înalte și în toate etapele dezvoltării sale Devine clar cum fiecare pas în dobândirea unei înțelegeri mai profunde a realității este realizat de copil, în același timp în care copilul este într-o anumită măsură eliberat de forma mai primitivă de cunoaștere a realității care i-a fost cunoscută înainte Orice pătrundere mai profundă în realitate necesită o atitudine mai liberă a conștiinței față de elementele acestei realități, o îndepărtare de latura externă vizibilă a realității, care este dată direct în percepția primară, posibilitatea unor procese din ce în ce mai complexe cu ajutorul cărora cunoaşterea realităţii devine mai complexă şi mai bogată În sfârșit, aș dori să spun că legătura internă care există între imaginație și gândirea realistă este completată de o nouă problemă, care este strâns legată de problema Prelegeri de psihologie arbitrariul sau libertatea mea în activitatea umană, în activitatea conștiinței umane Posibilitățile de acțiune liberă care apar în conștiința umană sunt strâns legate de imaginație, adică de o atitudine atât de particulară a conștiinței față de realitate, care apare datorită activității imaginației Într-un singur nod, sunt legate trei mari probleme ale psihologiei moderne, în special psihologia modernă a copilului - problema gândirii, problema imaginației și problema voinței Următoarea, ultima prelegere va fi dedicată problemei voinței Cursul șase Problema voinței și dezvoltarea ei în copilărie Așa cum am procedat în tratarea tuturor problemelor, permiteți-mi să încep astăzi cu o scurtă introducere istorică schematică a stării actuale a acestei probleme în știință După cum se știe, încercarea de a înțelege și dezvolta teoretic problema voinței și de a face o analiză a manifestărilor sale la un adult și la un copil merge în două direcții, dintre care una este de obicei numită heteronom, iar cealaltă - teoria autonomă Teoria heteronomă se referă la acel grup de studii teoretice și experimentale care încearcă să explice acțiunile volitive umane, reducându-le la procese mentale complexe de natură nonvolițională, la procese asociative sau intelectuale Orice teorie care încearcă să caute explicații ale proceselor voliționale din afara voinței se alătură teoriilor heteronome Teoriile autonome sau voluntariste explică voința bazată pe unitatea și ireductibilitatea proceselor voliționale și a experiențelor voliționale Reprezentanții acestei școli încearcă să explice voința pe baza legilor inerente acțiunii volitive în sine Dacă luăm în considerare împreună cu tine, mai întâi în mod special, apoi în general, ambele direcții în studiul voinței, vom vedea care este principalul lucru care constituie conținutul lor Când luăm în considerare teoriile heteronome, vom vedea că aici avem de-a face cu cele mai vechi teorii: asociative și intelectualiste, pe care nu le voi analiza în detaliu, deoarece sunt mai degrabă de interes istoric, și le voi desemna doar schematic L S Vygotski Esența teoriilor asociative s-a apropiat de studierea problemei voinței în spiritul în care reflexologia și psihologia comportamentală (behaviorismul) încearcă să o prezinte Centrale, conform acestei teorii, sunt următoarele puncte din testament După cum știți, orice asociere este reversibilă Dacă, să zicem, într-un experiment experimental cu memoria, am stabilit o asociere între prima silabă fără sens, pe care o vom numi a, și a doua, pe care o vom numi fi, atunci este firesc ca atunci când mai târziu aud silaba a, Voi reproduce și silaba fi Dar opusul este și firesc Acest fenomen cel mai simplu a fost numit cândva legea reversibilității asociațiilor Esența sa se rezumă la faptul că atât un adult, cât și un copil acționează la început orbește, involuntar, impulsiv și reactiv, adică își determină activitatea complet neliber și nerezonabil în raport cu situația în care scopul este atins Totuși, o astfel de activitate, efectuată involuntar, duce la un rezultat cunoscut, stabilindu-se astfel o asociere între activitatea în sine și rezultatele acesteia Dar, deoarece această legătură asociativă este reversibilă, este firesc ca în cursul dezvoltării ulterioare să se poată produce o simplă inversare a procesului de la sfârșit la început Voi folosi exemplul lui G Ebbinghaus Dacă la început copilul ajunge instinctiv după hrană, atunci în cursul unei serii de experimente se stabilește în el o legătură asociativă între săturare și legăturile individuale ale procesului de sațiere în sine; această conexiune este suficientă pentru ca procesul invers să aibă loc, adică pentru ca copilul să caute în mod conștient hrană atunci când îi este foame Conform definiției lui Ebbinghaus, voința este un astfel de instinct care ia naștere pe baza unei asocieri reversibile sau, așa cum a spus el în mod figurat, un „instinct văzător” care este conștient de scopul său Alte teorii, în esență apropiate de intelectul alist, au încercat să demonstreze că acțiunea, care este prezentată ca o acțiune volitivă, este de fapt o combinație complexă de procese mentale nu de tip volitiv, ci de tip intelectual Un număr de psihologi francezi, germani și englezi aparțin reprezentanților acestei tendințe Un reprezentant tipic al acestei teorii este I F Herbart Din punctul de vedere al intelectualilor, nu asociația în sine explică procesele volitive: ele sunt explicate nu pe baza conceptului de „asociere”, ci pe baza conceptului de „proces volitiv”, care se modifică în dezvoltarea functiilor Ei au înțeles natura procesului volițional astfel: în stadiul inferior de dezvoltare, există o acțiune instinctivă, reactivă, impulsivă, apoi o acțiune generată ca urmare a Prelegeri de psihologie acele obiceiuri și, în sfârșit, acțiunea asociată cu participarea minții, adică acțiunea volitivă Fiecare act, spun discipolii lui Herbart, este volitiv în măsura în care este rezonabil Atât teoria asociativă, cât și cea intelectualistă se caracterizează printr-o încercare de a reduce procesul volițional la un proces de natură mai simplă care se află în afara voinței, de a explica voința nu din momente adecvate proceselor volitive, ci din momente care se află în afara proceselor voliționale Acesta este deficiența esențială a acestor teorii, ca să nu mai vorbim de faptul că viziunea de bază despre asociaționism și intelectualism este falsă Dar nu ne putem opri aici astăzi Mi se pare că este mult mai important să subliniem ceea ce era pozitiv în aceste teorii ale voinței, ce le-a ridicat la un nivel superior în comparație cu teoriile anterioare și ceea ce a fost dat deoparte pentru că era contrar teoriilor voluntariste Sâmburele de adevăr care era conținut în ele, patosul care pătrundea întreaga doctrină a voinței, era patosul determinismului A fost o încercare de a contracara teoriile spiritualiste medievale care vorbeau despre voință ca pe o „forță spirituală de bază” care nu putea fi considerată în termeni de determinism Asociațiștii și determiniștii au încercat să explice și să fundamenteze teoretic în ce mod, din ce motiv, pe baza ce determinări, poate apărea o acțiune volitivă, oportună, liberă a unei persoane Ceea ce este interesant pentru teoriile intelectualiste este tocmai accentul pus pe faptul că în încercarea de a rezolva orice problemă, experimentul trebuie să iasă în prim-plan; un exemplu de analiză ar trebui să fie în primul rând semnificația situației pentru persoana însăși, legătura internă dintre înțelegerea situației și acțiunea în sine, precum și natura liberă și arbitrară a acestei acțiuni Dificultățile teoriilor pe care le-am menționat constă în faptul că ele nu au putut explica în voință cel mai esențial, și anume natura volitivă a actelor, arbitrariul ca atare, precum și libertatea interioară pe care o experimentează o persoană când face cutare sau cutare decizie, precum și diversitatea structurală externă a acțiunii, care Acțiunea voițională este diferită de acțiunea involuntară Astfel, la fel ca și în ceea ce privește intelectul, vechile teorii nu puteau explica cel mai important lucru - cum o activitate neinteligentă devine rațională, la fel nu puteau explica modul în care o acțiune involuntară devine volitivă, iar acest lucru a dus la apariția o serie de teorii psihologice care au încercat să rezolve această problemă întrebarea nu este prin mijloace științifice, ci prin intermediul construcțiilor metafizice Acestea au fost, în special, teorii autonome care au încercat L S Vygotski rezolvă problema voinței, înțelegând-o ca ceva primar, ca unitate care nu poate fi derivată din alte procese mentale Legătura de tranziție cu aceste teorii a fost al doilea grup de teorii și anume teoriile afective ale voinței Cel mai strălucit reprezentant al acestei tendințe este W Wundt, care este cunoscut în istoria psihologiei ca voluntarist, deși în esență a derivat voința din afect Punctul de vedere al lui Wundt este următorul: teoriile asociative și intelectualiste explică procesele voliționale preluând din aceste procese cele mai nesemnificative pentru voință, excluzând momentul eficacității și relevanței; la urma urmei, din partea subiectivă, aceste momente sunt trăite într-un mod deosebit, iar din partea obiectivă, experiența mentală asociată cu procesele voliționale dezvăluie o legătură mult mai strânsă cu activitatea umană decât experiențele de altă natură Este caracteristic asociaţiei, spune Wundt, că explică voinţa prin memorie; pentru intelectualist, că explică voința prin intelect; adevăratul mod de a explica voinţa se află prin afect; afectul este într-adevăr o stare în primul rând activă, adică una care se caracterizează în egală măsură, ca să spunem așa, printr-un conținut interior luminos, intens și prin acțiunea activă a unei persoane Wundt spune: dacă vrem să găsim prototipul genetic al unei acțiuni într-o structură tipică prototipului, trebuie să reînviam, să ne amintim de o persoană foarte supărată sau foarte speriată și atunci vom vedea că o persoană care experimentează un afect puternic nu se află în o stare de activitate psihică gravă Constatăm, așadar, că lucrul cel mai esențial pentru procesul volițional este activitatea acțiunii exterioare, direct legată de experiențele interioare Astfel, prototipul voinței este afectul, iar pe baza acestei acțiuni afective, prin transformare, ia naștere un proces volitiv în sensul propriu al cuvântului Nu vom urma în detaliu această teorie, nici alte teorii emoționale și afective ale voinței, poate mai clar formulate Este important pentru noi să schițăm legăturile în dezvoltarea acestei probleme, deoarece Wundt însuși a stat cu un picior pe poziția voluntariștilor (sub acest nume a devenit cunoscut în psihologie, deoarece în filozofie a devenit deschis la punctul de vedere al voluntarism), iar cu celălalt picior a rămas pe poziţia anterioară a teoriilor heteronome Aici vedem cum din punct de vedere istoric dezvoltarea unilaterală a teoriei voinței, mergând pe jumătate în direcția greșită Aceasta este ceea ce a dus la descompunerea în cadrul acestor teorii și a dus la nimic chiar și cunoștințele pozitive care erau conținute în ele Teoriile autonomului vor porni de la faptul că modalitățile de a explica voința nu se află prin memorie, nu prin intelect, nu prin Prelegeri de psihologie prin afect, ci prin voință însăși Pentru ei activitatea este primul început Reprezentanții acestei teorii sunt E Hartmann și A Schopenhauer, care consideră că voința este controlată de un principiu supraomenesc, o activitate mondială care acționează în mod constant și subjugă toate forțele unei persoane, indiferent de minte, îndreptându-se către scopuri cunoscute Odată cu această înțelegere a voinței, conceptul de inconștient a intrat în psihologie Și acesta a fost faptul că mult timp a întârziat dezvoltarea ulterioară a doctrinei voinței Introducerea conceptului de inconștient în psihologia modernă a fost depășirea tipului de idealism care a fost intelectualismul Aproape toți reprezentanții doctrinei inconștientului sunt, într-o măsură mai mare sau mai mică, schopenhaueristi, adică ei provin dintr-o înțelegere voluntaristă a naturii psihicului uman, la care au ajuns recent oameni de știință precum Z Freud Nu ne vom opri asupra diverselor momente și variante ale acestei teorii voluntariste Pentru o prezentare schematică a cursului gândirii noastre, vom numi doar doi poli extremi, între care au fluctuat toate teoriile, apoi vom încerca să găsim generalul și noutatea pe care aceste teorii l-au introdus în știință Stalpii sunt după cum urmează În primul rând, recunoașterea voinței ca primară, ceva ce rămâne străin laturii conștiente a personalității umane, care este o forță inițială care mișcă în egală măsură latura materială a vieții și latura ei spirituală În al doilea rând, la cealaltă extremă se află teoria spiritiştilor, ai căror reprezentanţi sunt legaţi istoric de filosofia lui R Descartes şi prin el de filosofia creştină medievală După cum știți, teoria carteziană ia ca bază principiul spiritual, care se pare că poate controla întregul suflet al unei persoane și, prin urmare, tot comportamentul său În esență, aceasta este teoria carteziană, reînviată și dezvoltată în continuare în seria acelor învățături spiritualiste despre voința care a dominat psihologia idealistă în ultimul sfert al secolului trecut Aceasta este, de exemplu, teoria lui W James Am combinat sistemul James cu o mare varietate de teorii și tendințe În special, James, ca pragmatist, încearcă să evite orice explicații spiritualiste și metafizice în toate problemele, cu excepția voinței Iacov a creat o teorie a voinței, pe care a numit-o cuvântul latin „fiat”, preluat din Biblie, care înseamnă „să fie!”, cu ajutorul unui zeu creator care a creat lumea Potrivit lui James, în fiecare act volițional există o anumită particulă a unei astfel de forțe volitive, care dă adesea preferință celor mai slabe procese mentale Când pacientul, aflat pe masa chirurgului, experimentând dureri groaznice și dorința de a țipa, se află totuși complet calm și îi permite medicului să-și facă treaba, atunci nu L S Vygotski în fața noastră, spune James, este un exemplu clar de voință, comportament arbitrar Întrebarea este, ce reprezintă această persoană, acționând contrar impulsurilor imediate, contrar faptului că este atrasă de cursul opus de acțiune? Potrivit lui James, acest exemplu dezvăluie întreaga inconsecvență a teoriei afective a lui Wundt, deoarece, conform acestei teorii, un afect mai puternic decât durerea face o persoană să se culce De fapt, spune James, ar fi evident absurd să credem că dorința lui de a nu striga este mai mare decât dorința lui de a striga Vrea să țipe mult mai mult decât să tacă Această discrepanță între analiza introspectivă și cea obiectivă a comportamentului uman ne face să credem că aici comportamentul său urmează linia celei mai mari rezistențe, adică reprezintă un caz de excepție de la legile fizicii mondiale Cum să înțelegem această legătură dintre fenomenele spirituale și fizice? Aceste fapte, potrivit lui James, sunt inexplicabile, pentru că, rămânând în acest punct de vedere, trebuie să recunoaștem: dacă această persoană continuă să stea întinsă pe masă, atunci, evident, organizarea sa fizică este emoționată și merge pe linia celui mai mic rezistență, adică din punct de vedere fizic, nu avem de-a face cu excepții de la fizică, ci cu confirmarea regulilor acesteia Cu toate acestea, dacă încercăm să răspundem la întrebarea cum este posibil acest lucru, atunci trebuie să presupunem că există o trimitere a unui fel de energie spirituală, care, alăturându-se celui mai slab impuls, este capabilă să asigure victoria asupra unui factor mai puternic Conform expresiei figurative a lui Iacov într-o scrisoare către K Stumpf, fiecare act volițional seamănă cu lupta dintre David și Goliat și cu victoria pe care David a câștigat-o asupra uriașului Goliat cu ajutorul lui Dumnezeu Aici o particulă de creativitate, energia spirituală interferează cu procesul și îi distorsionează cursul În alte teorii, în special în teoria lui A Bergson, punctul de plecare este ceea ce el, după ce a determinat esența metodei intuitive, a numit „analiza datelor imediate ale conștiinței” Dovezi ale liberului arbitru, ale independenței sale, ale primordialității sale, Bergson trage din analiza experiențelor imediate Asemenea lui James, Bergson a reușit de fapt să arate faptul bine-cunoscut că în sistemul experiențelor suntem capabili să distingem între o acțiune pe care o trăim ca nu eliberată de acele acțiuni pe care le experimentăm ca libere sau independente Astfel, avem două tipuri polare de teorie voluntaristă, dintre care unul consideră voința ca forță mondială originară întruchipată în cutare sau cutare persoană, iar celălalt consideră voința ca pe un principiu spiritual care conține procese materiale și nervoase și asigură victoria pentru cel mai slab dintre ei Ce au aceste teorii în comun? Amândoi recunosc că voința este ceva primar, original, Prelegeri de psihologie nu sunt incluse într-un număr de procese mentale de bază, reprezentând un fel de excepție ciudată de la toate celelalte procese ale psihicului uman și care nu poate fi susținută de o explicație deterministă, cauzală În special, pentru prima dată în legătură cu acțiunile volitive, împreună cu psihologia cauzală, a apărut ideea psihologiei teleologice, care a explicat acțiunea volitivă nu pe baza indicarii motivelor, ci din punctul de vedere al scopurilor care conduc această acțiune Se poate spune că, în general, fiind extrem de retrograde în istoria dezvoltării ideilor științifice despre voință, aceste teorii voluntariste au avut totuși momentul pozitiv că au fixat mereu atenția psihologilor asupra fenomenelor specifice voinței, ele au opus întotdeauna predarea lor acelor concepte care au încercat în general să pună capăt proceselor volitive De altfel, ei au jucat și un al doilea rol: pentru prima dată au împărțit psihologia în două tendințe separate, tendințele cauzale, științifice naturale și teleologice Acum vom încerca să tragem o concluzie din această considerație și să stabilim care sunt principalele dificultăți în rezolvarea problemei voinței cu care se luptă toți cercetătorii moderni, indiferent de direcția căreia îi aparțin, ce ghicitoare a pus această problemă cercetătorilor noștri generaţie Principala dificultate, principala ghicitoare, este, pe de o parte, de a explica cursul determinist, cauzal, condiționat, ca să spunem așa, firesc al procesului volitiv, de a oferi un concept științific al acestui proces fără a recurge la explicații religioase și pe de altă parte, folosind o astfel de abordare științifică a unei explicații a procesului volitiv, pentru a păstra în voință ceea ce este inerent acesteia, exact ceea ce se numește în mod obișnuit arbitrariul actului volițional, adică ceea ce face ca deterministul, cauzal , acțiune condiționată a unei persoane în anumite împrejurări o acțiune liberă Cu alte cuvinte, problema trăirii unui proces volitiv liber - acela care distinge acțiunea volitivă de ceilalți - este principala ghicitoare asupra căreia se luptă cercetătorii din diverse direcții Încă câteva observații din domeniul cercetării experimentale moderne a voinței O încercare extrem de interesantă de a împărți experimental acțiunile intelectuale și volitive a fost făcută de K Koffka, care aparținea școlii din Berlin Koffka spune: acțiunile raționale nu sunt în sine acțiuni voliționale; nici din partea teleologică, nici din partea experiențelor, nici din partea structurală, nici din partea funcțională, aceste acțiuni sunt volitive, în timp ce anterior se credea că toate acțiunile, atât impulsive, automate, cât și voluntare, sunt volitive Reproducând parțial experimentele lui V Koder, parțial L S Vygotski Refăcând experimente pe animale și oameni, Koffka a reușit să arate că unele dintre acțiunile pe care o persoană le efectuează nu sunt acțiuni volitive în sensul propriu al cuvântului Într-un alt exemplu, el a reușit să arate contrariul, că există acțiuni voliționale adecvate, care pot conține momente intelectuale extrem de vag exprimate Astfel, opera lui Koffka a delimitat, parcă, acțiunile raționale de acțiunile volitive și a făcut posibilă, pe de o parte, restrângerea cercului acțiunilor volitive, pe de altă parte, extinderea varietății diferitelor tipuri de acțiuni umane Lucrări similare au făcut-o K Levin în legătură cu procesele afectiv-volitive După cum știți, munca lui Lewin constă în studierea structurii acțiunilor afectiv-voliționale și în efortul de a demonstra că activitatea afectivă și activitatea volitivă a unei persoane sunt construite în esență pe același lucru Cu toate acestea, foarte curând Levin a descoperit faptele, pe care le-a rezumat după cum urmează S-a dovedit că o acțiune afectivă în sine nu este nicidecum o acțiune volitivă, că o serie de acțiuni care sunt întotdeauna considerate în psihologie ca acțiuni tipic volitive nu dezvăluie de fapt natura acțiunilor cu adevărat volitive, ci sunt doar apropiate de acestea Prima lucrare de cercetare a lui Levin în acest sens a fost studiul modificării experimentelor de către N Ach, tipică vechii psihologii a experimentelor, aplicată unei acțiuni elaborate experimental, adică unui răspuns la un semnal condiționat; a fost apoi extins pentru a include o serie de acțiuni, în special acțiuni bazate pe intenție Principalul lucru în opera lui Levin a fost indicația că chiar și o serie întreagă de acțiuni legate de viitor, acțiuni legate de intenție, decurg în esență în funcție de tipul de acțiuni afective arbitrare; cu alte cuvinte, ele sunt legate de particularitatea statului, pe care Levin o numește timp (Spanneung) Din experimente similare, Levin a tras și următoarea concluzie: dacă am scris o scrisoare și, punând-o în buzunarul hainei, am avut intenția de a arunca scrisoarea în cutia poștală, atunci această acțiune în sine este automată și este efectuată involuntar, în ciuda faptului că că în structura sa externă amintește extrem de o acțiune pe care o desfășurăm după un plan prestabilit, adică o acțiune volitivă Aici, ca și în experimentele lui Koffka, unele acțiuni voliționale sunt atribuite unui număr de acțiuni afective și involuntare care sunt apropiate de structură volitivă, dar nu formează acțiuni voliționale specific Abia după aceea, Levin a arătat varietatea de forme de acțiuni umane care prezintă aceleași modele K Levin s-a apropiat de problemele voinței, însă, din partea negativă Punând experimente asemănătoare copiilor și adulților, el atrage atenția asupra unui mo extrem de curios Prelegeri de psihologie ment, și anume: în timp ce un adult își poate forma orice, și chiar fără sens, intenție, un copil este neputincios în acest sens În primele etape ale dezvoltării voinței, copilul este incapabil să-și formeze nicio intenție Fiecare situație determină gama de posibile intenții pe care și le poate forma un copil Acesta este, așa cum o exprimă Levin la figurat, un germen, dar nu o intenție născută Levin a studiat, în primul rând, formarea așa-ziselor intenții, chiar și a celor lipsite de sens, și arbitrariul în raport cu formarea lor, deși acest din urmă fapt trebuie acceptat condiționat Nici noi, ca adulți, nu ne putem forma intenții arbitrare fără sens, care sunt contrare atitudinilor noastre de bază sau opiniilor noastre morale Dacă întreprindem un grup larg de acțiuni care nu intră în conflict cu atitudinile noastre, atunci doar în raport cu acestea ne formăm vreo intenție; aceasta va distinge voința dezvoltată a unui adult de voința subdezvoltată a unui copil Al doilea fapt este că Levin și-a dat seama de structura acțiunii volitive El a arătat că în formele primitive, acțiunea volitivă are manifestări extrem de deosebite, care au fost apoi studiate de K Goldstein și A Gelb și pentru care au încercat să dea o explicație neurologică adecvată K Levin ajunge la concluzia că, cu ajutorul unui mecanism particular în experimentele cu o situație fără sens, o persoană caută un fel de punct de referință în exterior și prin acesta își determină într-un fel sau altul propriul comportament De exemplu, într-una dintre aceste serii, experimentatorul nu a revenit mult timp la subiect, ci din altă cameră a urmărit ce face Subiectul aștepta de obicei - de minute, în cele din urmă, a încetat să înțeleagă ce ar trebui să facă și a rămas mult timp într-o stare de ezitare, confuzie, nehotărâre Aproape toți subiecții adulți ai lui Levin au desfășurat diverse metode de acțiune în această situație, dar cu trăsătura comună că ei căutau puncte de sprijin pentru acțiunile lor în exterior Un exemplu tipic este subiectul care și-a determinat acțiunile în sensul acelor de ceasornic Uitându-se la ceas, s-a gândit: „De îndată ce mâna va fi perpendiculară, voi pleca” Subiectul a modificat, așadar, situația: să presupunem că ea așteaptă până la trei și jumătate și pleacă la două și jumătate, iar atunci acțiunea se desfășura deja automat: „Eu plec” Prin aceasta, subiectul, modificând câmpul psihologic, așa cum spune Levin, sau creându-și o situație nouă în acest domeniu, și-a transpus starea lipsită de sens într-una presupus cu sens Recent a trebuit să aud despre experimente similare (despre experimentele lui T Dembo despre acțiuni fără sens) în timpul șederii lui Koffka la Moscova Subiectului i se oferă o serie de instrucțiuni fără sens și este studiat modul în care reacționează la aceasta O tendință interesantă găsită în executarea comenzilor fără sens L S Vygotski să le înțeleg cu orice preț prin crearea unei noi situații, o schimbare în domeniul psihologic în care ar fi de dorit o acțiune semnificativă, dar nu lipsită de sens Permiteți-mi foarte pe scurt, omițând o serie de detalii, să subliniez un mecanism aparte care este extrem de important în dezvoltarea funcției volitive a copilului și pe care l-a subliniat Goldstein În experimentele cu pacienți nervoși, Goldstein a atras atenția asupra mecanismului curios cu care trebuie să se confrunte orice psiholog: o acțiune cu care pacientul nu reușește cu o singură instrucțiune verbală, el reușește cu o altă instrucțiune De exemplu, pacientului i se cere să închidă ochii Încearcă să ducă la bun sfârșit sarcina și să închidă ochii, dar nu-i închide Apoi este întrebat: „Arată-mi cum te culci” Pacientul arată și în același timp închide ochii Și acest lucru se dovedește a fi suficient pentru ca data viitoare, urmând instrucțiunile de a închide ochii, să o poată face O acțiune simplă se dovedește a fi fezabilă pentru o instrucțiune și imposibilă pentru alta K Goldstein explică acest lucru prin factori pur structurali El spune: la pacienții cu dificultăți de mișcare ca urmare a encefalitei epidemice, apar modificări în structura conștiinței, în funcție de care efectuarea acțiunilor individuale devine imposibilă În linii mari, potrivit bătrânului neurolog, stimularea „închide ochii”, pătrunderea într-un centru cunoscut al creierului, nu găsește căi de transmitere către centrii mișcării ochilor Pacientul înțelege ce înseamnă „închide ochii” și vrea să o facă, știe să închidă ochii, dar din cauza bolii, posibilitățile corespunzătoare sunt perturbate și nu există nicio legătură între acești doi centri Neuropatologul din timpurile moderne spune că aceasta este o structură extrem de complexă care a apărut pe baza unei situații cunoscute, iar formarea unei astfel de structuri, orice acțiune care nu este cauzată de situație, devine imposibilă Când îi ceri pacientului să arate cum se culcă, acesta nu se confruntă cu o acțiune izolată pe care trebuie să o introducă într-o structură nouă, complexă, ci o situație mai mult sau mai puțin integrală Goldstein consideră tipică pentru construcția neurologică a unui act volițional normal prezența unor astfel de condiții atunci când între două puncte ale cortexului nu se formează o legătură directă, ci o structură care duce doar indirect la finalizarea acțiunii Punctul de plecare al acestui proces conduce la o construcție internă complexă a unei noi structuri, care poate fi rezolvată de structura veche prin construirea unei structuri auxiliare Doar în acest caz avem de-a face cu un proces volitiv Pe lângă căile puternice, fixe între două puncte, este posibilă o conexiune indirectă complexă între structurile individuale Această legătură poate avea caracter de complexă Prelegeri de psihologie următoarele formațiuni structurale, care sunt aduse într-o stare dinamică în acele cazuri în care două puncte nu pot fi conectate direct între ele Datorită acestui fapt, devine posibilă crearea unei anumite noi structuri, în care toate cele trei elemente sunt combinate între ele Potrivit lui Goldstein, același mecanism este stabilit de subiectul testat, care decide să plece pe un semnal în sensul acelor de ceasornic Lucrul nou pe care Goldstein îl introduce în analiza acestui fapt este următorul: el acordă o importanță extrem de mare vorbirii exterioare, recunoscând punctul de vedere insuportabil care predomina în vechea psihofiziologie că, cu cât este mai dificil să controlezi cursul oricărei activități, mai direct acţiunea decurge Aparent, avem de-a face aici cu astfel de structuri, când o persoană, vorbind, se ascultă complet și își îndeplinește propriile instrucțiuni Aș dori să închei prin a sublinia în ce măsură dezvoltarea voinței copilului, începând cu mișcările voluntare primitive, efectuate la început după instrucțiuni verbale, și terminând cu acțiuni volitive complexe, decurge în dependență directă de activitatea colectivă a copilului În ce măsură formele primitive ale activității volitive ale copiilor reprezintă aplicarea de către copilul însuși în raport cu el însuși a acelor metode pe care o persoană adultă le folosește în raport cu el? În ce măsură comportamentul volitiv al copilului se manifestă ca o formă particulară a comportamentului său social în raport cu el însuși? Dacă forțezi un copil să facă ceva des pe baza „unu, doi, trei”, atunci el însuși se obișnuiește să facă exact la fel ca, de exemplu, noi, repezindu-se în apă Adesea știm că trebuie să facem ceva, să zicem, urmând exemplul lui W James, să ne ridicăm din pat, dar nu vrem să ne ridicăm și nu putem găsi un stimulent pentru a ne ridica Și în astfel de momente, o ofertă către noi înșine din exterior ne ajută să ne ridicăm și, așa cum spune James, ne trezim imperceptibil pentru noi înșine în picioare Ar fi extrem de important să aducem toate aceste date împreună, să le urmărim după vârstă și să stabilim etapele sau pașii particulari prin care trece dezvoltarea voinței copilului Voi omite acum acest lucru și voi încheia prin a sublinia că avem cazuri relativ rare în acest domeniu când cercetarea psihologiei patologice, înțeleasă teoretic atât din punct de vedere al psihologiei neurologice, cât și al psihologiei genetice, coincide între ele și face posibilă abordarea soluției în o nouă cale întrebări importante în psihologie Gândire și vorbire cuvânt înainte Lucrarea de față este un studiu psihologic al uneia dintre cele mai dificile, mai complicate și mai complicate întrebări din psihologia experimentală - problema gândirii și vorbirii Dezvoltarea experimentală sistematică a acestei probleme, din câte știm, nu a fost încă întreprinsă de niciunul dintre cercetători Rezolvarea problemei cu care ne-a confruntat, cel puțin cu o aproximare primară, a putut fi realizată doar printr-o serie de studii experimentale private ale aspectelor individuale ale problemei care ne interesează, cum ar fi, de exemplu, studiul formelor formate experimental concepte, studiul vorbirii scrise și relația acestuia cu gândirea, studiul vorbirii interioare etc Pe lângă cercetarea experimentală, a trebuit inevitabil să apelăm la cercetarea teoretică și critică Pe de o parte, a trebuit, prin analiza teoretică și generalizarea unei cantități mari de material factual acumulat în psihologie, prin comparație, comparație a datelor de filo- și ontogeneză, să conturam punctele de plecare pentru rezolvarea problemei noastre și să dezvoltăm premisele inițiale pentru obţinerea independentă a faptelor ştiinţifice sub forma unei doctrine generale a rădăcinilor genetice gândirea şi vorbirea Pe de altă parte, a fost necesar să supunem cele mai puternice din punct de vedere ideologic dintre teoriile moderne ale gândirii și vorbirii unei analize critice pentru a pleca de la ele, pentru a clarifica căile propriilor căutări, pentru a elabora ipoteze de lucru preliminare și pentru a opunem de la bun început drumul teoretic al cercetării noastre drumului care a dus la construirea dominantelor în știința modernă, dar insuportabile și deci nevoite de revizuire și de depășire a teoriilor Pe parcursul studiului a fost necesar să se recurgă la analiza teoretică încă de două ori Studiul gândirii și al vorbirii afectează în mod inevitabil o serie de domenii adiacente și limită ale cunoștințelor științifice O comparație a datelor din psihologia vorbirii și lingvistică, studiul experimental al conceptelor și teoria psihologică a învățării s-a dovedit a fi inevitabilă Gândire și vorbire nym Ni s-a părut că era cel mai convenabil să rezolvăm toate aceste întrebări incidentale în formularea lor pur teoretică, fără a analiza materialul factual acumulat în mod independent Urmând această regulă, am introdus în contextul studiului dezvoltării conceptelor științifice o ipoteză de lucru despre învățare și dezvoltare pe care am dezvoltat-o în altă parte și pe diferite materiale Și, în sfârșit, generalizarea teoretică, reunind toate datele experimentale, s-a dovedit a fi ultimul punct de aplicare al analizei teoretice la studiul nostru Astfel, cercetarea noastră s-a dovedit a fi complexă și diversă în compoziția și structura sa, dar, în același timp, fiecare sarcină particulară cu care se confruntă segmentele individuale ale lucrării noastre a fost atât de subordonată scopului general, atât de legată de segmentul anterior și ulterior, că întreaga lucrare în ansamblu - îndrăznim să sperăm la aceasta - este, în esență, un singur studiu, deși împărțit în părți, care are ca scop în întregime, în toate părțile sale, rezolvarea sarcinii principale și centrale - analiza genetică a relației dintre gândire și cuvânt În conformitate cu această sarcină principală, a fost stabilit programul studiului nostru și lucrarea de față Am început prin a pune problema și a căuta metode de cercetare Apoi, într-un studiu critic, am încercat să analizăm cele două teorii cele mai complete și puternice ale dezvoltării vorbirii și gândirii - teoria lui Piaget și V Stern, pentru a ne opune formulării noastre a problemei și metodei de cercetare din chiar începutul formulării tradiționale a întrebării și a metodei tradiționale și, prin urmare, să conturăm ce, de fapt, ar trebui să căutăm în cursul muncii noastre, la ce punct final ar trebui să ne conducă În plus, a trebuit să prefațăm cele două studii experimentale ale noastre despre dezvoltarea conceptelor și a principalelor forme de gândire a vorbirii cu un studiu teoretic care clarifică rădăcinile genetice ale gândirii și vorbirii și, prin urmare, conturează punctele de plecare pentru munca noastră independentă privind studiul geneza gândirii vorbirii Partea centrală a întregii cărți este formată din două studii experimentale, dintre care unul este dedicat elucidării căii principale de dezvoltare a semnificațiilor cuvintelor în copilărie, iar celălalt unui studiu comparativ al dezvoltării conceptelor științifice și spontane de copilul În final, în capitolul de încheiere, am încercat să reunim datele întregului studiu și să prezentăm într-o formă coerentă și integrală întregul proces de gândire verbală, așa cum este trasat în lumina acestor date Ca și în cazul oricărei cercetări care urmărește să introducă ceva nou în soluționarea problemei studiate, se pune firesc întrebarea în ceea ce privește munca noastră, ce conține ea în sine care este nou și, prin urmare, controversată, ce necesită L S Vygotski în analiză atentă și verificări ulterioare În câteva cuvinte putem enumera lucrurile noi pe care lucrarea noastră le introduce în doctrina generală a gândirii și vorbirii Dacă nu ne oprim asupra unei formulări oarecum nouă a problemei, pe care am permis-o, și într-un anumit sens, o nouă metodă de cercetare pe care am aplicat-o, ceea ce este nou în cercetarea noastră se poate reduce la următoarele puncte: ) stabilirea experimentală a faptului că semnificațiile cuvintelor se dezvoltă în copilărie și definirea pașilor principali în dezvoltarea lor; ) dezvăluirea căii unice de dezvoltare a conceptelor științifice ale copilului în comparație cu conceptele sale spontane și elucidarea legilor de bază ale acestei dezvoltări; ) dezvăluirea naturii psihologice a vorbirii scrise ca funcție independentă a vorbirii și a relației sale cu gândirea; ) dezvăluirea experimentală a naturii psihologice a vorbirii interioare și a relației sale cu gândirea În această enumerare a noilor date cuprinse în studiul nostru, am avut în vedere, în primul rând, ce poate contribui studiul de față la teoria generală a gândirii și vorbirii în sensul unor fapte psihologice noi, stabilite experimental, și apoi deja acelea ipotezele de lucru și acele generalizări teoretice care trebuiau inevitabil să apară în procesul interpretării, explicării și înțelegerii acestor fapte Nu este nici dreptul, nici obligația autorului, desigur, să intre într-o evaluare a semnificației și adevărului acestor fapte și teorii Aceasta este treaba criticilor și cititorilor acestei cărți Această carte este rezultatul a aproape un deceniu de muncă continuă a autorului și a colaboratorilor săi privind studiul gândirii și vorbirii Când a început această lucrare, nu numai rezultatele sale finale nu ne-au fost clare, ci și multe dintre întrebările care au apărut în mijlocul studiului Prin urmare, în cursul muncii noastre, a trebuit să revizuim în mod repetat prevederile prezentate anterior, să renunțăm și să tăiem multe lucruri care s-au găsit a fi incorecte, să reconstruim și să aprofundăm altele și, în cele din urmă, să dezvoltăm și să scriem complet din nou Linia principală a cercetării noastre s-a dezvoltat constant tot timpul într-o direcție principală, luată de la bun început, iar în această carte am încercat să dezvoltăm explicit o mare parte din ceea ce au conținut implicit lucrările noastre anterioare, dar în același timp - și mult a ceea ce noi înainte ni se părea corect să excludem din lucrarea de față ca o eroare directă Unele dintre părțile sale au fost folosite de noi mai devreme în alte lucrări și publicate ca manuscris într-unul dintre cursurile prin corespondență (Capitolul V) Alte capitole au fost publicate ca rapoarte sau prefațe la lucrările acelor autori cărora le sunt consacrate criticii (cap II și IV) Capitolele rămase, precum și întreaga carte în ansamblu, sunt publicate pentru prima dată Gândire și vorbire Suntem bine conștienți de toată imperfecțiunea inevitabilă a acestui prim pas în noua direcție pe care am încercat să o luăm în această lucrare, dar îi vedem justificarea în faptul că, în opinia noastră, ne avansează în studiul gândirii și vorbire în comparație cu starea acestei probleme care se dezvoltase în psihologie la momentul începerii lucrării noastre, relevând problema gândirii și vorbirii ca problema cheie a întregii psihologii umane, ceea ce conduce direct cercetătorul către o nouă teorie psihologică a constiintei Cu toate acestea, atingem această problemă doar în câteva cuvinte concludente ale lucrării noastre și întrerupem studiul chiar la pragul său Capitolul întâi Problema si metoda de cercetare Problema gândirii și a vorbirii aparține domeniului acelor probleme psihologice în care problema relației dintre diferitele funcții psihologice, diferite tipuri de activitate a conștiinței vine în prim-plan Punctul central al acestei probleme este, desigur, problema relației gândirii cu cuvântul Toate celelalte întrebări legate de această problemă sunt, parcă, secundare și logic subordonate acestei prime și principale întrebări, fără a cărei rezolvare chiar și formularea corectă a fiecăreia dintre întrebările ulterioare și mai particulare este imposibilă Între timp, tocmai problema conexiunilor și relațiilor interfuncționale este cea care, destul de ciudat, este o problemă aproape complet nedezvoltată și nouă pentru psihologia modernă Problema gândirii și a vorbirii este la fel de veche ca și știința psihologiei însăși și tocmai în acest punct, în problema relației gândirii cu cuvântul, este cel mai puțin dezvoltat și cel mai obscur Analiza atomistă și funcțională care a dominat psihologia științifică de-a lungul ultimului deceniu a condus la faptul că funcțiile psihologice individuale au fost considerate într-o formă izolată, metoda cunoașterii psihologice a fost dezvoltată și îmbunătățită în raport cu studiul acestor procese individuale, izolate, izolate , în timp ce problema conexiunii funcțiilor între ele, problema organizării lor în structura integrală a conștiinței a rămas tot timpul în afara câmpului de atenție al cercetătorilor Că conștiința este un întreg unic și că funcțiile individuale sunt conectate în activitatea lor între ele în a L S Vygotski unitate discontinuă - această idee nu este ceva nou pentru psihologia modernă Dar unitatea conștiinței și legătura dintre funcțiile individuale în psihologie a fost de obicei postulată mai degrabă decât a servit ca subiect de cercetare Mai mult, postulând unitatea funcțională a conștiinței, psihologia, alături de această presupunere indiscutabilă, și-a bazat cercetarea pe postulatul recunoscut tacit de toți, clar neformulat, complet fals, care constă în recunoașterea imuabilității și constantei conexiunilor interfuncționale ale conștiinței, și s-a presupus că percepția este întotdeauna și în același mod legată de atenție, memoria este întotdeauna conectată în același mod cu percepția, gândirea cu memoria și așa mai departe De aici, desigur, a rezultat că relațiile interfuncționale sunt ceva ce poate fi scos din paranteze ca factor comun și care nu poate fi luat în considerare la efectuarea operațiunilor de cercetare asupra funcțiilor individuale și izolate rămase în interiorul parantezei Datorită tuturor acestora, problema relațiilor este, după cum s-a spus, partea cel mai puțin dezvoltată din întreaga problematică a psihologiei moderne Acest lucru nu a putut să nu aibă un efect cel mai sever asupra problemei gândirii și vorbirii Dacă te uiți la istoria studiului acestei probleme, te poți convinge cu ușurință că acest punct central despre relația gândirii cu cuvântul a scăpat întotdeauna atenției cercetătorului, iar centrul de greutate al întregii probleme a scăpat constant mutat și mutat la un alt punct, trecut la un alt punct sau la altă întrebare Dacă încercăm să formulăm pe scurt rezultatele lucrărilor istorice asupra problemei gândirii și vorbirii în psihologia științifică, putem spune că întreaga soluție a acestei probleme, care a fost propusă de diverși cercetători, a fluctuat mereu și constant, de la cele mai vechi ori până în zilele noastre, între doi poli extremi: între identificare, fuziune completă a gândirii și cuvântului și între ruptura și separarea lor la fel de metafizică, la fel de absolută, la fel de completă Exprimând una dintre aceste extreme într-o formă pură, sau combinând ambele extreme în construcțiile lor, ocupând, parcă, un punct intermediar între ele, dar tot timpul mișcându-se de-a lungul unei axe situate între aceste puncte polare, diverse învățături despre gândire iar vorbirea se învârtea într-unul și același cerc vicios, a cărui cale de ieșire nu a fost găsită până acum Începând din antichitate, identificarea gândirii și a vorbirii prin lingvistica psihologică, care a declarat că gândirea este „vorbire minus sunet”, și până la psihologii și reflexologii americani moderni, care consideră gândirea ca „un reflex inhibat nedezvăluit în partea sa motrică” trece printr-o singură linie de dezvoltare a unuia şi Gândire și vorbire aceeași idee care identifică gândirea și vorbirea Desigur, toate învățăturile adiacente acestei linii, prin însăși esența opiniilor lor asupra naturii gândirii și vorbirii, s-au confruntat întotdeauna cu imposibilitatea nu numai de a decide, ci chiar de a pune problema relației dintre gândire și cuvânt Dacă gândul și cuvântul coincid, dacă sunt unul și același, nicio relație între ele nu poate apărea și nu poate servi ca obiect de investigație, la fel cum este imposibil de imaginat că relația unui lucru cu el însuși poate fi obiect de investigație Cel care contopește gândirea și vorbirea își închide calea pentru a pune problema relației dintre gândire și cuvânt și face ca această problemă să nu fie rezolvată din timp Problema nu este rezolvată, ci pur și simplu ocolită La prima vedere, poate părea că o doctrină care este mai aproape de polul opus și dezvoltă ideea de independență a gândirii și a vorbirii se află într-o poziție mai favorabilă în ceea ce privește întrebările care ne interesează Cei care privesc vorbirea ca pe o expresie exterioară a gândirii, ca pe haina ei, cei care, ca reprezentanții școlii de la Würzburg, se străduiesc să elibereze gândirea de tot ceea ce este sensibil, inclusiv cuvântul, și să-și imagineze legătura dintre gândire și cuvânt ca fiind pur externă conexiune, într-adevăr, ei nu numai că pun, dar în felul lor încearcă să rezolve problema relației gândirii cu cuvântul Doar o astfel de soluție, oferită de cele mai diverse tendințe psihologice, se dovedește întotdeauna a fi incapabilă nu numai să rezolve, ci și să pună această problemă, iar dacă nu o ocolește, ca și studiul primului grup, atunci se reduce nod în loc să-l dezlege Descompunând gândirea vorbirii în elementele sale constitutive, străine unele de altele - în gând și cuvânt - acești cercetători încearcă apoi, după ce au studiat proprietățile pure ale gândirii ca atare, independent de vorbire, și vorbirea ca atare, independent de gândire, să-și imagineze legătura între ambele ca o dependenţă mecanică pur externă între două procese diferite Ca exemplu, s-ar putea indica încercările unuia dintre autorii moderni de a studia, folosind această metodă, descompunerea gândirii vorbirii în elementele sale constitutive, legătura și interacțiunea ambelor procese În urma acestui studiu, el ajunge la concluzia că procesele de vorbire-motorii joacă un rol important, contribuind la un flux mai bun al gândirii Ele ajută procesele de înțelegere prin faptul că, cu material verbal dificil, complex, vorbirea interioară realizează o muncă care contribuie la o mai bună surprindere și unificare a ceea ce se înțelege Mai departe, aceleași procese beneficiază în cursul lor ca o anumită formă de activitate activă, dacă li se alătură vorbirea interioară, care ajută la simțirea, îmbrățișarea, separarea importantului de neimportant L S Vygotski mult în timpul mișcării gândirii, în cele din urmă, vorbirea interioară joacă rolul unui factor care contribuie la trecerea de la gândire la vorbirea tare Am dat acest exemplu doar pentru a arăta cum, după ce a descompus gândirea vorbirii ca o formațiune psihologică unică bine-cunoscută în elementele sale constitutive, cercetătorul nu are de ales decât să stabilească o interacțiune pur externă între aceste procese elementare, ca și cum ar fi fost două eterogene , în cadrul unor activități nelegate Această poziție mai favorabilă, în care se află reprezentanții celei de-a doua direcții, constă în faptul că pentru ei, în orice caz, devine posibil să se pună problema relației dintre gândire și vorbire Acesta este avantajul lor Însă slăbiciunea lor constă în faptul că însăși formularea acestei probleme este greșită în prealabil și exclude orice posibilitate de soluționare corectă a problemei, deoarece metoda pe care o folosesc de a descompune acest singur întreg în elemente separate face imposibilă studiul intern relaţiile dintre gând şi cuvânt Astfel, întrebarea se bazează pe metoda cercetării și credem că dacă ne punem problema relației dintre gândire și vorbire încă de la început, trebuie să aflăm dinainte și ce metode ar trebui să fie aplicabile în studiul acestei probleme , care i-ar putea asigura succesul permisiunea Credem că ar trebui să distingem între două tipuri de analiză folosite în psihologie Studiul tuturor formațiunilor psihologice presupune în mod necesar analiza Cu toate acestea, această analiză poate lua două forme fundamental diferite, dintre care una, credem noi, este responsabilă pentru toate eșecurile pe care cercetătorii le-au suferit în încercarea de a rezolva această problemă veche de secole, iar cealaltă este singurul punct de plecare corect pentru a face cel puţin chiar primul pas spre soluţionarea lui Prima modalitate de analiză psihologică poate fi numită descompunerea întregurilor psihologice complexe în elemente Ar putea fi comparat cu analiza chimică a apei, descompunând-o în hidrogen și oxigen O caracteristică esențială a unei astfel de analize este că, în urma acesteia, se obțin produse care sunt străine în raport cu întregul analizat - elemente care nu conțin proprietățile inerente întregului ca atare și au o serie de proprietăți noi că întregul ăsta nu l-ar putea descoperi niciodată Cu un cercetător care, dorind să rezolve problema gândirii și vorbirii, o descompune în vorbire și gândire, se întâmplă exact același lucru care s-ar întâmpla oricărei persoane care, în căutarea unei explicații științifice a unor proprietăți ale apei, de exemplu, de ce apa Gândire și vorbire stinge focul, sau de ce legea lui Arhimede se aplică apei, ar recurge la descompunerea apei în oxigen și hidrogen ca mijloc de a explica aceste proprietăți Ar fi surprins să afle că hidrogenul însuși arde, iar oxigenul susține arderea și nu ar putea niciodată să explice din proprietățile acestor elemente proprietățile inerente întregului În același mod, psihologia, care descompune gândirea verbală în căutarea unei explicații a proprietăților sale cele mai esențiale, inerente ei tocmai ca întreg, în elemente separate, va căuta atunci în zadar aceste elemente de unitate inerente întregului În procesul de analiză, acestea s-au evaporat, au dispărut și nu are de ales decât să caute o interacțiune mecanică exterioară între elemente pentru a reconstrui într-un mod pur speculativ proprietățile care au dispărut în procesul de analiză, dar sunt supuse explicaţie În esență, acest gen de analiză, care ne conduce la produse care și-au pierdut proprietățile inerente întregului, nu este, din punctul de vedere al problemei căreia i se aplică, o analiză în sensul propriu al cuvântului Mai degrabă, avem dreptul să o considerăm ca pe o metodă de cunoaștere, inversă analizei și într-un anumit sens opusă acesteia La urma urmei, formula chimică a apei, care se aplică în mod egal tuturor proprietăților ei, se aplică în mod egal tuturor speciilor sale în general, atât pentru Marele Ocean, cât și pentru o picătură de ploaie Prin urmare, descompunerea apei în elemente nu poate fi calea care ne poate conduce la o explicație a proprietăților sale specifice Este, mai degrabă, un mod de a ridica la general decât o analiză, adică împărțirea în sensul propriu al cuvântului La fel, o analiză de acest fel, aplicată unor formațiuni holistice psihologice, nu este nici o analiză capabilă să ne dezvăluie toată diversitatea concretă, toate specificul acelor relații dintre cuvânt și gândire pe care le întâlnim în observațiile cotidiene, observarea dezvoltării gândirii verbale în copilărie, în spatele funcționării gândirii vorbirii în formele sale cele mai diverse Această analiză de asemenea, în esență, se transformă în opusul ei în psihologie și, în loc să ne conducă la o explicație a proprietăților concrete și specifice ale întregului studiat, ridică acest întreg la o directivă mai generală, la o directivă capabilă să explicându-ne doar ceva legat de orice vorbire și gândire în toată universalitatea lor abstractă, dincolo de posibilitatea de a înțelege tiparele concrete care ne interesează Mai mult decât atât, o analiză de acest fel, aplicată neplanificat de psihologie, duce la iluzii profunde, ignorând momentul de unitate și integritate a procesului studiat și înlocuind relațiile interne de unitate cu relații mecanice externe ale a două relații eterogene și L S Vygotski procese care sunt separate unele de altele Nicăieri rezultatele acestei analize nu au fost mai evidente decât în domeniul doctrinei gândirii și vorbirii Cuvântul însuși, care este o unitate vie a sunetului și a sensului și conține, ca o celulă vie, în cea mai simplă formă, toate proprietățile de bază inerente gândirii vorbirii în ansamblu, s-a dovedit a fi împărțit în două părți ca urmare a unei astfel de o analiză, între care cercetătorii au încercat apoi să stabilească o asociere mecanică externă Sunetul și sensul dintr-un cuvânt nu sunt legate în niciun fel Ambele elemente, unite într-un semn, spune unul dintre cei mai importanți reprezentanți ai lingvisticii moderne, trăiesc complet separat Nu este, așadar, de mirare că doar cele mai triste rezultate pentru studiul aspectelor fonetice și semantice ale limbajului ar putea proveni dintr-un astfel de punct de vedere Un sunet rupt de gândire ar pierde toate proprietățile specifice care singure l-au făcut sunetul vorbirii umane și l-ar separa de restul tărâmului sunetelor care există în natură Prin urmare, în sunetul fără sens, au început să fie studiate numai proprietățile sale fizice și mentale, adică ceea ce nu este specific pentru acest sunet, dar comun cu toate celelalte sunete care există în natură și, prin urmare, un astfel de studiu nu ne-ar putea explica de ce un sunet care are așa și așa proprietăți fizice și mentale este o vorbire umană sănătoasă și ce face să fie așa La fel, sensul, rupt din latura sonoră a cuvântului, s-ar transforma într-o reprezentare pură, într-un act pur de gândire, care a început să fie studiat separat ca un concept care se dezvoltă și trăiește independent de purtătorul său material Sterilitatea semanticii și foneticii clasice se datorează în mare măsură acestui decalaj între sunet și sens, această descompunere a cuvântului în elemente separate La fel, în psihologie, dezvoltarea vorbirii copiilor a fost studiată din punctul de vedere al descompunerii acesteia în dezvoltarea sunetului, latura fonetică a vorbirii și latura sa semantică Istoria temeinic studiată a foneticii copiilor, pe de o parte, s-a dovedit a fi complet incapabilă să unească, chiar și în cea mai elementară formă, problema fenomenelor legate de aceasta Pe de altă parte, studiul sensului cuvântului unui copil a condus cercetătorii către o istorie autonomă și independentă a gândirii copiilor, între care nu exista nicio legătură cu istoria fonetică a limbajului copiilor Ni se pare că punctul decisiv și de cotitură în întreaga doctrină a gândirii și a vorbirii este, de altfel, trecerea de la această analiză la un alt tip de analiză Acesta din urmă l-am putea desemna drept o analiză care împarte un întreg complex unificat în unități Prin unitate înțelegem un astfel de produs Gândire și vorbire analiză, care, spre deosebire de elemente, are toate proprietățile de bază inerente întregului și care sunt în continuare părți vii indecompuse ale acestei unități Nu formula chimică a apei, ci studiul moleculelor și al mișcării moleculare este cheia pentru explicarea proprietăților individuale ale apei În același mod, o celulă vie, care păstrează toate proprietățile de bază ale vieții inerente unui organism viu, este o adevărată unitate de analiză biologică O psihologie care vrea să studieze unitățile complexe trebuie să înțeleagă acest lucru Trebuie să înlocuiască metodele de descompunere în elemente cu metoda de analiză, care se împarte în unități Trebuie să găsească aceste proprietăți indecompuse, păstrând inerente unui ansamblu dat ca o unitate, unități în care aceste proprietăți sunt prezentate într-o formă opusă și, cu ajutorul unei astfel de analize, să încerce să rezolve întrebările specifice care se ridică în fața lor Ce este o astfel de unitate, care este în continuare indecompusa și care conține proprietățile inerente gândirii vorbirii în ansamblu? Credem că o astfel de unitate poate fi găsită în partea interioară a cuvântului - în sensul său Această latură interioară a cuvântului a fost până acum cu greu supusă unor studii speciale Sensul cuvântului a fost, de asemenea, dizolvat în marea tuturor celorlalte reprezentări ale conștiinței noastre sau a tuturor celorlalte acte ale gândirii noastre, la fel cum un sunet divorțat de sens a fost dizolvat în marea tuturor celorlalte sunete existente în natură Prin urmare, la fel ca în ceea ce privește sunetul vorbirii umane, psihologia modernă nu poate spune nimic care ar fi specific sunetului vorbirii umane ca atare, la fel cum tocmai în domeniul studiului sensului verbal, psihologia nu poate spune altceva decât ceea ce caracterizează în sensul verbal în aceeași măsură ca toate celelalte idei și gânduri ale conștiinței noastre Acesta a fost cazul în psihologia asociativă și este același în principiu în psihologia structurală modernă În cuvânt, am cunoscut întotdeauna doar unul din exteriorul său, îndreptat spre noi Cealaltă, partea sa interioară - semnificația ei, ca și cealaltă parte a Lunii, a rămas mereu și rămâne încă neexplorat și necunoscut Între timp, în aceasta, cealaltă latură, există tocmai posibilitatea de a rezolva problemele care ne interesează despre relația dintre gândire și vorbire, căci tocmai în sensul cuvântului se află nodul acelei unități pe care o numim gândire verbală e legat Pentru a clarifica acest lucru, este necesar să ne oprim în câteva cuvinte asupra înțelegerii teoretice a naturii psihologice a sensului unui cuvânt Nici psihologia asociativă, nici cea structurală, așa cum vom vedea în cursul studiului nostru, nu oferă niciun răspuns satisfăcător la întrebarea cu privire la natura sensului unui cuvânt Între timp, cercetări experimentale L S Vygotski Studiul prezentat mai jos, precum și analiza teoretică, arată că cel mai esențial, cel mai determinant natura interioară a sensului verbal, nu se află acolo unde era căutat de obicei Un cuvânt se referă întotdeauna nu la un singur obiect, ci la un întreg grup sau la o întreagă clasă de obiecte Din această cauză, fiecare cuvânt este o generalizare ascunsă, fiecare cuvânt deja generalizează, iar din punct de vedere psihologic, sensul unui cuvânt este, în primul rând, o generalizare Dar generalizarea, așa cum este ușor de observat, este un act verbal extraordinar de gândire care reflectă realitatea într-un mod complet diferit decât se reflectă în senzații și percepții directe Când ei spun că saltul dialectic nu este doar o trecere de la materie negânditoare la senzație, ci și o tranziție de la senzație la gândire, ei înțeleg prin aceasta că gândirea reflectă realitatea în conștiință calitativ diferit de senzația directă Aparent, există toate motivele să presupunem că această diferență calitativă a unității în principal și principal este o reflectare generalizată a realității În virtutea acestui fapt, putem concluziona că sensul cuvântului pe care tocmai am încercat să-l dezvăluim din latura psihologică, generalizarea lui, este un act de gândire în sensul propriu al cuvântului Dar, în același timp, sensul este o parte integrantă a cuvântului ca atare; el aparține domeniului vorbirii la fel de mult ca și domeniul gândirii Un cuvânt fără sens nu este un cuvânt, ci un sunet gol Cuvântul, lipsit de sens, nu mai aparține domeniului vorbirii Prin urmare, sensul poate fi considerat în egală măsură ca un fenomen care este vorbire în natură, și ca un fenomen legat de domeniul gândirii Sensul unui cuvânt nu poate fi spus în același mod în care spuneam liber în raport cu elementele cuvântului, luate separat Ce reprezintă? Vorbire sau gândire? Este vorbire și gândire în același timp, pentru că este unitatea gândirii vorbirii Dacă este așa, atunci este evident că metoda de studiu a problemei care ne interesează nu poate fi alta decât metoda analizei semantice, metoda analizei laturii semantice a vorbirii, metoda studierii sensului verbal Pe această cale, avem dreptul să așteptăm un răspuns direct la întrebările care ne interesează despre relația dintre gândire și vorbire, deoarece această relație în sine este cuprinsă în unitatea pe care am ales-o, iar prin studierea dezvoltării, funcționării, structurii, în general, mișcarea acestei unități, putem afla multe din ceea ce ne va clarifica problema relației dintre gândire și vorbire, problema naturii gândirii verbale Metodele pe care intenționăm să le aplicăm în studiul relației dintre gândire și vorbire au avantajul de a reuni toate virtuțile inerente Gândire și vorbire analiză, cu posibilitatea unui studiu sintetic al proprietăților inerente oricărei unități complexe ca atare Ne putem convinge cu ușurință de acest lucru prin exemplul unei alte părți a problemei care ne interesează, care, de asemenea, a rămas mereu în umbră Funcția principală a vorbirii este funcția comunicativă Vorbirea este în primul rând un mijloc de comunicare socială, un mijloc de exprimare și înțelegere Această funcție a vorbirii este, de obicei, separată de funcția intelectuală în analiză, care o descompune în elemente, iar ambele funcții sunt atribuite vorbirii, parcă, în paralel și independent una de cealaltă Vorbirea, așa cum spune, a combinat atât funcțiile de comunicare, cât și funcțiile de gândire, dar care este relația dintre aceste două funcții una cu cealaltă, ce a cauzat prezența ambelor funcții în vorbire, modul în care se dezvoltă și modul în care ambele sunt combinate structural unul cu celălalt – toate acestea au rămas și rămân încă neexplorate Între timp, sensul unui cuvânt este o unitate a acestor două funcții ale vorbirii, cât este o unitate a gândirii Că comunicarea directă a sufletelor este imposibilă este, desigur, o axiomă pentru psihologia științifică De asemenea, se știe că comunicarea, nemediată de vorbire sau de orice alt sistem de semne sau mijloace de comunicare, așa cum se observă în lumea animală, face posibilă comunicarea doar de tipul cel mai primitiv și în dimensiunile cele mai limitate În esență, această comunicare prin mișcări expresive nu merită denumirea de comunicare, ci mai degrabă ar trebui numită contagiune O privire înspăimântată, văzând pericolul și ridicând toată turma cu un strigăt, nu numai că o informează despre ceea ce a văzut, ci mai degrabă o infectează cu frica lui Comunicarea, bazată pe înțelegere rezonabilă și pe transmiterea intenționată a gândurilor și sentimentelor, necesită cu siguranță un anumit sistem de mijloace, prototipul căruia a fost, este și va fi întotdeauna vorbirea umană, care a apărut din necesitatea comunicării în procesul muncii Dar până de curând, problema a fost prezentată într-o formă extrem de simplificată, în conformitate cu viziunea predominantă în psihologie Se credea că mijlocul de comunicare este un semn, cuvânt, sunet Între timp, această amăgire a izvorât doar dintr-o analiză care a fost aplicată greșit la soluționarea întregii probleme a vorbirii, descompunându-se în elemente Cuvântul în comunicare este în principal doar latura externă a vorbirii și s-a presupus că sunetul însuși este capabil să se asocieze cu orice experiență, cu orice conținut al vieții mentale și, din această cauză, să transmită sau să comunice acest conținut sau această experiență către alta persoana Între timp, un studiu mai subtil al problemei comunicării, al proceselor de înțelegere și dezvoltare a acestora în copilărie, a condus cercetătorii la o concluzie complet diferită S-a dovedit că, la fel cum comunicarea este imposibilă fără semne, este imposibilă și fără sens Pentru L S Vygotski Pentru a transmite orice experiență sau conținut al conștiinței unei alte persoane, nu există altă cale decât să atribui conținutul transmis unei anumite clase, unui anumit grup de fenomene, iar acest lucru, așa cum știm deja, necesită cu siguranță generalizare Astfel, reiese că comunicarea presupune în mod necesar generalizarea și dezvoltarea sensului verbal, adică generalizarea devine posibilă odată cu dezvoltarea comunicării Astfel, cele mai înalte forme de comunicare psihologică inerente unei persoane sunt posibile doar datorită faptului că o persoană, cu ajutorul gândirii, reflectă în general realitatea În sfera conștiinței instinctive, în care domină percepția și afectul, este posibilă doar infecția, dar nu înțelegerea și comunicarea în sensul propriu al cuvântului Edward Sapir a făcut acest lucru foarte clar în lucrarea sa despre psihologia vorbirii „O limbă elementară”, spune el, „trebuie asociată cu un întreg grup, cu o anumită clasă a experienței noastre Lumea experienței trebuie să fie extrem de simplificată și generalizată pentru a o putea simboliza Numai așa comunicarea devine posibilă, căci o singură experiență trăiește într-o singură conștiință și, strict vorbind, nu poate fi comunicată Pentru a putea fi comunicată, trebuie să fie repartizată unei anumite clase, care, prin acord tacit, este considerată de societate ca o unitate Într-adevăr, merită să ne referim la orice exemplu pentru a ne convinge de această legătură dintre comunicare și generalizare - aceste două funcții principale ale vorbirii Vreau să anunț pe cineva că mi-e frig Îl pot face să înțeleagă asta printr-o serie de mișcări expresive, dar înțelegerea și comunicarea reală va avea loc doar atunci când voi putea generaliza și numi ceea ce experimentez, adică pentru a atribui senzația de frig pe care o trăiesc unei anumite clase de stări familiare interlocutorului meu De aceea toată treaba este incomunicabilă pentru copiii care nu au încă o generalizare cunoscută Ideea aici nu este lipsa cuvintelor și sunete adecvate, ci lipsa conceptelor și generalizărilor adecvate, fără de care înțelegerea este imposibilă După cum L N Tolstoi, aproape întotdeauna nu cuvântul în sine este de neînțeles, ci conceptul care este exprimat prin cuvânt Cuvântul este aproape întotdeauna gata atunci când conceptul este gata Prin urmare, există toate motivele pentru a considera sensul unui cuvânt nu numai ca o unitate de gândire și vorbire, ci și ca o unitate de generalizare și comunicare, comunicare și gândire Semnificația fundamentală a unei astfel de formulări a întrebării pentru toate problemele genetice ale gândirii și vorbirii este complet incomensurabilă Constă în primul rând în faptul că numai cu această presupunere devine posibilă pentru prima dată o analiză cauzal-genetică a gândirii și vorbirii Începem să înțelegem legătura reală care există între dezvoltarea unui copil Gândire și vorbire gândirea și dezvoltarea socială a copilului numai atunci când învățăm să vedem unitatea comunicării și generalizării Ambele probleme, relația gândirii cu cuvântul și relația generalizării cu comunicarea, ar trebui să fie problema centrală, a cărei soluție este dedicată cercetării noastre Totuși, pentru a extinde perspectivele cercetării noastre, am dori să mai semnalăm câteva puncte din problema gândirii și vorbirii, care, din păcate, nu au putut face obiectul cercetării directe și directe în această lucrare, dar care, desigur, sunt dezvăluite după în spatele lui și, prin urmare, îi dau adevăratul său sens În primul rând am dori să punem aici întrebarea, pe care am lăsat-o deoparte aproape pe toată durata studiului, dar care se sugerează atunci când vorbim despre problemele întregii doctrine a gândirii și vorbirii, și anume întrebarea a relației dintre latura sonoră a cuvântului și sensul său Credem că schimbarea acestei întrebări pe care o observăm în lingvistică este direct legată de întrebarea care ne interesează cu privire la schimbarea metodelor de analiză în psihologia vorbirii Prin urmare, ne vom opri pe scurt asupra acestei probleme, deoarece ne va permite, pe de o parte, să clarificăm metodele de analiză pe care le apărăm mai bine și, pe de altă parte, dezvăluie una dintre cele mai importante perspective de cercetare ulterioară Lingvistica tradițională a considerat, așa cum sa menționat deja, latura sonoră a vorbirii ca un element complet independent, independent de latura semantică a vorbirii Combinația acestor două elemente a format apoi vorbirea În funcție de aceasta, un sunet separat a fost considerat a fi unitatea laturii sonore a vorbirii, dar sunetul, divorțat de gândire, pierde, odată cu această operațiune, tot ceea ce face din el sunetul vorbirii umane și îl include în rândurile toate celelalte sunete De aceea, fonetica tradițională a fost orientată în primul rând către acustică și fiziologie, dar nu către psihologia limbajului și, prin urmare, psihologia limbajului a fost complet neputincioasă să rezolve această latură a problemei Ce este cel mai esențial pentru sunetele vorbirii umane, ce diferențiază aceste sunete de toate celelalte sunete din natură? După cum subliniază corect tendința fonologică modernă din lingvistică, care a găsit cel mai viu răspuns în psihologie, cea mai esențială trăsătură a sunetelor vorbirii umane este că acest sunet, care are o anumită funcție de semn, este asociat cu o sens cunoscut, dar sunetul în sine, ca atare, este un sunet nesemnificativ , nu este cu adevărat o unitate care leagă părțile vorbirii Astfel, unitatea vorbirii în sunet se dovedește a fi o nouă înțelegere nu a unui sunet separat, ci a unui fonem, i e mai departe decât o unitate fonologică necompunabilă care păstrează proprietăţile de bază ale întregii laturi sonore L S Vygotski vorbire în funcția de sens De îndată ce sunetul încetează să mai fie un sunet semnificativ și se desprinde de partea semnului vorbirii, își pierde imediat toate proprietățile inerente vorbirii umane Prin urmare, numai un astfel de studiu al părții sonore a vorbirii, care va folosi metoda împărțirii acesteia în unități care păstrează proprietățile inerente vorbirii, ca proprietăți ale laturii sonore și semantice, poate fi fructuos atât din punct de vedere lingvistic, cât și psihologic Nu vom expune aici realizările specifice pe care lingvistica și psihologia le-au obținut prin aplicarea acestei metode Să spunem doar că aceste realizări sunt în ochii noștri cea mai bună dovadă a binefacerii acelei metode, care este în natura ei complet identică cu metoda folosită de studiul de față și opusă de noi analizei care se descompune în elemente Fecunditatea acestei metode poate fi testată și arătată pe o serie întreagă de întrebări care au legătură directă sau indirectă cu problema gândirii și vorbirii, incluse în cercul său sau învecinate cu acesta Numim doar în forma cea mai generală gama generală a acestor întrebări, deoarece, așa cum am menționat deja, ne permite să dezvăluim perspectivele cu care se confruntă cercetările noastre în viitor și, în consecință, să clarificăm semnificația acesteia în contextul întregii probleme Vorbim despre relația complexă dintre vorbire și gândire, despre conștiință în ansamblu și despre aspectele sale individuale Dacă pentru vechea psihologie întreaga problemă a relațiilor și conexiunilor interfuncționale era un domeniu complet inaccesibil cercetării, acum ea devine deschisă cercetătorului care dorește să aplice metoda unității și să o înlocuiască cu metoda elementelor Prima întrebare care apare atunci când vorbim despre relația dintre gândire și vorbire cu restul vieții conștiinței este problema conexiunii dintre intelect și afect După cum se știe, separarea laturii intelectuale a conștiinței noastre de latura sa afectivă, volitivă este unul dintre vicii principale și fundamentale ale întregii psihologii tradiționale În același timp, gândirea se transformă inevitabil într-un flux autonom de gânduri care se gândesc la sine, se desprinde de plinătatea vieții vii, de motivele, interesele și înclinațiile vii ale unei persoane care gândesc și, în același timp, fie se dovedește să fie un epifenomen complet inutil care nu poate schimba nimic în viața și comportamentul unei persoane sau se transformă într-un fel de forță străveche originală și autonomă, care, interferând în viața conștiinței și în viața individului, are o influență de neînțeles asupra aceasta Cel care a smuls gândirea de la bun început din afect și-a închis pentru totdeauna calea către o explicație a cauzelor gândirii însăși, pentru că este necesară o analiză deterministă a gândirii Gândire și vorbire dimo implică descoperirea motivelor motrice ale gândirii, nevoilor și intereselor, motivelor și tendințelor care direcționează mișcarea gândirii într-o direcție sau alta În același mod, oricine a separat gândirea de afect a făcut imposibilă în prealabil studierea influenței inverse a gândirii asupra laturii afective, voliționale a vieții mentale, deoarece o considerație deterministă a vieții mentale exclude atât atribuirea puterii magice gândirii de a determina comportamentul unei persoane de către unul dintre sistemele sale și transformarea gândirii într-un anexă inutil al comportamentului, în umbra sa neputincioasă și inutilă O analiză care împarte un întreg complex în unități indică din nou calea către soluționarea acestei întrebări vitale pentru toate doctrinele pe care le luăm în considerare El arată că există un sistem semantic dinamic, care este o unitate de procese afective și intelectuale El arată că fiecare idee conține într-o formă revizuită relația afectivă a unei persoane cu realitatea reprezentată în această idee Vă permite să dezvăluiți mișcarea directă de la nevoile și motivele unei persoane într-o anumită direcție a gândirii sale și mișcarea inversă de la dinamica gândirii la dinamica comportamentului și a activității specifice a individului Nu ne vom opri asupra altor probleme, deoarece, pe de o parte, ele nu au putut intra în lucrarea noastră ca subiect direct de cercetare, iar pe de altă parte, le vom atinge în ultimul capitol al acestei lucrări când discutăm despre perspective care se deschid înaintea lui Vom spune doar că metoda pe care o folosim face posibilă nu numai dezvăluirea unității interioare a gândirii și vorbirii, ci ne permite și să investigăm fructuos relația gândirii vorbirii cu întreaga viață a conștiinței în ansamblu și cu cea mai mare parte a individului funcții importante Ne rămâne doar, la încheierea acestui prim capitol, să schițăm într-o scurtă schiță programul investigației noastre Lucrarea noastră este un singur studiu psihologic al unei probleme extrem de complexe, care trebuia să fie compusă dintr-o serie de studii private de natură experimental-critică și teoretică Ne începem munca cu un studiu critic al acelei teorii a vorbirii și gândirii care marchează apogeul gândirii psihologice în această materie și care, în același timp, este polar opus drumului pe care l-am ales pentru analiza teoretică a acestei probleme Acest prim studiu ar trebui să ne conducă la formularea tuturor principalelor întrebări concrete ale psihologiei moderne a gândirii și vorbirii și să le introducă în contextul cunoașterii psihologice moderne vii L S Vygotski A investiga o astfel de problemă precum gândirea și vorbirea pentru psihologia modernă înseamnă, în același timp, a duce o luptă ideologică împotriva concepțiilor și vederilor teoretice care i se opun A doua parte a studiului nostru este dedicată unei analize teoretice a datelor de bază privind dezvoltarea gândirii și vorbirii în termeni filogenetici și ontogenetici Trebuie să marchem de la început punctul de plecare în dezvoltarea gândirii și vorbirii, deoarece neînțelegerea rădăcinilor genetice ale gândirii și vorbirii este cea mai frecventă cauză a teoriei eronate în această materie Centrul cercetării noastre este studiul experimental al dezvoltării conceptelor în copilărie, care este împărțit în două părți: în prima, luăm în considerare dezvoltarea conceptelor artificiale formate experimental; în a doua, încercăm să studiem dezvoltarea conceptele reale ale copilului În sfârșit, în partea finală a lucrării noastre, încercăm să analizăm structura și funcționarea procesului de gândire a vorbirii în ansamblu, pe baza unor studii teoretice și experimentale Momentul unificator al tuturor acestor studii individuale este ideea de dezvoltare, pe care am încercat să o aplicăm în primul rând analizei și studiului sensului cuvântului ca unitate de vorbire și gândire Capitolul doi Problema vorbirii şi gândirii copilului în învăţăturile lui J Piaget studiu critic i Studiile lui Piaget au constituit o întreagă epocă în dezvoltarea doctrinei vorbirii și gândirii copilului, a logicii și viziunii sale asupra lumii Ele sunt marcate cu semnificație istorică Piaget, pentru prima dată, cu ajutorul metodei clinice de studiu a vorbirii și gândirii copiilor, dezvoltată și introdusă în știință de el, cu un curaj, profunzime și amploare extraordinare, a studiat sistematic trăsăturile logicii copiilor într-un mod cu totul nou perspectivă Piaget însuși, terminând al doilea volum al operelor sale, precis și clar, prin intermediul unei simple comparații Gândire și vorbire constată semnificația întorsăturii pe care a făcut-o în studiul problemelor vechi „Noi credem”, spune el, „că va veni ziua când gândul copilului în raport cu gândul adultului civilizat normal va fi plasat pe același plan cu „gândirea primitivă” caracterizată de Lévy-Bruhl, sau gândul autist și simbolic descris de Freud și studenții săi, sau „conștiința morbidă”, cu excepția cazului în care acest concept, introdus de Blondel, se contopește într-o zi cu conceptul anterior” ( , p ) Într-adevăr, apariția primelor sale lucrări despre semnificația istorică a acestui fapt pentru dezvoltarea ulterioară a gândirii psihologice ar trebui pe bună dreptate comparată și comparată cu datele publicării lui Lévi-Bruhl Les fonctions mentales dans Ies societes inferieures, Interpretarea viselor a lui Freud, sau La conscience morbide” Blondel Mai mult, între aceste fenomene din diverse domenii ale psihologiei științifice nu există doar o asemănare externă, determinată de nivelul semnificației lor istorice, ci o relație profundă, de sânge, interioară - o legătură în însăși esența prizonierilor și a celui filosofic și tendinţele psihologice întruchipate în ele Nu degeaba Piaget însuși s-a bazat în mare măsură în studiile și construcțiile sale pe aceste trei lucrări și pe autorii lor Nu trebuie să ne oprim acum în detaliu în ce constă exact rândul lui Piaget în cercetările sale – o întorsătură care a deschis noi căi și noi perspective în studiul vorbirii și gândirii copilului Acest lucru este realizat excelent în prefața lui E Claparède la ediția franceză a cărții „Pe atunci”, spune el, „cum problema gândirii copiilor era transformată într-o problemă de ordin cantitativ, Piaget a pus-o ca o problemă calitativă În timp ce progresul minții unui copil era văzut anterior ca rezultatul unui anumit număr de adunări și scăderi (imbogățirea cu noi date de experiență și eliminarea anumitor erori, a căror explicație știința o considera sarcina sa), acum ni se arată că acest progres depinde în primul rând de faptul că mintea copilul își schimbă treptat chiar caracterul” ( , p ) Această nouă formulare a problemei gândirii copiilor ca problemă calitativă l-a condus pe Piaget la ceea ce s-ar putea numi, în contrast cu tendința anterior dominantă, o caracterizare pozitivă a minții copilului În timp ce în psihologia tradițională, gândirea copiilor a primit de obicei o caracterizare negativă, compilată dintr-o listă a acelor defecte, neajunsuri, minusuri ale gândirii copiilor, care Prima cifră dintre paranteze indică numărul lucrării din indexul bibliografiei, a doua cifră este numărul paginii la care se face referire L S Vygotski deosebindu-l de gândirea adultă, Piaget a încercat să dezvăluie originalitatea calitativă a gândirii copiilor din partea ei pozitivă Anterior, ei erau interesați de ceea ce copilul nu are, de ceea ce îi lipsește în comparație cu un adult și au determinat caracteristicile gândirii copiilor prin faptul că copilul nu este capabil de gândire abstractă, formarea conceptelor, legătura dintre judecăți, concluzii etc , etc În studiile noi, accentul s-a pus pe ceea ce are copilul, ceea ce gândirea lui are ca trăsături și proprietăți distinctive În esență, ceea ce Piaget a făcut nou și mare este la fel de obișnuit și simplu ca, într-adevăr, multe lucruri mărețe, care pot fi exprimate și caracterizate cu ajutorul propoziției vechi și banale, pe care Piaget însuși o citează în cartea sa din cuvintele lui Rousseau si care spune ca copilul nu este deloc un adult mic si mintea lui nu este deloc mintea mica a unui adult În spatele acestui adevăr simplu, pe care Piaget l-a dezvăluit în aplicarea gândirii copiilor și fundamentat cu fapte, se află o idee care este și simplă în esență - ideea de dezvoltare Această idee simplă luminează cu mare lumină toate paginile numeroase și semnificative ale cercetării lui Piaget Dar cea mai profundă criză trăită de gândirea psihologică modernă nu a putut decât să afecteze noua direcție în studiul problemelor logicii copiilor El a lăsat un sigiliu de dualitate asupra acestor studii, ca și asupra tuturor lucrărilor psihologice remarcabile și cu adevărat de pionierat din epoca crizei În acest sens, cărțile lui Piaget pot fi pe bună dreptate comparate și cu lucrările lui Freud, Blondel și Levy-Bruhl, despre care am vorbit mai sus Atât aceștia, cât și aceștia sunt urmașii unei crize care a cuprins însăși fundamentele științei noastre, marcând transformarea psihologiei într-o știință în sensul exact și adevărat al cuvântului și care decurg din faptul că materialul actual al științei și fundamentele sale metodologice sunt în contradicție acută Criza din psihologie este în primul rând o criză a fundamentelor metodologice ale acestei științe Își are rădăcinile în istoria sa Esența ei constă în lupta dintre tendințele materialiste și idealiste care s-au ciocnit în această zonă a cunoașterii cu atâta acuratețe și forță încât nu le întâlnesc în prezent, se pare, în nicio altă știință Starea istorică a științei noastre este de așa natură încât, în cuvintele lui Brentano, „există multe psihologii, dar nu există o singură psihologie” Am putea spune că tocmai din această cauză apar multe psihologii, pentru că nu există o psihologie generală, unificată Aceasta înseamnă că absența unui sistem științific unificat care să cuprindă și să unească toate cunoștințele psihologice moderne duce la faptul că fiecare fapt nou Gândire și vorbire O descoperire științifică în orice domeniu al psihologiei care depășește simpla acumulare de detalii este forțată să-și creeze propria teorie, propriul sistem de explicare și înțelegere a faptelor și dependențelor nou găsite, este forțată să-și creeze propria psihologie - una dintre multele psihologii Așa și-au creat Freud, Levy-Bruhl, Blondel psihologia Contradicția dintre baza faptică a învățăturilor lor și construcțiile teoretice ridicate pe această bază; caracterul idealist al acestor sisteme, care capătă o expresie profund particulară în fiecare dintre autori; savoarea metafizică într-o serie întreagă a construcțiilor lor teoretice – toate acestea sunt descoperirea inevitabila și fatală a acelei dualități, despre care am vorbit mai sus ca pecetea crizei Această dualitate provine din faptul că știința, făcând un pas înainte în domeniul acumulării de material faptic, face doi pași înapoi în interpretarea și elucidarea ei teoretică Psihologia modernă la aproape fiecare pas prezintă cea mai tristă vedere a modului în care cele mai recente și mai importante descoperiri, care sunt mândria și ultimul cuvânt al științei, sunt blocate pozitiv în idei pre-științifice, în care teoriile și sistemele semi-metafizice ad-hoc învăluie lor Piaget caută să evite această ambiguitate fatală într-un mod foarte simplu: vrea să se închidă într-un cerc restrâns de fapte În afară de fapte, el nu vrea să știe nimic El evită în mod conștient generalizările, mai ales depășind propriile limite ale problemelor psihologice în domenii conexe - logica, epistemologia, istoria filozofiei Solul empirismului pur i se pare cel mai de încredere „Aceste studii”, spune Piaget despre munca sa, „sunt în primul rând o colecție de fapte și materiale Nu un sistem definit de prezentare, ci o singură metodă conferă unitate diferitelor capitole ale lucrării noastre” ( , p ) Acesta este cel mai valoros lucru din lucrările care ne interesează acum Descoperirea unor fapte noi, cultura științifică a faptului psihologic, analiza atentă a acestuia, clasificarea materialelor, capacitatea de a asculta ceea ce spun, în cuvintele lui Claparede, toate acestea sunt, fără îndoială, latura cea mai puternică în cercetarea lui Piaget O mare de fapte noi, mari și mici, de prima și a doua magnitudine, dezvăluind ceva nou și completând ceea ce se știa anterior, s-a revărsat în psihologia copilului din paginile lui Piaget Piaget datorează descoperirea unor fapte noi, placerul lor de aur, în primul rând, noii metode pe care a introdus-o - metoda clinică, a cărei forță și originalitate a pus-o pe unul dintre primele locuri în metodologia cercetării psihologice și face este un instrument indispensabil în studiul formărilor complexe, holistice ale gândirii copiilor, în schimbarea și dezvoltarea lor Această metodă conferă o unitate reală tuturor celor mai diverse studii factuale ale lui Piaget, rezumate în L S Vygotski tablouri clinice coerente, armonioase, vitale ale gândirii copiilor Faptele noi și o nouă metodă de obținere și analiză a acestora dau naștere la multe probleme noi, dintre care o parte semnificativă dintre ele au fost puse pentru prima dată în fața psihologiei științifice, iar cealaltă parte a fost pusă, dacă nu din nou, atunci într-un nou formă De menționat, de exemplu, problema gramaticii și a logicii în vorbirea copiilor, problema dezvoltării introspecției copiilor și semnificația ei funcțională în dezvoltarea operațiilor logice, problema înțelegerii gândirii verbale între copii și multe altele Dar Piaget, ca toți ceilalți cercetători, nu a reușit să evite acea dualitate fatală la care criza modernă a științei psihologice îi condamnă chiar și pe cei mai buni reprezentanți Spera să se ascundă de criză în spatele unui zid înalt de fapte de încredere Dar faptele l-au trădat și l-au trădat Au dus la probleme Probleme - la o teorie, deși nedezvoltată și neextinsă, dar totuși o teorie autentică, pe care Piaget era atât de dornic să o evite Da, există teorie în cărțile lui Este inevitabil, este destinul „Am încercat”, spune Piaget, „să urmăm pas cu pas faptele în forma în care ne-au fost prezentate prin experiment Desigur, știm că un experiment este întotdeauna determinat de ipotezele care îl dau naștere, dar până acum ne-am limitat doar la luarea în considerare a faptelor” ( , p ) Dar cine ia în considerare faptele le consideră inevitabil în lumina unei teorii sau alteia Faptele sunt indisolubil împletite cu filozofia, în special acele fapte ale dezvoltării gândirii copiilor pe care Piaget le descoperă, le comunică și le analizează Și cine dorește să găsească cheia acestei bogate culegeri de fapte noi trebuie, în primul rând, să dezvăluie filosofia faptului, extragerea și înțelegerea lui Fără aceasta, faptele vor rămâne mute și moarte Prin urmare, în acest capitol, consacrat unei examinări critice a cercetării lui Piaget, nu ne vom opri asupra problemelor individuale Trebuie să încercăm să reducem la unitate, să generalizăm toate aceste probleme diverse ale gândirii copiilor, să le găsim rădăcina comună, să le evidențiem factorul principal, principal, determinant al acestora Dar, făcând acest lucru, drumul nostru trebuie să fie îndreptat către o critică a teoriei și a sistemului metodologic care stau la baza acelor studii, cheia de înțelegere și evaluare pe care o căutăm Fapticul ar trebui să ne preocupe doar în măsura în care susține teoria sau precizează metodologia cercetării Acesta ar trebui să fie calea studiului nostru critic al problemei vorbirii și gândirii copilului în opera lui Piaget Pentru cititorul care ar dori să arunce o singură privire Gândire și vorbire întreaga construcție complexă care stă la baza numeroaselor și semnificative studii ale lui Piaget este improprie modului în care îl conduce autorul, stabilind cursul și rezultatele cercetării sale Piaget evită în mod conștient și deliberat sistemul în expunerea sa Nu se teme de reproșuri pentru lipsa de coerență a materialului său, care pentru el este un pur studiu al faptelor El avertizează împotriva unei încercări premature de a îmbrățișa într-un singur sistem toată varietatea de trăsături faptice concrete ale gândirii copiilor care au fost conturate Ca principiu, în propriile sale cuvinte, se abține de la expunerea prea sistematică și cu atât mai mult de la orice generalizări care depășesc limitele psihologiei copilului El este convins că pentru educatori și pentru toți cei a căror muncă necesită cunoașterea exactă a copilului, analiza faptelor este mai importantă decât teoria Abia chiar la sfârşitul unei serii întregi de studii ale sale, Piaget promite să încerce să facă o sinteză, care altfel ar fi permanent constrânsă de prezentarea faptelor şi s-ar strădui constant, la rândul său, să le denatureze pe acestea din urmă Astfel, încercarea de a separa strict teoria de analiza faptelor, sinteza întregului material în ansamblu de prezentarea studiilor individuale și dorința de a urmări faptele pas cu pas, așa cum sunt prezentate prin experiment, disting această cale aleasă de Piaget După cum s-a spus deja, nu-l putem urmări pe autor pe această cale dacă vrem să surprindem dintr-o singură privire întreaga sa construcție în ansamblu și să înțelegem principiile care o determină - pietrele de temelie ale clădirii Trebuie să încercăm să găsim veriga centrală în tot acest lanț de fapte, de la care verigile de legătură se extind la toate celelalte verigi și care susține toată această construcție, luată în ansamblu În acest sens, autorul însuși ne ajută În concluzia cărții sale, într-un scurt rezumat al conținutului acesteia, el încearcă să facă o astfel de vedere generală a tuturor studiilor în ansamblu, să le aducă într-un sistem cunoscut, să contureze legătura dintre rezultatele individuale concrete găsite în studiu, și reduceți această varietate complexă de fapte la unitate Prima întrebare care se pune aici este problema conexiunii obiective a tuturor acelor trăsături ale gândirii copiilor care sunt stabilite de cercetările lui Piaget Sunt toate aceste trăsături fenomene separate, independente unele de altele, ireductibile la o cauză comună, sau reprezintă o anumită structură, un întreg cunoscut coerent, bazat pe un fapt central care determină unitatea tuturor acestor trăsături? Aceste studii ating o serie de caracteristici ale gândirii copiilor, de exemplu, egocentrismul vorbirii și gândirea copilului, realismul intelectual, sincretismul, neînțelegerea L S Vygotski ny, dificultate de conștientizare, incapacitate de autoobservare în copilărie etc Întrebarea este dacă aceste fenomene constituie un întreg incoerent, adică fie că își datorează existența unei serii de cauze aleatoare și fragmentare care nu au nicio legătură între ele, fie că formează un tot coerent și reprezintă astfel propria lor logică specială” ( , p ) Răspunsul pozitiv al autorului la această întrebare îl face în mod firesc să treacă de la domeniul analizei faptelor în cel al teoriei și relevă în ce măsură analiza faptelor în sine (deși în expunerea autorului ea precede formularea teoriei) este de fapt determinată prin această teorie Care este această legătură centrală care face posibilă reducerea la unitate a tuturor trăsăturilor individuale ale gândirii copiilor? Constă, din punctul de vedere al teoriei principale a lui Piaget, în egocentrismul gândirii copiilor Acesta este nervul principal al întregului său sistem, aceasta este piatra de temelie a întregii sale construcții „Am încercat”, spune el, „să reducem la egocentrism majoritatea trăsăturilor caracteristice ale logicii copiilor” ( , p ) Toate aceste trasaturi formeaza un complex care determina logica copilului, iar acest complex se bazeaza pe natura egocentrica a gandirii si activitatii copilului Toate celelalte trăsături ale gândirii copiilor decurg din această trăsătură de bază și, odată cu afirmarea sau negarea ei, toate celelalte fire se întăresc sau cad, cu ajutorul cărora generalizarea teoretică încearcă să înțeleagă și să realizeze, să lege într-un singur întreg tot individul caracteristici ale logicii copiilor Deci, de exemplu, autorul spune direct despre una dintre trăsăturile centrale ale gândirii copiilor, despre sincretism, că este un rezultat direct al egocentrismului copiilor ( , p ) Astfel, depinde în primul rând de noi să vedem în ce constă acest caracter egocentric al gândirii copiilor și în ce legătură se află el cu toate celelalte trăsături care constituie împreună originalitatea calitativă a gândirii copiilor în comparație cu gândirea unui adult Piaget definește gândirea egocentrică ca o formă de gândire tranzitorie, intermediară, situată din punct de vedere genetic, funcțional și structural între gândirea autistă și gândirea rațională dirijată Astfel, este o etapă de tranziție, o legătură genetică, o formare intermediară în istoria dezvoltării gândirii Această distincție între gândirea rațională sau direcționată și gândirea nedirijată, pe care Bleuler și-a propus să o numească gândire autistă, este împrumutată de Piaget din teoria psihanalizei „Un gând îndreptat”, spune el, „este conștient; ea este Gândire și vorbire urmărește scopuri care sunt clar prezentate minții celui care gândește Ea este rezonabilă, adică adaptat la realitate și caută să o influențeze Conține adevăr sau eroare, se exprimă prin vorbire Gândul autist este subconștient, adică scopurile pe care le urmărește sau sarcinile pe care și le stabilește, nu sunt prezentate conștiinței Nu se adaptează la realitatea exterioară, ci își creează o realitate imaginară, sau realitatea unui vis Se străduiește nu pentru stabilirea adevărului, ci pentru satisfacerea dorinței și rămâne pur individual Ca atare, ea nu poate fi exprimată direct prin vorbire, se dezvăluie în primul rând în imagini, iar pentru a fi comunicată trebuie să recurgă la metode indirecte, evocând prin simboluri și mituri sentimentele care o ghidează” ( , p ) Prima formă de gândire este socială Pe măsură ce se dezvoltă, se supune din ce în ce mai mult legile experienței și ale logicii pure Dar gândirea autistă, așa cum arată chiar și numele ei, este individuală și se supune unei sume de legi speciale, care nu trebuie definite cu precizie aici Între aceste două forme extreme de gândire „există multe varietăți în ceea ce privește gradul de comunicare” Aceste varietăți intermediare trebuie să se supună unei logici speciale, care, la rândul ei, este intermediară între logica autismului și logica minții Ne propunem să numim cele mai importante dintre aceste forme intermediare gândire egocentrică, adică un gând care, ca și gândul copiilor noștri, încearcă să se adapteze la realitate fără a fi comunicat ca atare” ( , p ) Piaget formulează această poziție cu privire la natura intermediară a gândirii egocentrice copilărești și mai clar în altă parte, spunând: „Toată gândirea egocentrică în structura sa ocupă un loc intermediar între gândirea autistă (care nu este îndreptată, adică planând după un capriciu, ca un vis) și înțelegerea dirijată „( , p ) Nu doar structura, ci și funcția acestei forme de gândire ne obligă să o plasăm în seria genetică dintre gândirea autistă și cea reală După cum am menționat mai sus, funcția acestei gândiri nu este atât în adaptarea la realitate, cât în satisfacerea propriilor nevoi Această gândire nu este îndreptată atât spre realitate, cât spre satisfacerea dorinței Acest lucru face ca gândirea egocentrică să fie legată de gândirea autistă, dar în același timp există trăsături esențiale care îi separă Aceasta include noi momente funcționale care aduc gândirea egocentrică mai aproape de gândul real al unui adult, care vizează realitate, și o propun L S Vygotski cu mult înaintea logicii viselor, viselor cu ochii deschiși sau viselor cu ochii deschiși „Am numit gândul copilului egocentric”, spune Piaget, „dorind să spunem că acest gând este încă autist în structura sa, dar că interesele lui nu mai sunt îndreptate exclusiv spre satisfacerea nevoilor organice sau a nevoilor de joc, ca în autism pur, dar sunt și direcționate și pe adaptarea mintală, precum gândurile unui adult” ( , p ) Astfel, din punct de vedere funcțional, se conturează momente care reunesc și separă gândirea egocentrică de celelalte două forme extreme de gândire Luarea în considerare a acestor puncte conduce din nou la concluzia care constituie principala ipoteză a lui Piaget, că „gândul copilului este mai egocentric decât al nostru și că reprezintă mijlocul dintre autism în sensul strict al cuvântului și gândirea socializată” ( , p ) Poate că trebuie remarcat încă de la început că în această dublă caracterizare a gândirii egocentrice, Piaget subliniază constant punctele care apropie gândirea egocentrică mai degrabă de autism decât le despart Într-unul din paragrafele finale ale cărții sale, el reamintește cu insistență adevărul că „pentru gândirea egocentrică, jocul în general este legea supremă” ( , p ) Acest accent pe punctele de convergență, mai degrabă decât pe separare, este remarcat mai ales în caracterizarea uneia dintre principalele manifestări ale gândirii egocentrice - sincretismul Piaget vede sincretismul și alte trăsături ale logicii copiilor ca un rezultat direct al egocentrismului copiilor Iată ce spune el despre această trăsătură aproape centrală a logicii copiilor: „Când citim rezultatele muncii noastre, s-ar putea crede că gândirea egocentrică, care produce fenomenele de sincretism, este mai aproape de gândirea autistă și de vis decât de gândirea logică Faptele pe care tocmai le-am descris reprezintă într-adevăr diverse aspecte care le fac legate de un vis sau de vise” ( , p ) Totuşi, şi aici, Piaget este înclinat să considere mecanismul gândirii sincretice ca pe un moment mediator între gândirea logică şi ceea ce psihanaliştii au numit un cuvânt îndrăzneţ – „simbolismul” viselor Freud, după cum știți, a arătat că într-un vis există două funcții principale care controlează apariția imaginilor de vis: condensarea, care face ca mai multe imagini diferite să se contopească într-una singură și deplasarea, care transferă semnele aparținând primei dintr-un singur obiect altcuiva Piaget, urmând lui Larson, consideră că „între aceste funcții de condensare și deplasare și funcțiile de generalizare Gândire și vorbire (care este un fel de condensare) trebuie sa existe legaturi intermediare Sincretismul este tocmai cea mai esențială dintre aceste legături” ( , p ) Astfel, vedem că nu numai egocentrismul ca bază a logicii copiilor, ci și principalele sale manifestări, precum sincretismul, sunt considerate în teoria lui Piaget ca forme intermediare de tranziție între logica viselor și logica gândirii „Sincretismul”, spune el în altă parte, „prin însuși mecanismul său este o legătură intermediară între gândirea autistă și gândirea logică, așa cum, într-adevăr, sunt toate celelalte manifestări ale gândirii egocentrice” De dragul acestei ultime comparații, ne-am oprit la exemplul sincretismului După cum vedem, ceea ce Piaget afirmă în raport cu sincretismul, el se extinde la toate celelalte trăsături, la toate celelalte manifestări ale gândirii egocentrice a copiilor Pentru a elucida ideea centrală a întregii teorii a lui Piaget despre natura egocentrică a gândirii copiilor, rămâne de subliniat al treilea și principal punct, și anume relația genetică în care gândirea egocentrică stă la logica viselor, la autismul pur, la de o parte, și la logica gândirii raționale, pe de altă parte Am văzut deja că, structural și funcțional, Piaget consideră gândirea egocentrică ca o legătură intermediară între aceste două etape extreme în dezvoltarea gândirii Piaget rezolvă problema conexiunilor și relațiilor genetice care unesc aceste trei grupuri în dezvoltarea gândirii în același mod exact Ideea inițială, de bază, a întregului său concept despre dezvoltarea gândirii în ansamblu și sursa definiției genetice a egocentrismului copiilor este poziția pe care o împrumută din teoria psihanalizei, și anume poziția conform căreia forma primară de gândire determinată de însăși natura psihologică a copilului este o formă autistă; gândirea realistă, în schimb, este un produs tardiv, parcă impus copilului din exterior cu ajutorul constrângerii prelungite și sistematice, care este exercitată asupra acestuia de mediul social care îl înconjoară „Activitatea mentală”, continuă Piaget de aici, „nu este în întregime o activitate logică Poți fi inteligent și nu foarte logic în același timp ” Diferitele funcții ale minții nu sunt deloc legate între ele în mod necesar în așa fel încât una să nu se poată întâlni fără cealaltă sau înaintea celeilalte „Activitatea logică este o dovadă, este o căutare a adevărului, în timp ce găsirea unei soluții depinde de imaginație, dar însăși nevoia, însăși nevoia de activitate logică apare destul de târziu” ( , p ) „Această întârziere”, spune Piaget, „se datorează doi L S Vygotski motive: în primul rând, gândirea intră în serviciul satisfacerii imediate a nevoilor mult mai devreme decât se obligă să caute adevărul Cea mai spontană gândire care apare este un joc, sau cel puțin un fel de imaginație de miraj, care îți permite să iei o dorință abia născută pentru una fezabilă Acest lucru a fost observat de toți autorii care au studiat jocurile pentru copii, mărturia copiilor și gândirea copiilor Același lucru a fost repetat convingător de Freud, care a stabilit că principiul plăcerii precede principiul realității Dar gândul unui copil până la vârsta de - ani este impregnat de tendințele jocului, cu alte cuvinte, înainte de această vârstă este extrem de greu să distingem ficțiunea de un gând luat ca adevăr” ( , p ) Astfel, din punct de vedere genetic, gândirea autistă pare a fi o formă timpurie, primară de gândire, logica apare relativ târziu, iar gândirea egocentrică ocupă un loc de mijloc din punct de vedere genetic, formând o etapă de tranziție în dezvoltarea gândirii de la autism la logică Pentru a elucida în întregime acest concept al egocentrismului gândirii copilăreşti, care, din păcate, nu este formulat nicăieri de către autor într-o formă coerentă, sistematică, dar care este factorul determinant în întreaga sa construcţie, trebuie să ne oprim asupra uneia mai mult, ultimul punct, și anume, despre problema originii acestui caracter egocentric al gândirii copiilor și, ca să spunem așa, volumul sau amploarea acestuia, i e la graniţe, la limitele acestui fenomen în diverse sfere ale gândirii copiilor Piaget vede rădăcinile egocentrismului în două circumstanțe În primul rând, în urma psihanalizei, în natura asocială a copilului și, în al doilea rând, în natura particulară a activității sale practice Piaget spune de multe ori că propunerea sa de bază cu privire la caracterul mijlociu al gândirii egocentrice este ipotetică Dar această ipoteză este atât de evident apropiată de bunul simț, pare atât de evidentă, încât faptul egocentrismului copiilor i se pare greu contestat Întreaga întrebare căreia îi este dedicată partea teoretică a acestei cărți este de a determina dacă egocentrismul implică acele dificultăți de exprimare și acele fenomene logice care sunt luate în considerare în această carte, sau se întâmplă contrariul „Totuși, este clar că din punct de vedere genetic este necesar să plecăm de la activitatea copilului pentru a-și explica gândirea Și această activitate, fără îndoială, este egocentrică și egoistă Instinctul social se dezvoltă târziu în forme clare Prima perioadă critică în acest sens trebuie atribuită la - ani” ( , p ) La aceeași vârstă Gândire și vorbire Piaget atribuie și datează prima perioadă de reflecție logică, precum și primele eforturi pe care copilul le face pentru a evita consecințele egocentrismului În esență, această încercare de a deriva egocentrismul din dezvoltarea târzie a instinctului social și din egoismul biologic al naturii copilărești este deja cuprinsă în însăși definiția gândirii egocentrice, care este privită ca gândire individuală spre deosebire de gândirea socializată, ceea ce pentru Piaget coincide cu gândirea rațională sau realistă În ceea ce privește a doua întrebare referitoare la sfera sau sfera de influență a acestui egocentrism, trebuie spus că Piaget este înclinat să acorde o semnificație universală, să absolutizeze acest fenomen, considerându-l nu doar rădăcina principală, primară, a tuturor copiilor gândire și comportament, dar și universal Astfel, am văzut că Piaget consideră toate manifestările logicii copilăreşti în toată bogăţia şi diversitatea lor ca manifestări directe sau îndepărtate ale egocentrismului copilăresc Dar acest lucru nu este suficient - influența egocentrismului se extinde doar în sus, pe linia consecințelor care decurg din acest fapt, și în jos, pe linia cauzelor care au dus la apariția lui Piaget, așa cum am menționat deja, leagă natura egocentrică a gândirii cu natura egoistă a activității copilului, iar aceasta din urmă cu caracterul antisocial al întregii dezvoltări a copilului până la vârsta de ani În ceea ce privește manifestările individuale, cele mai centrale ale egocentrismului copiilor, de exemplu, în raport cu sincretismul gândirii copiilor, Piaget spune direct și fără echivoc că avem în fața noastră trăsături care nu disting cutare sau cutare sferă a gândirii copiilor, ci determină întreaga sferă a gândirii copiilor gândindu-se la copil ca un întreg „Sincretismul”, spune el, „împregnează astfel întregul gând al copilului” ( , p ) „Egocentrismul copiilor”, spune el în altă parte, „ni se pare semnificativ până la vârsta de sau ani, când încep să se stabilească obiceiurile gândirii socializate Dar până la x/ ani, consecințele egocentrismului, și în special sincretismul, pătrund în întregul gând al copilului, atât pur verbal (înțelegerea verbală), cât și vizând observarea directă (înțelegerea percepțiilor) După - ani, aceste trăsături ale egocentrismului nu dispar instantaneu, ci rămân cristalizate în partea cea mai abstractă a gândirii, care este cel mai greu de operat, și anume, pe planul gândirii pur verbale” ( , p ) ) Acesta din urmă nu lasă nicio îndoială că sfera de influență a egocentrismului, potrivit lui Piaget, până la vârsta de ani coincide direct cu întreaga zonă a gândirii și percepției copiilor în ansamblu propriu L S Vygotski Un exemplu de cotitură pe care o face dezvoltarea gândirii copiilor după vârsta de ani constă tocmai în faptul că acest caracter egocentric al gândirii este reținut doar într-o anumită parte a gândirii copilului, doar în sfera raționamentului abstract Între și ani, influența egocentrismului este limitată la o sferă de gândire, la o secțiune a acesteia Până la vârsta de ani, este nelimitat și ocupă întregul teritoriu al gândirii copiilor în ansamblu Acestea sunt, în termeni generali, principalele puncte care caracterizează conceptul de gândire egocentrică în teoria lui Piaget, concept, după cum am menționat deja, de o importanță centrală, decisivă pentru toate cercetările sale, care este cheia înțelegerii analizei tuturor faptelor materialele cuprinse în carte O concluzie firească a acestei concepții este propoziția lui Piaget, care spune că natura egocentrică a gândirii este atât de neapărat legată în interior de însăși natura psihologică a copilului, încât se manifestă întotdeauna în mod natural, inevitabil, constant, indiferent de experiența copilului „Nici și experiența”, spune Piaget, „nu este capabilă să înșele mințile copiilor atât de puse astfel; lucrurile sunt de vină, dar copiii niciodată Sălbaticul care invocă ploaia printr-un rit magic își atribuie eșecul influenței unui spirit rău Potrivit expresiei potrivite, este de nepătruns să trăiești Experiența îl descurajează doar în cazuri tehnice individuale, cu totul deosebite (agricultura, vânătoarea, producția), dar acest contact parțial trecător cu realitatea nu afectează câtuși de puțin direcția generală a gândirii sale Și cu copiii nu se întâmplă același lucru, și cu și mai mult motiv, pentru că toate nevoile lor materiale sunt prevăzute de grija părinților, astfel încât, poate, doar în jocurile manuale copilul se familiarizează cu rezistența lucrurilor ? ( , p - ) Această impenetrabilitate a copilului la experiență este asociată pentru Piaget cu ideea sa principală, care este că „gândirea unui copil nu poate fi izolată de factorii educației și de toate acele influențe la care un adult supune copilul, dar aceste influențe nu sunt întipărite asupra copilului, ca si pe filmul fotografic, se asimileaza, i e sunt deformate de fiinţa vie care le este supusă şi sunt înglobate în propria sa substanţă Este această substanță psihologică a copilului, cu alte cuvinte, această structură și funcționare, caracteristică gândirii copilului, pe care am încercat să descriem și să explicăm într-o anumită măsură” ( , p ) Aceste cuvinte relevă cadrul metodologic principal al întregului studiu al lui Piaget, care încearcă să studieze substanța psihologică a copilului, care asimilează influențele mediului social și le deformează după propriile legi Acest egocentrism al gândirii copilăreşti consideră Gândire și vorbire Piaget, pe scurt, ca urmare a deformării formelor sociale de gândire care prind rădăcini în substanța psihologică a copilului, deformare care are loc conform legilor după care această substanță trăiește și se dezvoltă Ne-am apropiat, atingând această ultimă formulare, părăsită întâmplător de autor, de dezvăluirea filozofiei întregului studiu al lui Piaget, de problema legilor sociale și biologice în dezvoltarea psihologică a copilului, de problema naturii a dezvoltării copilului în ansamblu Despre această latură metodologic cea mai complexă a problemei, care rămâne extrem de puțin dezvăluită în prezentarea autorului, vom vorbi separat și mai departe Ar trebui să ne intereseze mai întâi să luăm în considerare și să criticăm conceptul enunțat de egocentrism al copiilor în esență, din punctul de vedere al viabilității teoretice și efective a acestui concept II Dar gândirea autistă, considerată din punct de vedere al dezvoltării filogenetice și ontogenetice, nu este deloc etapa primară în dezvoltarea psihică a copilului și a umanității Nu este deloc o funcție primitivă, punctul de plecare al întregului proces de dezvoltare, forma inițială și de bază din care provin toate celelalte Chiar și privită din punctul de vedere al evoluției biologice și din punctul de vedere al analizei biologice a comportamentului unui sugar, gândirea autistă nu justifică poziția principală propusă de Freud și adoptată de Piaget - poziția conform căreia autismul este etapa primară și principală, peste care se construiesc toate etapele ulterioare de dezvoltare, gândirea că cea mai timpurie gândire emergentă este, în cuvintele lui Piaget, un fel de imaginație miraj; că principiul plăcerii, care guvernează gândirea autistă, precede principiul realității, care guvernează logica gândirii inteligente Și ceea ce este cel mai remarcabil este că tocmai psihologii orientați biologic, și în special autorul doctrinei gândirii autiste, E Bleiler, sunt cei care ajung la această concluzie Mai recent, el a subliniat că însuși termenul „gândire autistă” a dat naștere la atât de multe neînțelegeri Acest concept a început să fie investit cu conținut care apropie gândirea autistă de autismul schizofrenic, a început să fie identificat cu gândirea egoistă etc De aceea Bleuler și-a propus acum să numească gândirea autistă nerealistă, opunând-o gândirii realiste, raționale L S Vygotski Gandire noua Deja în spatele acestei schimbări forțate a numelui se află o schimbare extrem de importantă a conținutului conceptului în sine, care este notat cu acest nume Această schimbare a fost frumos exprimată de însuși Bleuler în cercetările sale asupra gândirii autiste ( ) În acest studiu, el ridică în mod direct problema relației genetice dintre autism și gândirea inteligentă El subliniază că se obișnuiește să plaseze gândirea autistă într-un stadiu genetic mai devreme decât gândirea rațională „Întrucât gândirea realistă, o funcție a realității, satisfacerea nevoilor complexe ale realității, este perturbată mult mai ușor sub influența unei boli decât gândirea autistă, care este adusă în prim-plan ca urmare a unui proces de boală, franceză psihologii, conduși de Janet, sugerează că funcția reală este cea mai înaltă, cea mai complexă Cu toate acestea, doar Freud ia o poziție clară în acest sens El spune direct că în cursul dezvoltării mecanismele plăcerii sunt primare Își poate imagina cazul în care sugarul, ale cărui nevoi reale sunt complet satisfăcute de mamă fără ajutorul lui, și puiul care se dezvoltă în ou, despărțit de o coajă de lumea exterioară, trăiesc încă o viață de autism Copilul „halucinează”, după toate probabilitățile, cu privire la satisfacerea nevoilor sale interne și își dezvăluie nemulțumirea față de iritația crescândă și lipsa de satisfacție față de o reacție motrică sub formă de țipete și frământări, apoi experimentează o satisfacție halucinantă” ( , pp - ) După cum vedem, Bleuler formulează aici aceeași propoziție de bază din teoria psihanalitică a dezvoltării copilului, pe care se bazează și Piaget, definind gândirea egocentrică a copiilor ca o etapă de tranziție între acest autism primar, primordial (pe care Piaget, într-un alt studiu asupra psihologiei) a copilăriei, numește în mod complet consecvent egocentrism), adus la limita logică, adică solipsism și gândire rațională Față de această poziție, Bleuler propune, credem noi, argumente invincibile din punct de vedere genetic „Cu asta”, spune el, „nu pot fi de acord Nu văd satisfacție halucinantă la un sugar, văd satisfacție numai după ce mănânc efectiv și trebuie să afirm că puiul din ou își croiește drumul nu cu ajutorul ideilor, ci cu ajutorul alimentelor percepute fizic și chimic Observând un copil mai mare, nici nu văd că preferă un măr imaginar unuia real Imbe Gândire și vorbire cilul și sălbaticul sunt politicieni adevărați, adevărați, iar acesta din urmă (la fel ca noi, stând în vârful facultății mintale) își face prostia autistă doar în acele cazuri când mintea și experiența lui sunt insuficiente: în ideile sale despre cosmos, despre fenomenele naturii, în înțelegerea lui a bolilor și a altor lovituri ale sorții, în măsurile de protecție împotriva lor și a altor relații care îi sunt dificile La imbecil, gândirea autistă este simplificată în același mod ca și gândirea realistă Nu pot găsi nicăieri o ființă viabilă, și nici măcar să-mi imaginez o astfel de ființă, care să nu reacționeze în primul rând la realitate, care să nu acționeze complet indiferent de cât de jos ar fi stadiul de dezvoltare; nici nu-mi pot imagina ca sub un anumit nivel de organizare ar putea exista functii autiste Acest lucru necesită abilități de memorie sofisticate Astfel, psihologia animală (cu excepția câtorva observații asupra animalelor de rang înalt) cunoaște doar funcția reală Cu toate acestea, această contradicție este ușor de rezolvat: funcția autistă nu este la fel de primitivă ca formele simple ale funcției reale, dar într-un fel este mai primitivă decât formele superioare ale acesteia din urmă în forma în care sunt dezvoltate la om Animalele inferioare au doar o funcție reală Nu există ființă care să gândească exclusiv autist; începând cu un anumit stadiu de dezvoltare, funcția autistă se alătură funcției realiste și din acel moment se dezvoltă odată cu aceasta” ( , pp - ) Într-adevăr, nu trebuie decât să ne întoarcem de la propozițiile generale despre primatul principiului plăcerii, logica viselor și a viselor asupra funcției realiste a gândirii, la luarea în considerare a cursului real de dezvoltare a gândirii în procesul evoluției biologice, pentru a ne asigura că forma primară de activitate intelectuală este eficientă, gândirea practică orientată spre realitate și reprezentând una dintre principalele forme de adaptare la noile condiții, la situații în schimbare din mediul extern Este un nonsens să admitem că funcția viselor, logica viselor, sunt primare din punctul de vedere al evoluției biologice, că gândirea a apărut în seria biologică și s-a dezvoltat în timpul trecerii de la formele animale inferioare la cele superioare și de la cele superioare pentru om ca functie de satisfactie de sine, ca proces subordonat principiului placerii, este un nonsens din punct de vedere biologic A admite originea principiului plăcerii în dezvoltarea gândirii înseamnă de la bun început a face procesul de apariție a plăcerii inexplicabil din punct de vedere biologic L S Vygotski a acelei noi funcţii psihologice pe care o numim intelect sau gândire Dar chiar și în seria ontogenetică, a admite satisfacerea halucinantă a nevoilor ca formă primară a gândirii copiilor înseamnă a ignora faptul incontestabil că, ca să folosesc cuvintele lui Bleuler, satisfacția vine doar după o masă adevărată; ignora faptul că nici un copil mai mare nu preferă un măr imaginar unuia real Adevărat, formula genetică de bază a lui Bleuler, așa cum vom încerca să arătăm mai jos, nu rezolvă pe deplin problema legăturilor genetice care există între gândirea autistă și realistă, dar din două puncte de vedere ni se pare de necontestat În primul rând, într-o indicație a apariției relativ târzii a funcției autiste și, în al doilea rând, într-o indicație a eșecului biologic al ideii de primat și originalitate a autismului Nu vom merge mai departe decât schema de dezvoltare filogenetică în care Bleuler încearcă să contureze și să lege între ele principalele etape ale procesului de apariție a acestor două forme de gândire Vom spune doar că el raportează apariția funcției autiste doar cu a patra etapă în dezvoltarea gândirii, când conceptele sunt combinate în afara acțiunii stimulatoare a lumii exterioare, „conform experienței acumulate, în funcții și concluzii logice care se extind de la deja trăit la încă necunoscut, de la trecut la viitor, când devine posibilă nu doar evaluarea diverselor accidente, nu numai libertatea de acțiune, ci și gândirea coerentă, constând exclusiv din imagini ale memoriei, fără legătură cu iritații aleatorii ale simțurilor și nevoilor „Numai aici”, spune el, „funcția autistă poate intra în joc Numai aici pot exista reprezentări care sunt asociate cu un sentiment intens de plăcere, care creează dorințe, sunt satisfăcute de realizarea lor fantastică și transformă lumea exterioară în reprezentarea unei persoane datorită faptului că el gândește (desparte) neplăcutul zăcând în lumea exterioară, adăugând la ideea lui despre acesta din urmă plăcut, inventat de el însuși În consecință, funcția ireală nu poate fi mai primitivă decât începuturile gândirii reale; ea trebuie să se dezvolte în paralel cu aceasta din urmă * Am considera greșit și necorespunzător complexității actuale a proceselor de dezvoltare a acestor două tipuri de gândire să le desemnăm drept procese paralele Gândire și vorbire Cu cât formarea conceptelor și a gândirii logice devin mai complexe și diferențiate, cu atât mai precisă, pe de o parte, devine adaptarea lor la realitate și cu atât mai mare devine posibilitatea de eliberare de influența afectivității Dar, pe de altă parte, crește în aceeași măsură posibilitatea influenței engramelor colorate emoțional din trecut și a reprezentărilor emoționale legate de viitor Numeroase combinații mentale fac posibilă o varietate infinită de fantezii, în timp ce existența a nenumărate amintiri emoționale din trecut și a ideilor la fel de afective despre viitor obligă direct la fantezie Pe măsură ce se dezvoltă, diferența dintre cele două tipuri de gândire devine din ce în ce mai accentuată; acestea din urmă devin în cele din urmă direct opuse între ele, ceea ce poate duce la conflicte din ce în ce mai grave; iar dacă ambele extreme nu mențin un echilibru aproximativ în individ, atunci apare, pe de o parte, tipul de visător care este ocupat exclusiv cu combinații fantastice, care nu ține cont de realitate și nu manifestă activitate și, pe de altă parte, tipul unei persoane sobre, reală, care, în virtutea unei gândiri clare, reale, trăiește doar în momentul prezent, fără să privească înainte Cu toate acestea, în ciuda acestui paralelism în dezvoltarea filogenetică, gândirea realistă se dovedește a fi mai dezvoltată din mai multe motive, iar cu o tulburare generală a psihicului, funcția reală este de obicei mult mai afectată” ( , pp - ) Bleuler se întreabă cum o funcție atât de tânără în termeni filogenetici precum autismul ar putea deveni atât de răspândită și puternică, încât gândirea autistă deja la mulți copii după vârsta de doi ani controlează cea mai mare parte a funcției lor mentale (visele cu ochii deschisi, jocurile) Găsim răspunsul la această întrebare a lui Bleuler, printre altele, în faptul că dezvoltarea vorbirii creează condiții extrem de favorabile gândirii autiste, pe de altă parte, după cum însuși Bleuler remarcă, autismul este un teren fertil pentru exercițiul gândirii abilitate În fanteziile copilului, abilitățile sale combinatorii cresc în aceeași măsură cu dexteritatea fizică în jocurile în aer liber „Când un copil se joacă de soldat sau de mamă, el exersează complexele necesare de idei și emoții, așa cum un pisoi se pregătește pentru vânătoarea animalelor” ( , p ) Dar dacă așa se clarifică întrebarea în raport cu natura genetică a funcției autiste, atunci și în raport cu funcția acesteia L S Vygotski momente onale și structurale, o nouă înțelegere a naturii sale pune în evidență necesitatea revizuirii Din acest punct de vedere, problema inconștienței gândirii autiste pare să fie centrală pentru noi „Gândirea autistă este subconștient” – atât Freud, cât și Piaget pornesc de la această definiție în același mod Gândirea egocentrică, susține Piaget, nu este încă pe deplin conștientă și, în acest sens, ea ocupă un loc mijlociu, intermediar, între raționamentul conștient al unui adult și activitatea inconștientă a unui vis „Deoarece copilul gândește pentru el însuși”, spune Piaget, „nu are nevoie să fie conștient de mecanismul propriului raționament” ( , p ) Piaget evită însă expresia „raționament inconștient”, considerând-o foarte alunecoasă, și de aceea preferă să spună că logica acțiunii domină în gândirea copilului, dar încă nu există logica gândirii Acest lucru apare deoarece gândirea egocentrică este inconștientă „Majoritatea fenomenelor de logica copilărească”, spune Piaget, „se pot reduce la aceste cauze generale Rădăcinile acestei logici și cauzele ei se află în egocentrismul gândirii unui copil până la vârsta de - ani și în inconștiența pe care o generează acest egocentrism” ( , p ) Piaget se oprește în detaliu asupra capacității insuficiente de introspecție a copilului, asupra dificultatii conștientizării și stabilește că viziunea obișnuită conform căreia oamenii care sunt egocentrici în modul lor de a gândi sunt conștienți de ei înșiși mai bine decât ceilalți, că egocentrismul duce la autoobservarea corectă , este greșit „Conceptul de autism în psihanaliză”, spune el, „aruncă o lumină strălucitoare asupra modului în care incomunicabilitatea gândirii implică o anumită inconștiență” ( , p ) Prin urmare, egocentrismul copilului este însoțit de o anumită inconștiență, care, la rândul ei, ar putea elucida unele trăsături ale logicii copilului Studiul experimental al lui Piaget cu privire la măsura în care copilul este capabil de introspecție îl determină să confirme această poziție Strict vorbind, ideea naturii inconștiente a gândirii autiste și egocentrice stă la baza conceptului lui Piaget, deoarece, conform definiției sale de bază, gândirea egocentrică este un gând care nu este conștient de scopurile și obiectivele sale, un gând care satisface aspiraţiile inconştiente Dar această presupunere despre inconștiența gândirii autiste este zdruncinată și într-un nou studiu „La Freud”, spune Bleuler, „gândirea autistă se află într-o relație atât de strânsă cu inconștientul, încât pentru o persoană fără experiență, ambele concepte se îmbină cu ușurință una cu alta” ( , p ) Gândire și vorbire Între timp, Bleuler ajunge la concluzia că ambele concepte trebuie să fie strict separate „Gândirea autistă poate fi, în principiu, la fel de conștientă, pe cât este de inconștientă”, spune el, dând un exemplu concret al modului în care gândirea autistă ia ambele forme diferite ( , p ) În cele din urmă, ultima noțiune conform căreia gândirea autistă și forma ei egocentrică nu sunt direcționate către realitate este, de asemenea, zguduită în noile cercetări „După solul pe care se dezvoltă gândirea autistă, găsim două varietăți ale acesteia, în ceea ce privește gradul de evadare din realitate, care, deși nu diferă puternic între ele, prezintă totuși diferențe destul de mari în forma lor tipică” ( ) , p - ) O formă diferă de alta prin apropierea mai mare sau mai mică de realitate „Autismul unei persoane normale trează este conectat cu realitatea și operează aproape exclusiv cu concepte normal formate și ferm stabilite” ( , p ) Am spune, mergând puțin înaintea noastră și anticipând o expunere ulterioară a propriilor noastre cercetări, că această propoziție este mai ales adevărată atunci când este aplicată copilului Gândirea sa autistă este strâns, inseparabil legată de realitate și operează aproape exclusiv cu ceea ce înconjoară copilul și ceea ce întâlnește O altă formă de gândire autistă, care își găsește manifestarea într-un vis, poate crea un nonsens absolut datorită izolării sale de realitate Dar un vis și o boală sunt pentru acel vis și o boală pentru a distorsiona realitatea Astfel, vedem că gândirea autistă din punct de vedere genetic, structural și funcțional nu este etapa primară, baza de la care cresc toate formele ulterioare de gândire și, în consecință, viziunea care consideră egocentrismul gândirii copiilor ca o etapă intermediară, de tranziție între această formă de gândire primară, de bază și superioară, aparent, trebuie revizuită Așadar, conceptul de egocentrism al copiilor din teoria lui Piaget ia, parcă, locul unui focar central, în care firele care vin din toate punctele se intersectează și se adună la un moment dat Cu ajutorul acestor fire, Piaget aduce la unitate toată varietatea trăsăturilor individuale care caracterizează logica copilului, și le transformă dintr-un ansamblu incoerent, dezordonat, haotic într-un complex structural de fenomene strict conectat datorită unei singure cauze Prin urmare, este necesar doar să scuturăm acest concept de bază, pe care se sprijină restul teoriei, deoarece aceasta pune sub semnul întrebării L S Vygotski și întreaga construcție teoretică în ansamblu, care se bazează pe conceptul de egocentrism copilăresc Dar pentru a testa puterea și fiabilitatea acestui concept de bază, este necesar să ne întrebăm pe ce fundament factual se sprijină, ce fapte l-au forțat pe cercetător să o accepte ca pe o ipoteză, pe care autorul însuși este înclinat s-o considere aproape incontestabilă Mai sus, am încercat să considerăm critic acest concept în lumina considerațiilor teoretice bazate pe datele psihologiei evoluționiste și ale psihologiei umane istorice Dar nu am putut face o judecată finală asupra acestui concept până când nu am fost capabili să testăm și să verificăm baza lui faptică Baza faptică este verificată prin cercetarea faptică Aici critica teoretică trebuie să cedeze loc criticii experimentale, războiul argumentelor și obiecțiilor, al motivelor și contramotivelor trebuie înlocuit cu lupta unui sistem închis al unei noi serii de fapte împotriva acelor fapte care stau la baza teoriei contestate În primul rând, vom încerca să lămurim gândirea lui Piaget însuși, să stabilim cât mai exact ceea ce autorul vede ca fiind baza reală a conceptului său O astfel de bază pentru teoria lui Piaget este primul său studiu dedicat elucidării funcțiilor vorbirii la copii În acest studiu, Piaget ajunge la concluzia că toate conversațiile copiilor pot fi împărțite în două mari grupuri, care pot fi numite vorbire egocentrică și socializată Prin denumirea de vorbire egocentrică, Piaget înseamnă vorbire care diferă în primul rând prin funcția sa „Acest discurs este egocentric”, spune Piaget, „în primul rând pentru că copilul vorbește doar despre el însuși și mai ales pentru că nu încearcă să ia punctul de vedere al interlocutorului” ( , p ) Nu îl interesează dacă este ascultat, nu așteaptă un răspuns, nu simte dorința de a influența interlocutorul sau de a-i spune cu adevărat ceva Este un monolog, care amintește de un monolog într-o dramă, a cărui esență poate fi exprimată într-o singură formulă: „Copilul își vorbește singur ca și cum ar gândi cu voce tare El nu se adresează nimănui” ( , p ) În timpul orelor, copilul își însoțește acțiunile cu declarații separate și tocmai acest acompaniament verbal al activității copiilor este pe care Piaget îl distinge sub denumirea de vorbire egocentrică de discursul socializat al copiilor, a cărui funcție este complet diferită Aici copilul chiar schimbă gânduri cu ceilalți; întreabă, ordonă, amenință, informează, critică, pune întrebări Piaget este indiscutabil și enorm de creditat pentru identificarea și descrierea clinică aprofundată a egocentrului Gândire și vorbire vorbirea copiilor, măsurarea și urmărirea soartei sale Iar Piaget vede în faptul vorbirii egocentrice prima, fundamentală și directă dovadă a egocentrismului gândirii copiilor Măsurătorile sale au arătat că la o vârstă fragedă coeficientul de vorbire egocentrică este extrem de mare Se poate spune, pe baza acestor măsurători, că mai mult de jumătate din declarațiile unui copil de până la - ani sunt egocentrice „Dacă presupunem”, spune Piaget, încheind expunerea primului său studiu, „că primele trei categorii ale vorbirii copilului stabilite de noi (repetiție, monolog și monolog colectiv) sunt egocentrice, atunci gândirea unui copil la / ani, când este exprimat în cuvinte, este tot egocentric ca mărime de la la %” ( , p ) Dar această cifră ar trebui să crească semnificativ dacă vorbim despre un copil de o vârstă mai fragedă, și chiar în raport cu un copil de - ani Creșterea acestei cifre se datorează faptului că, după cum au arătat studiile ulterioare, nu numai în vorbirea egocentrică, ci și în vorbirea socializată a copilului, se manifestă gândirea lui egocentrică Piaget spune răspicat că, pentru simplitate, putem spune că un adult gândește social atunci când este singur, iar un copil sub ani gândește și vorbește egocentric chiar și atunci când este în societate Dacă mai adăugăm la aceasta o împrejurare, și anume că, pe lângă gândurile exprimate în cuvinte, copilul are un număr mare de gânduri egocentrice neexprimate, atunci devine clar că coeficientul gândirii egocentrice depășește semnificativ coeficientul vorbirii egocentrice „La început”, spune Piaget, descriind modul în care s-a stabilit natura egocentrică a gândirii copiilor, „prin înregistrarea limbajului mai multor copii, luati la întâmplare, timp de aproximativ o lună, am observat că între și ani de la la % a vorbirii copiilor a rămas egocentrică, deși acești copii puteau să lucreze, să se joace și să vorbească după bunul plac Între și ani avem până la % vorbire egocentrică Funcția acestui limbaj egocentric este de a-și cânta gândul sau activitatea individuală În aceste discursuri, puțin mai rămâne din strigătul care însoțește acțiunea, pe care Janet își amintește în studiile sale despre limbaj Acest caracter, caracteristic unei părți semnificative a limbajului copilului, mărturisește astfel cunoscutul egocentrism al gândirii în sine, cu atât mai mult cu cât, pe lângă cuvintele cu care copilul își ritmează propria activitate, el păstrează, fără îndoială, pentru sine un număr imens de gânduri neexprimate Și aceste gânduri nu sunt exprimate pentru că copilul nu are mijloacele pentru aceasta; aceste mijloace se dezvoltă numai sub influența nevoii de a comunica cu ceilalți și de a lua punctul lor de vedere” ( , pp - ) L S Vygotski Astfel, vedem că coeficientul de gândire egocentrică, după Piaget, depășește semnificativ coeficientul de vorbire egocentrică Dar totuși, discursul egocentric al copilului este principala dovadă documentară, faptică, care stă la baza întregului concept de egocentrism al copiilor Rezumând primul său studiu, în care a fost scos în evidență discursul egocentric, Piaget întreabă: „Ce concluzie se poate trage din acest studiu? Aparent, este așa: până la - ani, copiii gândesc și acționează mai egocentric decât adulții și își comunică unii altora căutările intelectuale mai puțin decât noi” ( , p ) Motivele pentru aceasta, potrivit lui Piaget, sunt duble „Ele depind, pe de o parte, de absența unei vieți sociale bine stabilite în rândul copiilor sub - ani, pe de altă parte, de faptul că limbajul public real al copilului, i e limbajul folosit în activitatea principală a copilului, jocul, este limbajul gesturilor, mișcărilor și expresiilor faciale la fel de mult ca și cuvintele” ( , p ) „Într-adevăr”, spune el, „între copiii sub șapte sau opt ani nu există viață socială ca atare” ( , p ) Conform observațiilor lui Piaget despre viața socială din orfelinatul din Geneva, abia la vârsta de sau ani apare nevoia copiilor de a lucra împreună „Deci credem”, spune el, „că la această vârstă afirmațiile egocentrice își pierd puterea ” „Pe de altă parte, dacă conversația unui copil este atât de puțin socializată până la vârsta de / și dacă formele egocentrice joacă un rol atât de important în ea în comparație cu informația, dialogul etc , atunci acest lucru se datorează faptului că, în realitate, vorbirea copilului conține două varietăți complet separate: una constând în gesturi, mișcări, expresii faciale etc , care însoțește și chiar înlocuiește complet cuvântul, cealaltă - constând exclusiv din cuvinte ”( , pp - ) Pe baza acestui studiu, pe baza faptului consacrat al predominării formei egocentrice de vorbire la o vârstă fragedă, Piaget își construiește principala ipoteză de lucru, pe care am schițat-o mai sus și care constă în faptul că se consideră gândirea egocentrică a copilului ca formă de tranziție între formele de gândire autiste și realiste Pentru înțelegerea structurii interne a întregului sistem al lui Piaget și a dependenței și interconexiunii logice dintre elementele individuale care îl alcătuiesc, este extrem de important ca Piaget să își formuleze principala ipoteză de lucru, care stă la baza întregii sale teorii, imediat pe baza unui studiu de vorbirea egocentrică a copilului Acest lucru este dictat de considerente non-tehnice ale compoziției materialului sau designului Gândire și vorbire consistența prezentării, ci logica internă a întregului sistem, care se bazează pe o legătură directă între faptul prezenței vorbirii egocentrice în copilărie și ipoteza lui Piaget despre natura egocentrismului copiilor Prin urmare, dacă vrem să privim cu adevărat profund în însuși fundamentul acestei teorii, trebuie să ne oprim asupra premiselor ei actuale, asupra doctrinei vorbirii egocentrice a copilului Ceea ce ne interesează în acest caz este acest capitol din studiile lui Piaget nu în sine Sarcina noastră nu poate include o analiză a tuturor studiilor individuale care alcătuiesc cel mai bogat conținut al cărților lui Piaget, sau chiar cel mai important dintre ele, chiar și în cei mai conciși termeni Obiectivele acestui capitol sunt esențial diferite Ele constau în prinderea întregului sistem ca întreg dintr-o singură privire, în dezvăluirea și înțelegerea critică a firelor care nu sunt clar vizibile peste tot, legând teoretic aceste studii individuale într-un singur tot, pe scurt, în dezvăluirea filozofiei acestui studiu Numai din acest punct de vedere, din punctul de vedere al fundamentului faptic al acestei filozofii, din punctul de vedere al semnificației centrale a acestui punct pentru conexiunile care merg în toate direcțiile, trebuie să supunem această problemă specială unei considerații speciale După cum sa menționat deja, această examinare critică nu poate fi alta decât faptică, adică în cele din urmă trebuie să se bazeze și pe studii clinice și experimentale IV Conținutul principal al doctrinei lui Piaget despre vorbirea egocentrică, dacă lăsăm deoparte partea pur faptică a întrebării, care este destul de clar enunțată în cartea sa, și ne concentrăm pe acoperirea teoretică, este următorul Discursul unui copil mic este în mare parte egocentric Nu servește scopurilor mesajului, nu îndeplinește funcții comunicative, doar cântă, ritmează, însoțește activitatea și trăirile copilului, întrucât un acompaniament însoțește melodia principală În același timp, nu schimbă în mod semnificativ nimic nici în activitatea copilului și nici în experiențele sale, întrucât acompaniamentul, în esență, nu interferează cu cursul și structura melodiei principale pe care o însoțește Între unul și celălalt există mai degrabă o oarecare coerență decât o conexiune internă Vorbirea egocentrică a copilului din descrierile lui Piaget ne apare ca un produs secundar al activității copiilor, ca descoperirea naturii egocentrice a gândirii sale L S Vygotski Pentru copil în acest moment, legea supremă este jocul; forma inițială a gândirii sale, așa cum spune Piaget, este un fel de imaginație de miraj și își găsește expresia în vorbirea egocentrică a copilului Astfel, prima propoziție, care ni se pare extrem de importantă din punctul de vedere al întregului curs ulterior al raționamentului nostru, este aceea că vorbirea egocentrică nu îndeplinește nicio funcție obiectiv utilă, necesară în comportamentul copilului Acesta este un discurs pentru sine, pentru propria satisfacție, care s-ar putea să nu existe, drept urmare nimic nu s-ar schimba semnificativ în activitatea copiilor Se poate spune că acest discurs copilăresc, subordonat în întregime unor motive egocentrice, aproape de neînțeles pentru alții, este, parcă, un vis verbal al unui copil sau, în orice caz, un produs al psihicului său, mai apropiat de logica lui vise și vise decât la logica gândirii realiste Această întrebare a funcției vorbirii egocentrice a copiilor este direct legată de a doua propoziție a acestei doctrine, și anume, propoziția despre soarta vorbirii egocentrice a copiilor Dacă vorbirea egocentrică este o expresie a gândului de vis al copilului, dacă nu este necesară pentru nimic, nu îndeplinește nicio funcție în comportamentul copilului, este un produs secundar al activității copilului, însoțește activitatea și experiențele acestuia, ca acompaniament, atunci este firesc să recunoaștem în el un simptom de slăbiciune, imaturitate a copilului gândirea și este firesc să ne așteptăm ca în procesul dezvoltării copilului acest simptom să dispară Inutil din punct de vedere funcțional, nelegat direct de structura activității copilului, acest acompaniament va suna treptat din ce în ce mai înăbușit, până când, în sfârșit, va dispărea complet din viața de zi cu zi a vorbirii copiilor Cercetările actuale ale lui Piaget arată că coeficientul de vorbire egocentric scade pe măsură ce copilul crește Până la vârsta de - ani, se apropie de zero, iar acest lucru marchează faptul că vorbirea egocentrică nu este caracteristică unui copil care a depășit pragul vârstei școlare Adevărat, Piaget consideră că, renunțând la vorbirea egocentrică, copilul nu se desparte de egocentrismul său ca factor determinant în gândire, dar acest factor, așa cum ar fi, se mută, este transferat într-un alt plan, începe să domine în sfera abstractului gândirea verbală, dezvăluindu-se deja în simptome noi, nu direct asemănătoare cu afirmațiile egocentrice ale copilului Deci, în deplin acord cu afirmația că vorbirea egocentrică a copilului nu îndeplinește nicio funcție în comportamentul său, Piaget continuă să susțină că vorbirea egocentrică pur și simplu se stinge, se prăbușește, dispare în pragul școlii Gândire și vorbire vârstă Această întrebare despre funcția și soarta vorbirii egocentrice este direct legată de întreaga doctrină în ansamblul ei și constituie, parcă, nervul viu al întregii teorii a vorbirii egocentrice dezvoltate de Piaget Am supus cercetării experimentale și clinice chestiunea despre soarta și funcția vorbirii egocentrice în copilărie Aceste investigații ne-au condus la stabilirea unor puncte extrem de semnificative care caracterizează procesul care ne interesează, și ne-au condus la o înțelegere diferită a naturii psihologice a vorbirii egocentrice a copilului decât cea dezvoltată de Piaget Nu vom prezenta principalul conținut, cursul și rezultatele acestui studiu: toate acestea au fost menționate în altă parte și acum nu trezesc interes în sine Acum nu ne mai poate interesa decât ceea ce putem extrage din ea pentru a confirma sau infirma efectiv principalele propoziții înaintate de Piaget, pe care, să ne amintim, se sprijină întreaga doctrină a egocentrismului copiilor Cercetările noastre ne-au condus la concluzia că vorbirea egocentrică a copilului foarte devreme începe să joace un rol extrem de unic în activitatea sa În experimentele noastre, care în general sunt asemănătoare cu cele ale lui Piaget, am încercat să urmărim ce cauzează vorbirea egocentrică a copilului, ce motive o dau naștere Pentru aceasta, am organizat comportamentul copilului la fel ca pe cel al lui Piaget, cu singura diferență că am introdus o serie de factori care împiedică comportamentul copilului De exemplu, acolo unde era vorba de desenul liber al copiilor, am îngreunat situația prin faptul că la momentul potrivit copilul nu avea la îndemână creionul colorat, hârtie, vopsea etc de care avea nevoie Pe scurt, experimental am provocat tulburări și dificultăți în circulația liberă a activităților copiilor Studiile noastre au arătat că coeficientul vorbirii copiilor egocentrici, calculat doar pentru aceste cazuri de dificultăți, crește rapid de aproape două ori față de coeficientul Piaget normal și cu coeficientul calculat pentru aceiași copii într-o situație fără dificultăți Copiii noștri au manifestat astfel o creștere a vorbirii egocentrice în toate acele cazuri în care au întâmpinat dificultăți Copilul, întâmpinând o dificultate, a încercat să înțeleagă situația: „Unde este creionul, acum am nevoie de un creion albastru; nimic, eu Aceste studii au fost realizate de noi în strânsă colaborare cu A R Luria, A N Leontiev, R E Levina și alții Vezi: Brief Report in Proceedings of the IX International Congress of Psychology at New Haven ( ) L S Vygotski în schimb, vopsesc cu roșu și îl ud cu apă, se va întuneca și va arăta ca albastru ” Toate acestea sunt discuții cu sine La numărarea acelorași cazuri, dar fără perturbări de activitate induse experimental, am obținut un coeficient chiar puțin mai mic decât cel al lui Piaget Astfel, dobândim dreptul de a crede că dificultățile sau tulburările în desfășurarea armonioasă a activităților sunt unul dintre principalii factori care dau naștere discursului egocentric Cititorul cărții lui Piaget va vedea cu ușurință că faptul pe care l-am găsit poate fi ușor comparat teoretic cu două gânduri, cu două propoziții teoretice, dezvoltate în mod repetat de Piaget pe parcursul expunerii sale Aceasta este, în primul rând, legea conștientizării, a cărei formulare îi aparține lui Claparede și care spune că dificultățile și tulburările în activitatea în desfășurare automată duc la conștientizarea acestei activități, apoi poziția că apariția vorbirii indică întotdeauna acest proces de conștientizare Am putea observa ceva similar la copiii noștri: au vorbire egocentrică, adică o încercare de a înțelege situația în cuvinte, de a schița o cale de ieșire, de a planifica următoarea acțiune, a apărut ca răspuns la dificultăți în aceeași situație, doar de o ordine puțin mai complexă Copilul mai mare s-a comportat oarecum diferit: s-a uitat, a meditat (la care judecăm după pauze semnificative), apoi a găsit o cale de ieșire Când a fost întrebat la ce se gândește, a dat întotdeauna răspunsuri care pot fi în mare măsură aproximate cu gândirea cu voce tare de către un preșcolar Astfel, presupunem că aceeași operațiune care se realizează la preșcolar în vorbire deschisă este deja efectuată la școlar în vorbire internă, fără sunet Dar despre asta vom vorbi puțin mai departe Revenind la problema vorbirii egocentrice, trebuie să spunem că, aparent, vorbirea egocentrică, pe lângă funcția pur expresivă și funcția de descărcare, pe lângă faptul că însoțește pur și simplu activitatea copiilor, devine foarte ușor un mijloc de gândire în sens propriu, adică începe să îndeplinească funcția de a forma un plan pentru rezolvarea unei probleme care apare în comportament Pentru a ilustra, ne vom limita la un exemplu Un copil ( - de ani) desenează - în experimentele noastre - un tramvai: trasând cu un creion o linie, care ar trebui să reprezinte una dintre roți, copilul apasă cu forță creionul Grafitul se sparge Copilul încă încearcă să închidă cercul apăsând cu forță creionul pe hârtie, dar nimic nu rămâne pe hârtie decât o urmă concavă de la un creion rupt Copilul spune în liniște, parcă pentru sine: „Este rupt”, și începe să deseneze cu vopsele, lăsând jos creionul, o mașină stricata, care este în reparație după dezastru, continuând să vorbească din când în când cu el însuși Gândire și vorbire însuși despre complotul schimbat al desenului său Această afirmație egocentrică apărută accidental a copilului este atât de clar legată de întregul curs al activității sale, așa că formează în mod evident punctul de cotitură al întregului său desen, vorbește atât de clar despre conștientizarea situației și dificultății, despre căutarea unei căi și crearea unui plan și a unei noi intenții, care a determinat întregul drum al comportamentului ulterioar, - pe scurt, atât de nedistins în toate funcțiile sale de procesul tipic de gândire încât este pur și simplu imposibil să-l luăm drept un simplu acompaniament care nu interferează cu melodia principală, pentru un produs secundar al activității copiilor Nu vrem să spunem deloc că vorbirea egocentrică a copilului se manifestă întotdeauna doar în această funcție Nu dorim să afirmăm în continuare că această funcție intelectuală a vorbirii egocentrice apare imediat în copil În experimentele noastre, am putut urmări schimbările structurale extrem de complexe și schimbările în împletirea vorbirii egocentrice a copilului și a activității sale în detaliu suficient Am putut observa cum copilul, în afirmațiile egocentrice care însoțesc activitatea sa practică, reflectă și fixează rezultatul final sau principalele puncte de cotitură ale operațiunii sale practice; modul în care acest discurs, pe măsură ce se dezvoltă activitatea copilului, se deplasează din ce în ce mai mult la mijloc, iar apoi la începutul operației în sine, dobândind funcțiile de planificare și dirijare a acțiunii viitoare Am observat cum cuvântul, exprimând rezultatul unei acțiuni, s-a împletit indisolubil cu această acțiune și tocmai pentru că a imprimat și reflectat în sine principalele momente structurale ale unei operațiuni intelectuale practice, el însuși a început să lumineze și să dirijeze acțiunea copilului, subordonându-l intenţiei şi planului, ridicându-l la nivelul de activitate oportună Aici a avut loc ceva care semăna foarte mult cu observațiile faptice făcute cu mult timp în urmă în legătură cu schimbarea cuvântului și a desenului în activitatea picturală inițială a copilului După cum știți, un copil care ia un creion pentru prima dată desenează și apoi numește ceea ce a făcut Treptat, pe măsură ce activitatea sa se dezvoltă, denumirea temei desenului se deplasează la mijlocul procesului, apoi merge înainte, determinând scopul acțiunii viitoare și intenția celui care o realizează Ceva similar se întâmplă cu vorbirea egocentrică a copilului în general și avem tendința de a vedea această schimbare în denumirea în procesul de desen al copiilor ca un caz particular al legii mai generale despre care am vorbit Dar sarcinile noastre acum nu includ nici o definire mai atentă a ponderii specifice a acestei funcții într-un număr de alte funcții îndeplinite de vorbirea egocentrică, nici L S Vygotski o examinare mai atentă a întregii dinamici a schimbărilor structurale și funcționale în dezvoltarea discursului egocentric al unui copil este discutată în altă parte Suntem interesați de ceva esențial diferit: funcția și soarta vorbirii egocentrice În funcție de revizuirea chestiunii privind funcția vorbirii egocentrice, se pune și problema interpretării faptului că vorbirea egocentrică dispare în pragul vârstei școlare Aici, un studiu experimental direct al esenței problemei este extrem de dificil În experiment, găsim doar date indirecte care dau naștere construcției ipotezei pe care am conturat-o, și anume că în vorbirea egocentrică avem tendința de a vedea o etapă de tranziție în dezvoltarea vorbirii de la extern la intern Piaget însuși, desigur, nu oferă nicio bază pentru aceasta și nicăieri nu indică faptul că vorbirea egocentrică ar trebui privită ca o etapă de tranziție Dimpotrivă, Piaget consideră că soarta vorbirii egocentrice este ofilirea, în timp ce problema dezvoltării vorbirii interioare a copilului rămâne în întregul său studiu, în general, cea mai obscură dintre toate întrebările despre vorbirea copilului, și se naște ideea că vorbire interioară, dacă înțelegem prin aceasta internă în sensul psihologic al cuvântului vorbire, i e vorbirea, care îndeplinește funcții interne similare vorbirii externe egocentrice, precede vorbirea externă sau socializată Oricât de monstruoasă ar fi această poziție din punctul de vedere al geneticii, credem că Piaget ar fi ajuns la o asemenea concluzie dacă și-ar fi dezvoltat în mod consecvent și complet teza că vorbirea socializată apare mai târziu decât vorbirea egocentrică și se afirmă abia după moartea acesteia Cu toate acestea, în ciuda opiniilor teoretice ale lui Piaget însuși, o serie de date obiective din cercetarea sa și, parțial, propria noastră cercetare, vorbesc în favoarea ipotezei pe care am făcut-o mai sus și care, desigur, este doar o ipoteză, dar din punct de vedere de vedere a tot ceea ce știm acum despre dezvoltarea vorbirii copiilor, ipoteză care este cea mai consistentă din punct de vedere științific Într-adevăr, nu trebuie decât să compari cantitativ vorbirea egocentrică a unui copil cu vorbirea egocentrică a unui adult pentru a observa că un adult este mult mai bogat în vorbirea lui egocentrică, pentru că tot ceea ce ne gândim în tăcere este, din punct de vedere de psihologie funcțională, un astfel de discurs egocentric și nu social D Watson ar spune că este un discurs care servește pentru adaptarea individuală, și nu socială Astfel, primul lucru care unește vorbirea interioară a unui adult cu vorbirea egocentrică a unui preșcolar este comunitatea funcției: ambele sunt vorbire pentru ei înșiși, separate Gândire și vorbire din vorbirea socială, îndeplinirea sarcinilor de comunicare și comunicare cu ceilalți Trebuie doar să apelezi la metoda propusă de Watson într-un experiment psihologic și să forțezi o persoană să rezolve cu voce tare o problemă mentală, adică provoacă descoperirea vorbirii sale interioare și vom vedea imediat asemănarea profundă care există între această gândire cu voce tare a unui adult și vorbirea egocentrică a unui copil Al doilea lucru care unește vorbirea interioară a unui adult cu vorbirea egocentrică a unui copil sunt trăsăturile lor structurale Într-adevăr, Piaget a reușit deja să arate că vorbirea egocentrică are următoarea proprietate: este de neînțeles pentru ceilalți dacă este pur și simplu scrisă într-un protocol, adică desprinsă de acea acțiune specifică, de situația în care s-a născut Este inteligibilă doar pentru sine, este redusă, tinde să sară sau să scurtcircuiteze, omite ceea ce se află în fața ochilor și astfel suferă modificări structurale complexe Cea mai simplă analiză este suficientă pentru a arăta că aceste modificări structurale au o tendință destul de asemănătoare cu cea care poate fi recunoscută ca principală tendință structurală a vorbirii interioare, și anume tendința de contracție În cele din urmă, faptul stabilit de Piaget a ofilării rapide a vorbirii egocentrice la vârsta școlară sugerează că în acest caz are loc nu doar ofilirea vorbirii egocentrice, ci transformarea ei în vorbire interioară, sau retragerea ei în interior La aceste considerații teoretice, am dori să adăugăm o altă considerație dictată de cercetările experimentale, care arată cum, în aceeași situație, un preșcolar și un școlar dezvoltă fie vorbirea egocentrică, fie reflecția tăcută, i e procesele de vorbire interioară Acest studiu ne-a arătat că o comparație critică a situațiilor experimentale identice din epoca tranziției în raport cu vorbirea egocentrică duce la stabilirea faptului indubitabil că procesele de reflecție tăcută pot fi echivalente funcțional cu procesele vorbirii egocentrice Dacă presupunerea noastră ar fi justificată cumva în cursul cercetărilor ulterioare, am putea concluziona că procesele vorbirii interioare se formează și iau contur la un copil aproximativ la prima vârstă școlară, iar acest lucru dă naștere la o scădere rapidă a coeficientului egocentric vorbire la vârsta școlară Acest lucru este susținut de observațiile lui Lemaitre și ale altor autori despre vorbirea interioară la vârsta școlară Aceste observații au arătat că tipul de vorbire interioară la un școlar este L S Vygotski încă foarte labil, instabil, ceea ce vorbește în favoarea faptului că avem în față procese tinere genetic, insuficient formate și indecise Astfel, dacă am dori să rezumăm principalele rezultate la care ne conduc cercetările actuale, am putea spune că atât funcția, cât și soarta vorbirii egocentrice în lumina noilor date faptice nu confirmă deloc propunerea lui Piaget citată mai sus, având în vedere vorbirea egocentrică ca expresie directă a egocentrismului gândirii sale Considerațiile pe care le-am citat mai sus nu vorbesc în favoarea faptului că înainte de vârsta de - ani copiii gândesc și acționează mai egocentric decât adulții În orice caz, vorbirea egocentrică în contextul pe care l-am considerat nu poate fi o confirmare a acestui lucru Funcția intelectuală a vorbirii egocentrice, care aparent este în legătură directă cu dezvoltarea vorbirii interioare și a trăsăturilor sale funcționale, nu este în niciun caz o reflectare directă a egocentrismului gândirii copiilor, ci arată că vorbirea egocentrică foarte devreme, în condiții adecvate, devine un mijloc de gândire realistă copil Prin urmare, principala concluzie pe care Piaget o trage din cercetările sale și care îi permite să treacă de la prezența vorbirii egocentrice în copilărie la ipoteza naturii egocentrice a gândirii copiilor nu este din nou susținută de fapte Piaget crede că dacă vorbirea unui copil la vârsta de de ani este - % egocentrică, atunci gândirea unui copil la ani? ani este, de asemenea, încă autocentrat în dimensiuni de la la % Dar experimentele noastre au arătat că este posibil să nu existe nicio legătură între vorbirea egocentrică și caracterul egocentric al gândirii Acesta este principalul interes al cercetării noastre în contextul care este determinat de obiectivele acestui capitol În fața noastră se află un fapt incontestabil, stabilit experimental, care rămâne în vigoare indiferent de cât de bine întemeiată sau nefondată se dovedește a fi ipoteza legată de acest fapt Repetăm, este un fapt că vorbirea egocentrică a copilului poate nu numai să nu fie o expresie a gândirii egocentrice, ci să îndeplinească și o funcție direct opusă gândirii egocentrice, funcția gândirii realiste, abordând nu logica viselor și viselor, ci logica acțiunii și gândirii raționale, oportune Astfel, o legătură directă între faptul vorbirii egocentrice și recunoașterea naturii egocentrice a gândirii copiilor care decurge din acest fapt nu rezistă criticii experimentale Acesta este principalul și de bază, acesta este central și împreună cu Gândire și vorbire Această conexiune renunță și la baza faptică principală pe care se construiește conceptul de egocentrism al copiilor Eșecul conceptului din punct de vedere teoretic, din punct de vedere al doctrinei generale a dezvoltării gândirii, am încercat să relevăm în partea anterioară Adevărat, Piaget subliniază, atât în cursul cercetării sale, cât și în rezumatul care o încheie, că caracterul egocentric al gândirii copiilor a fost stabilit nu de unul dintre studiile pe care le-am avut în vedere, ci de trei studii speciale Totuși, așa cum am subliniat mai sus, primul studiu despre vorbirea egocentrică este principalul și cel mai direct dintre toate dovezile faptice date de Piaget; aceasta este cea care îi permite lui Piaget să treacă direct de la rezultatele studiului la formularea ipotezei principale; celelalte două servesc drept test al primului studiu Acestea servesc mai mult la extinderea puterii probelor conținute în primul decât la motive de fapt esențial noi care susțin conceptul de bază Astfel, al doilea studiu a arătat că și în partea socializată a limbajului copilului se remarcă forme egocentrice de vorbire, iar, în sfârșit, al treilea studiu, conform lui Piaget însuși, a servit ca metodă de testare a primelor două și a făcut posibilă pentru a determina mai exact cauzele egocentrismului copiilor Este de la sine înțeles că în cursul cercetării ulterioare a problemelor pe care teoria lui Piaget încearcă să le explice, aceste două fundații trebuie să sufere și o dezvoltare experimentală atentă Dar obiectivele prezentului capitol ne obligă să lăsăm deoparte aceste două studii factuale, deoarece nu introduc, în esență, nimic fundamental nou în cursul de bază al demonstrației și raționamentului care îl conduce pe Piaget la teoria egocentrismului copiilor V În conformitate cu scopurile lucrării noastre, ar trebui să fim acum mult mai interesați de acele concluzii generale fundamentale de natură pozitivă care pot fi trase pe baza criticii experimentale a primului dintre cei trei piloni pe care se sprijină egocentrismul copilăresc al lui Piaget și aceste concluzii sunt importante pentru o evaluare corectă a teoriei lui Piaget în general Ele ne readuc din nou la considerația teoretică a problemei și ne apropie de unele dintre rezultatele evidențiate, dar neformulate în părțile anterioare ale capitolului Ideea este că am decis să prezentăm câteva rezultate slabe ale propriilor cercetări și să formulăm construcția L S Vygotski ipoteza, nu atât pentru că cu ajutorul lor am reușit să tăiem legătura dintre fundamentul factual și concluzia teoretică din teoria lui Piaget a egocentrismului copilului, cât și pentru că ne permit să conturăm, din punctul de vedere al dezvoltării gândirii copiilor , o perspectivă mult mai largă care determină direcția și împletirea liniilor principale în dezvoltarea gândirii și vorbirii copiilor Această linie târzie în dezvoltarea gândirii copiilor, din punctul de vedere al teoriei lui Piaget, parcurge în general drumul principal: de la autism la vorbirea socializată, de la imaginația mirajului la logica relațiilor Folosind expresia proprie a lui Piaget, deja citată mai sus, putem spune că el caută să urmărească modul în care acestea se asimilează, i e substanţa psihologică a copilului este deformată de influenţele sociale exercitate asupra lui de vorbirea şi gândirea adulţilor din jurul lui Istoria gândirii copiilor pentru Piaget este istoria socializării treptate a momentelor profund intime, interne, personale, autiste care determină psihicul copilului Socialul se află la sfârșitul dezvoltării; chiar și vorbirea socială nu precede vorbirea egocentrică, ci o urmează în istoria dezvoltării Din punctul de vedere al ipotezei pe care am elaborat-o, liniile principale de dezvoltare a gândirii copiilor sunt situate într-o altă direcție, iar punctul de vedere pe care tocmai l-am conturat prezintă cele mai importante relații genetice în acest proces de dezvoltare într-un mod distorsionat formă Credem că, pe lângă datele faptice relativ limitate citate mai sus, acest lucru este susținut de marea gamă de fapte cunoscute de noi despre dezvoltarea vorbirii copiilor, fără excepție, tot ceea ce știm despre acest proces încă insuficient studiat Pentru claritate și coerență a gândirii, vom pleca de la ipoteza dezvoltată mai sus Dacă ipoteza noastră nu ne înșală, atunci cursul dezvoltării care duce până în punctul în care cercetătorul constată înflorirea bogată a vorbirii egocentrice a copilului trebuie prezentat într-o cu totul altă formă decât am schițat-o mai sus în expunerea punctului de vedere al lui Piaget Mai mult, într-un anumit sens, calea care duce la apariția vorbirii egocentrice este direct opusă celei conturate în studiile lui Piaget Dacă suntem capabili să determinăm, probabil, direcția dezvoltării într-un interval scurt - de la momentul apariției până la momentul dispariției vorbirii egocentrice - atunci vom putea face ipotezele noastre accesibile verificării din punctul de vedere a ceea ce știm despre direcția procesului de dezvoltare în ansamblu Cu alte cuvinte, vom putea verifica modelele pe care le-am găsit pentru un anumit segment, inserându-le în contextul acelor Gândire și vorbire regularități la care este supus întregul drum al dezvoltării în ansamblu Aceasta va fi metoda verificării noastre Să încercăm acum să descriem pe scurt această cale de dezvoltare în segmentul care ne interesează Argumentând schematic, putem spune că ipoteza noastră ne obligă să reprezentăm întregul curs de dezvoltare în forma următoare Funcția inițială a vorbirii este funcția de comunicare, conexiune socială, influență asupra celorlalți atât de către adulți, cât și de către copil Astfel, vorbirea inițială a copilului este pur socială; Ar fi greșit să-l numim socializat, deoarece acest cuvânt este asociat cu ideea a ceva inițial non-social și care devine astfel doar în procesul de schimbare și dezvoltare Abia mai târziu, în procesul de creștere, vorbirea socială a copilului, care este multifuncțională, se dezvoltă după principiul diferențierii funcțiilor individuale și la o anumită vârstă se diferențiază destul de brusc în vorbire egocentrică și comunicativă Preferăm să o numim acea formă de vorbire pe care Piaget o numește socializată, atât pentru motivele pe care le-am exprimat deja mai sus, cât și pentru că, așa cum vom vedea mai jos, ambele aceste forme de vorbire sunt, din punctul de vedere al ipotezei noastre, la fel de social, dar diferit direcționat funcții de vorbire Astfel, vorbirea egocentrică, conform acestei ipoteze, ia naștere pe baza vorbirii sociale prin transferarea formelor sociale de comportament ale copilului, forme de cooperare colectivă în sfera funcțiilor psihologice personale Această tendință a copilului de a-și aplica aceleași forme de comportament care au fost anterior forme sociale de comportament este bine cunoscută lui Piaget și este bine folosită de acesta în această carte în explicarea apariției reflecției copiilor dintr-o dispută Piaget a arătat destul de convingător cum se naște gândirea copiilor după ce în grupul copiilor apare o dispută în adevăratul sens al cuvântului, de îndată ce în dispută, în discuție apar acele momente funcționale care dau naștere dezvoltării gândirii Ceva asemanator se intampla, dupa parerea noastra, atunci cand copilul incepe sa vorbeasca cu el insusi exact la fel ca obisnuia sa vorbeasca cu altii, cand incepe, vorbind singur, sa gandeasca cu voce tare unde il obliga situatia sa o faca Pe baza discursului egocentric al copilului, desprins de vorbirea socială, ia naștere apoi vorbirea interioară a copilului, care stă la baza gândirii sale, atât autiste, cât și logice În consecință, în egocentrismul vorbirii copiilor, descrieți L S Vygotski Potrivit lui Piaget, avem tendința de a vedea cel mai important moment genetic al trecerii de la vorbirea externă la cea interioară Dacă analizăm cu atenție materialul factual citat de Piaget, vom vedea că, fără să ne dăm seama, Piaget a arătat clar modul în care vorbirea externă trece în vorbirea internă El a arătat că vorbirea egocentrică este vorbire internă în funcția sa psihologică și vorbirea externă în natura sa fiziologică Vorbirea devine astfel internă din punct de vedere psihologic înainte de a deveni cu adevărat internă Acest lucru ne permite să aflăm cum are loc procesul de formare a vorbirii interioare Ea se realizează prin separarea funcţiilor vorbirii, prin izolarea vorbirii egocentrice, prin reducerea treptată a acesteia şi, în final, prin transformarea lui în vorbire interioară Discursul egocentric este, de asemenea, o formă de tranziție de la vorbirea externă la vorbirea internă; de aceea este de un interes teoretic atât de mare Întreaga schemă ia, așadar, următoarea formă: vorbire socială - vorbire egocentrică - vorbire interioară Putem opune această schemă a punctului de vedere al succesiunii de momente care o formează, pe de o parte, teoriei tradiționale a formării vorbirii interioare, care conturează următoarea succesiune de momente: vorbire externă - șoaptă - vorbire interioară , iar pe de altă parte, la schema lui Piaget, care conturează următoarea succesiune genetică a punctelor principale în dezvoltarea gândirii logice verbale: gândirea autistică non-verbală - vorbirea egocentrică și gândirea egocentrică - vorbirea socializată și gândirea logică Prima dintre aceste scheme am citat-o doar pentru a arăta că, în esență, metodologic vorbind, ea se dovedește a fi legată metodologic de schema lui Piaget, în ciuda faptului că conținutul faptic al acestor două formule este străin Așa cum D Watson, autorul acestei formule, sugerează că trecerea de la vorbirea externă la cea interioară ar trebui să se facă printr-o etapă intermediară, printr-o șoaptă, tot așa Piaget conturează trecerea de la o formă de gândire autistă la o formă logică printr-un stadiu intermediar – prin vorbirea egocentrică și gândirea egocentrică Astfel, unul și același punct al dezvoltării gândirii copilului, pe care îl denumim drept vorbirea egocentrică a copilului, pare din punctul de vedere al acestor scheme să se afle pe două tracturi complet diferite ale dezvoltării copilului Pentru Piaget, aceasta este o etapă de tranziție de la autism la logică, de la intim-individual la social; pentru noi, este o formă de tranziție de la exterior Gândire și vorbire vorbirea ei către interior, de la vorbirea socială la individ, inclusiv gândirea vorbirii autiste Astfel, vedem în ce măsură imaginea dezvoltării este trasată diferit în funcție de înțelegerea diferită a punctului din care încercăm să reconstruim întreaga imagine în ansamblu Putem astfel formula întrebarea fundamentală pe care am întâlnit-o în cursul raționamentului nostru după cum urmează Cum merge procesul de dezvoltare a gândirii copiilor: de la autism, de la imaginația mirajului, de la logica viselor la vorbirea socializată și gândirea logică, trecând prin vorbirea egocentrică în punctul său critic, sau procesul de dezvoltare merge invers: de la vorbirea socială a copilului prin trecerea discursului său egocentric la vorbirea și gândirea sa interioară (inclusiv autist)? Este suficient să punem întrebarea în această formă pentru a vedea că am revenit în esență la însăși întrebarea pe care am încercat teoretic să o atacăm în părțile anterioare ale capitolului Într-adevăr, acolo am tratat problema coerenței teoretice, din punctul de vedere al doctrinei dezvoltării în ansamblu, poziția principală împrumutată de Piaget din psihanaliză și care afirmă că gândirea autistă este etapa primordială în istoria dezvoltării de gândire Așa cum acolo am fost forțați să ajungem la recunoașterea inconsecvenței acestei poziții, tot așa acum, după ce am descris întregul cerc, examinând în mod critic însăși fundamentul acestei idei, ajungem din nou la aceeași concluzie că perspectiva și direcția principală a dezvoltarea gândirii copiilor sunt prezentate în concept de interes pentru noi într-o formă greșită Mișcarea propriu-zisă a procesului de dezvoltare a gândirii copiilor nu are loc de la individ la socializat ]În acest sens, de extrem de interes este indicația lui Bleuler, făcută de el într-o polemică cu Jung, că „gândirea autistică poate fi și dirijată; de asemenea, este posibil, fără a traduce concepte în cuvinte, să gândim direcțional și realist (logic) așa cum se poate gândi cu autism în cuvinte Trebuie subliniat, spune în continuare, că tocmai cuvintele și asocierile lor joacă adesea un rol foarte important în gândirea autistă” ( , p ) La acestea am putea adăuga două fapte remarcabile, a căror constatare o datorăm unor investigații speciale Primul este că progresul rapid al gândirii autiste la un copil după vârsta de doi ani, pe care îl remarcă și Bleuler, este, fără îndoială, legat de dobândirea vorbirii și chiar mai direct dependent de aceasta din urmă A doua se referă la epoca pubertății, iar conținutul său este și o dependență directă a puternicei ascensiuni și înflorire a imaginației adolescentului de funcția de formare a conceptelor care se conturează la această vârstă L S Vygotski mu, dar de la social la individual - acesta este principalul rezultat al studiilor atât teoretice, cât și experimentale ale problemei care ne interesează VI Putem rezuma discuția noastră oarecum îndelungată despre conceptul de egocentrism copilăresc din teoria lui Piaget Am încercat să arătăm că, luând în considerare acest concept din punct de vedere al dezvoltării filogenetice și ontogenetice, ajungem inevitabil la concluzia că se bazează pe o concepție greșită cu privire la polaritatea genetică a gândirii autiste și realiste În special, am încercat să dezvoltăm ideea că, din punct de vedere al evoluției biologice, este de nesuportat să presupunem că forma de gândire autistă este primară, primordială în istoria dezvoltării psihologice În continuare, am încercat să luăm în considerare bazele reale pe care se sprijină acest concept, adică doctrina vorbirii egocentrice, în care autorul vede o manifestare și o descoperire directă a egocentrismului copiilor Din nou a trebuit să ajungem la concluzia, pe baza unei analize a dezvoltării vorbirii copiilor, că ideea de vorbire egocentrică ca manifestare directă a egocentrismului gândirii copiilor nu se întâlnește de fapt cu confirmare nici din punct de vedere funcțional sau din partea structurală Am văzut în continuare că legătura dintre egocentrismul gândirii și vorbirea pentru sine nu se dovedește deloc a fi o cantitate constantă și necesară care determină natura vorbirii copiilor În cele din urmă, am încercat să arătăm că vorbirea egocentrică a copilului nu este un produs secundar al activității sale, ca și cum ar fi o manifestare externă a egocentrismului său intern, care este supraviețuit de copil până la vârsta de - ani Dimpotrivă: în lumina datelor de mai sus, vorbirea egocentrică ne-a apărut ca o etapă de tranziție în dezvoltarea vorbirii de la extern la intern Astfel, baza reală a conceptului care ne interesează este zguduită și odată cu ea cade întregul concept în ansamblu Ne rămâne acum, în cuvintele finale ale ultimelor părți ale capitolului, să rezumam oarecum rezultatele la care am ajuns Prima și fundamentală propoziție pe care am putea-o propune ca idee călăuzitoare a tuturor criticilor noastre, am putea-o formula astfel: credem că însăși formularea întrebării referitoare la două forme diferite Gândire și vorbire gândirea în psihanaliza şi în teoria lui Piaget este greşită Este imposibil să opunezi satisfacerea nevoilor adaptării la realitate; nu se poate întreba: ce motivează gândirea copilului - dacă dorința de a-și satisface nevoile interne, sau dorința de a se adapta la realitatea obiectivă, deoarece însuși conceptul de nevoie, dacă îi dezvălui conținutul din punctul de vedere al teoriei dezvoltării, aceasta conceptul însuși include ideea că nevoia este satisfăcută prin intermediul unei anumite adaptări la realitate Bleuler, în pasajul citat mai sus, a arătat destul de convingător că sugarul atinge satisfacerea nevoii sale nu pentru că halucinează despre plăcere, ci satisfacerea nevoii sale vine doar după o masă adevărată La fel, dacă un copil mai mare preferă un măr adevărat unuia imaginar, atunci face asta nu pentru că își uită nevoile în numele adaptării la realitate, ci tocmai pentru că nevoile îi conduc gândirea și acțiunile sale Cert este că adaptarea la realitatea obiectivă de dragul adaptării în sine, indiferent de nevoile organismului sau ale personalității, nu există Orice adaptare la realitate este dirijată de nevoi Acest lucru este destul de banal, este un truism care este cumva de neînțeles trecut cu vederea în teoria pe care o luăm în considerare Nevoia de hrană, căldură, mișcare - toate aceste nevoi de bază nu sunt forțe motrice, călăuzitoare care determină întregul proces de adaptare la realitate, de ce este opoziția unei forme de gândire care îndeplinește funcțiile de satisfacere a nevoilor interne, o altă formă care îndeplinește funcțiile de adaptare la realitate, în sine nu are sens Nevoia și adaptarea trebuie luate în considerare în unitatea lor Aceeași separare de realitate, care se observă în gândirea autistă dezvoltată, străduindu-se în imaginație pentru a obține satisfacerea aspirațiilor care nu sunt satisfăcute în viață, este un produs al dezvoltării târzii Gândirea autistă își datorează originea dezvoltării gândirii realiste și principalei sale consecințe – gândirea în concepte Dar Piaget împrumută de la Freud nu numai poziția sa conform căreia principiul plăcerii precede principiul realității ( , p ), ci o dată cu el întreaga metafizică a principiului plăcerii, care se transformă dintr-un moment de serviciu și subordonat biologic într-un fel de principiu vital independent, în primum movens, motorul principal al întregii dezvoltări psihologice L S Vygotski „Unul dintre meritele psihanalizei”, spune Piaget, „este că a arătat că autismul nu cunoaște adaptarea la realitate, pentru că pentru „eu” plăcerea este singurul izvor Singura funcție a gândirii autiste este dorința de a oferi nevoilor și intereselor satisfacție imediată (necontrolată), deformarea realității pentru a o conduce către „eu” ( , p ) Cu o inevitabilitate logică, rupând plăcerea și nevoile din adaptarea la realitate și le-a introdus în demnitatea unui principiu metafizic, Piaget este nevoit să prezinte un alt tip de gândire - gândirea realistă - pe cât de complet divorțată de nevoile, interesele și dorințele reale, pe cât de pură gândire Dar nu există o astfel de gândire în natură, așa cum nu există nevoi fără adaptare, de aceea este imposibil să le despărțim și să ne împotriviți unul altuia, așa cum un copil nu are gândire de dragul adevărului pur, tăiat din tot ce este pământesc: din nevoi, dorințe, interese „Nu caută să stabilească adevărul, ci să satisfacă dorința” ( , p ), spune Piaget, caracterizând gândirea autistă în contrast cu gândirea realistă Dar este posibil ca orice dorință să excludă întotdeauna realitatea sau există un astfel de gând (ne amintim: vorbim despre un gând copilăresc) care, absolut independent de nevoile practice, s-ar strădui doar să stabilească adevărul de dragul adevărului însuși? Numai lipsite de orice conținut real, abstracțiuni goale, doar funcții logice, doar ipostaze metafizice ale gândirii pot fi delimitate în acest fel, dar în niciun caz modurile vii, reale, ale gândirii copilărești Într-o remarcă despre critica aristotelică a doctrinei pitagoreice a numerelor și a doctrinei lui Platon despre ideile separate de lucrurile sensibile, V Lenin spune următoarele: „Idealismul primitiv: generalul (concept, idee) este o ființă separată Pare sălbatic, monstruos (sau mai bine zis: copilăresc) absurd Dar idealismul modern, Kant, Hegel, ideea de Dumnezeu nu este de același fel (tot de același fel)? Mese, scaune și idei de mese și scaune; lumea și ideea de lume; lucrul și „noumenul”, incognoscibilul „lucru în sine”; legătura dintre pământ și soare, natură în general - și lege, logos, zeu Bifurcația cunoștințelor umane și posibilitatea idealismului (religiei) sunt deja date în prima abstractizare, elementară Apropierea minții (omul) de un lucru separat, îndepărtarea unei turnări (concept) din acesta nu este un act simplu, direct, mort în oglindă, ci unul complex, bifurcat, în zig-zag, care include posibilitatea fanteziei zburând departe de viață; nu numai: posibilitatea de transformare (mai mult, o transformare imperceptibilă, inconștientă de către om) a unui concept abstract, idee într-o fantezie Căci chiar și în cea mai simplă generalizare, în cea mai elementară idee generală, există o anumită fantezie Gândire și vorbire Este imposibil de exprimat mai clar și mai profund ideea că imaginația și gândirea în dezvoltarea lor sunt opuse, a căror unitate se află deja în generalizarea primară, în chiar primul concept pe care îl formează omul Acesta este un indiciu al unității contrariilor și al bifurcării lor, al dezvoltării în zig-zag a gândirii și a fanteziei, constând în faptul că orice generalizare este, pe de o parte, o abatere de la viață și, pe de altă parte, o mai profundă și o reflectare mai adevărată a acestei vieți, în faptul că există o anumită fantezie în orice concept general — această indicație deschide înainte de cercetare calea reală către studiul gândirii realiste și autiste Dacă mergem pe această cale, nu mai există nicio îndoială că autismul nu trebuie plasat la începutul dezvoltării gândirii copiilor, că reprezintă o educație târzie, că se polarizează ca unul dintre contrariile incluse în dezvoltarea gândirii Dar în experimentele noastre putem remarca un alt punct extrem de important, nou din punctul de vedere al acestei teorii, pe care o studiem constant Am văzut că vorbirea egocentrică a copilului nu este divorțată de realitate, de activitatea practică a copilului, de adaptarea lui reală, vorbirea atârnând în aer Am văzut că acest discurs intră ca un moment constitutiv necesar în activitatea rațională a copilului, se intelectualizează, ocupând mintea cu aceste acțiuni primare oportune și începe să servească drept mijloc de formare a intenției și a planului în activitatea mai complexă a copilul Activitate, practică — acestea sunt noile momente care fac posibilă dezvăluirea funcțiilor vorbirii egocentrice dintr-un unghi nou, în întregime, și conturând o latură complet nouă în dezvoltarea gândirii copiilor, care, ca și cealaltă parte a luna, rămâne de obicei în afara câmpului vizual al observatorilor Piaget susține că lucrurile nu procesează mintea unui copil Dar am văzut că într-o situație reală, în care vorbirea egocentrică a copilului este legată de activitatea sa practică, unde este legată de gândirea copilului, lucrurile procesează cu adevărat mintea copilului Lucrurile înseamnă realitate, dar realitate, nu reflectată pasiv în percepțiile copilului, necunoscută de acesta din punct de vedere abstract, ci realitate pe care o întâlnește în procesul practicii sale Acest nou moment, această problemă a realității și practicii și rolul lor în dezvoltarea gândirii copiilor schimbă semnificativ tabloul de ansamblu, dar la ele va trebui să revenim mai jos, atunci când luăm în considerare și criticăm metodologic liniile principale ale teoriei lui Piaget L S Vygotski VII Dacă ne întoarcem la psihologia modernă în general, și la psihologia copilului în special, vom putea descoperi cu ușurință în ea o nouă tendință care a determinat dezvoltarea psihologiei în ultima vreme Această tendință a fost foarte bine exprimată ca urmare a unei impresii directe a unui experiment psihologic modern de către unul dintre subiecții psihologului german Ach El, la finalul experimentului, spre satisfacția experimentatorului, care vorbește despre asta în prefața cercetării sale, a spus: „Dar aceasta este filozofie experimentală” Această convergență a cercetării psihologice cu problemele filozofice, o încercare în procesul cercetării psihologice de a dezvolta în mod direct întrebări care sunt de o importanță capitală pentru o serie de probleme filosofice și, invers, ele însele dependente în formularea și în rezolvarea lor de înțelegerea filozofică, pătrunde toate cercetările moderne Nu vom da exemple pentru a ilustra acest aspect Să subliniem doar că studiul lui Piaget pe care îl luăm în considerare acum continuă tot timpul pe acest prag al cercetării filozofice și psihologice Piaget însuși spune că logica copilului este o zonă atât de infinit de complexă, încât aici la fiecare pas se întâlnește capcane, probleme ale logicii și chiar de multe ori ale teoriei cunoașterii A păstra o anumită direcție în acest labirint și a evita problemele care sunt străine psihologiei nu este întotdeauna un lucru ușor Cel mai mare pericol al lui Piaget este generalizarea prematură a rezultatelor experienței și riscul de a se afla în strânsoarea ideilor preconcepute, în strânsoarea prejudecăților sistemului logic Prin urmare, așa cum am spus deja, autorul se abține în principiu de la o expunere prea sistematică, și cu atât mai mult de la orice generalizări care depășesc limitele psihologiei copilului Intenția lui este să se limiteze exclusiv la analiza faptelor și să nu intre în filosofia acestor fapte Cu toate acestea, el trebuie să recunoască că logica, istoria filosofiei și teoria cunoașterii sunt domenii care sunt mai mult decât ar putea părea legate de dezvoltarea logicii copilului Și de aceea, dacă vrea sau nu, dorește-nevrând atinge o serie întreagă de probleme din aceste zone adiacente, deși cu o consistență surprinzătoare întrerupe cursul gândirii sale ori de câte ori se apropie de pragul fatal - filozofia Claparède, în prefața cărții lui Piaget, subliniază că Piaget îmbină fericit în sine un biolog natural-naturalist care a înlocuit vânătoarea de moluște cu vânătoarea de psihologi Gândire și vorbire fapte, un om care a stăpânit toate principiile științei naturii, un om care are capacitatea de a-și face materialele să vorbească, sau mai bine zis, capacitatea de a asculta ceea ce spun ei și unul dintre oamenii de știință cei mai cunoscători în chestiuni filozofice „El cunoaște fiecare colț întunecat, fiecare capcană a vechii logici, logica manualelor El este în întregime pentru noua logică, este conștient de cele mai subtile probleme ale teoriei cunoașterii, dar o excelentă cunoaștere a acestor diverse domenii nu numai că nu-l conduce la raționamente riscante, ci, dimpotrivă, îi permite să facă clar marcați granița care separă psihologia de filozofie și să rămâneți strict pe această temă partea graniței fatale Opera lui este pur științifică” ( , p ) În această ultimă afirmație, nu putem fi de acord cu Claparède, deoarece, așa cum vom încerca să arătăm mai jos, Piaget nu a reușit și, într-adevăr, în esență, nu a reușit să evite construcțiile filozofice, căci însăși absența filosofiei este o filozofie definită Încercarea de a rămâne în întregime în limitele empirismului pur este caracteristică întregului studiu al lui Piaget Teama de a se asocia cu un sistem filosofic preconceput este în sine un simptom al unei anumite concepții filosofice, pe care acum vom încerca să o dezvăluim în trăsăturile sale cele mai importante și de bază Am discutat mai sus despre conceptul de egocentrism copilăresc, pe care Piaget l-a bazat pe doctrina vorbirii egocentrice infantile și la care Piaget reduce toate trăsăturile care caracterizează logica copilului Această considerație ne-a condus la concluzia că această concepție de bază pare a fi insuportabilă, atât teoretică, cât și faptică, și că cursul dezvoltării copilului este prezentat într-o formă distorsionată în această teorie Ar fi imposibil, din punctul de vedere al sarcinii acestui capitol, să vorbim despre toate consecințele egocentrismului copiilor Aceasta ar însemna să parcurgem pas cu pas toate capitolele care compun studiul lui Piaget, iar în cele din urmă să transformăm capitolul critic într-o altă lucrare care repetă temele lui Piaget, dar într-un context diferit Credem că sarcina noastră este în esență diferită Ea constă în a facilita cititorului asimilarea critică a întregului material bogat și a acelor generalizări primare care sunt cuprinse în cartea lui Piaget Și pentru aceasta trebuie să luăm în considerare latura metodologică a cercetării lui Piaget și să o cântărim critic Am putea pleca de la momentul principal și central, care este decisiv pentru logica gândirii științifice a lui Piaget Ne referim la problema cauzalității Piaget încheie cartea cu un capitol concis și expresiv despre problema cauzalității la copil Concluzia finală din analiza logicii copilului este pentru Piaget concluzia că re L S Vygotski conceptul de cauzalitate este încă străin copilului și că stadiul în care se află gândirea copilului, abordând această problemă, s-ar putea numi cel mai corect stadiul precauzității Această problemă ocupă un loc atât de important în întreaga teorie a lui Piaget, încât el a dedicat un al patrulea volum special al cercetării sale elucidării conceptului de cauzalitate fizică la copil Această nouă cercetare socială l-a condus din nou la concluzia că nu există cauzalitate, în adevăratul sens al cuvântului, în ideile copilului despre lume, în explicațiile mișcării, în înțelegerea mașinilor și a automatelor - pe scurt, în întreaga gândire a copilului despre realitatea exterioară Dar, oricât de ciudat ar părea, Piaget însuși în cercetările sale dorește în mod conștient și deliberat să-și întârzie și să oprească gândirea în stadiul de precauție în acest sens El însuși spune că același lucru se întâmplă cu un copil ca și cu știința ( , p ) Adevărat, Piaget însuși este probabil înclinat să considere respingerea cauzalității ca pe o etapă a supracauzalității, i e ca expresie a celei mai rafinate gândiri științifice, pentru care conceptul de cauzalitate este o etapă deja trecută Dar, de fapt, oricine refuză ideea de cauzalitate, vrând-nevrând, alunecă înapoi la stadiul de precauzalitate, pe care Piaget însuși l-a descris atât de bine atunci când a analizat gândirea copilului Ce opune Piaget principiului cauzalității? Piaget înlocuiește considerația cauzală a fenomenelor pe care le studiază cu un punct de vedere genetic Principiul cauzalității este pentru el un principiu superior al dezvoltării abolit și sublat „Ce înseamnă să explici un fenomen psihic? el intreaba – Fără metoda genetică, așa cum Baldwin a arătat cu analiza sa subtilă, în psihologie nu numai că este imposibil să fii sigur că nu ai efecte pentru cauze, dar este chiar imposibil să pui chiar problema explicației Este necesar, așadar, înlocuirea relației dintre cauză și efect cu relația de dezvoltare genetică, relație care adaugă conceptului de antecedent și ulterior conceptului de dependență funcțională în sens matematic Putem, așadar, să spunem despre două fenomene A și B că A este o funcție a lui B, la fel cum B este o funcție a lui A, rezervându-ne dreptul de a ne aranja descrierile, pornind de la primele fenomene pe care le-am observat, care sunt cele mai explicativ în sens genetic ”( , p ) Astfel, pentru Piaget, relaţiile de dezvoltare şi dependenţă funcţională înlocuiesc relaţiile de cauzalitate Aici el pierde din vedere principiul, genial formulat de Goethe, că ascensiunea de la efect la cauză este o simplă cunoaștere istorică El uită poziţia binecunoscută Gândire și vorbire Noțiunea lui Bacon că adevărata cunoaștere este cunoașterea ascendentă la cauze; el încearcă să înlocuiască înțelegerea cauzală a dezvoltării cu o înțelegere funcțională și, astfel, lipsește în mod imperceptibil conceptul însuși de dezvoltare de orice conținut Totul se dovedește a fi condiționat în această dezvoltare Fenomenul A poate fi considerat în funcție de fenomenul B, dar invers: fenomenul B poate fi considerat în funcție de A Ca urmare a unei astfel de considerații, autorul elimină problema cauzelor, a factorilor de dezvoltare El își păstrează doar dreptul de a alege primele fenomene observate, care sunt cele mai explicative în sens genetic În funcție de această bază, problema factorilor în dezvoltarea gândirii copiilor rămâne în studiul lui Piaget rezolvată în același mod ca și problema cauzalității „Dar ce sunt aceste „fenomene explicative”? întreabă Piaget — În acest sens, psihologia gândirii se confruntă întotdeauna cu doi factori principali, legătura dintre care este obligată să explice - factorul biologic și factorul social Dacă încerci să descrii evoluția gândirii din punct de vedere biologic, sau, așa cum devine acum la modă, doar din punct de vedere sociologic, atunci riști să lași jumătate din realitate la umbră Asta înseamnă că nu trebuie să pierdem din vedere ambii poli, nu trebuie să neglijăm nimic Dar pentru a începe, trebuie să optați pentru una dintre limbi în detrimentul celeilalte Am ales limbajul sociologiei, dar insistăm că nu există exclusivitate în aceasta - ne rezervăm dreptul de a reveni la explicația biologică a gândirii copiilor și de a reduce la ea descrierea pe care vom încerca să o facem aici Pentru a ne aranja descrierea din punct de vedere al psihologiei sociale, plecând de la fenomenul cel mai caracteristic în acest sens - egocentrismul gândirii copiilor - atât am încercat să facem de la început Am încercat să reducem la egocentrism majoritatea trăsăturilor caracteristice logicii copiilor” ( , p ) Aceasta duce la concluzia paradoxală că descrierea dată în limbaj sociologic poate fi aici la fel de bine redusă la o descriere biologică într-o altă carte Aranjarea descrierii din punctul de vedere al psihologiei sociale este o simplă chestiune de alegere a autorului, care este liber să aleagă oricare dintre limbile care îi place în detrimentul altuia Aceasta este o afirmație centrală și decisivă pentru întreaga metodologie a lui Piaget, care pune în lumină însuși conceptul de factor social în dezvoltarea gândirii copiilor, așa cum este considerat de Piaget După cum știți, întreaga carte a lui Piaget este impregnată de ideea că în istoria gândirii copilului iese în prim plan influența L S Vygotski influența factorilor sociali asupra structurii și funcționării gândirii În prefața ediției ruse, Piaget scrie direct că aceasta este ideea principală a operei sale „Ideea care domină lucrarea publicată”, spune el, „mi se pare că este ideea că gândirea copilului nu poate fi derivată doar din factori psihobiologici înnăscuți și din influența mediului fizic, ci trebuie înțeleasă și în principal din acele relaţii care se stabilesc între copil şi mediul său social Nu vreau să spun pur și simplu prin aceasta că copilul reflectă opiniile și ideile altora - ar fi banal Însăși structura gândirii unui individ depinde de mediul social Când un individ gândește doar pentru el însuși, gândește egocentric, ceea ce este tocmai cazul tipic unui copil, atunci gândul său este la cheremul fanteziei sale, a dorințelor sale, a personalității sale Prezintă apoi o serie de trăsături destul de diferite de cele care caracterizează gândirea rațională Atunci când un individ este influențat sistematic de un anumit mediu social (cum, de exemplu, un copil este influențat de autoritatea adulților), atunci gândul său este format după anumite reguli externe Pe măsură ce indivizii colaborează între ei, regulile pentru aceasta dezvolta cooperarea, impartind disciplina gandirii, care formeaza mintea in ambele aspecte - teoretic si practic Egocentricitatea, constrângerea, cooperarea - acestea sunt cele trei direcții între care gândirea în curs de dezvoltare a copilului fluctuează constant și cu care gândirea adultului este conectată într-un grad sau altul, în funcție de faptul că rămâne autist sau crește într-un tip sau altul de organizare socială , pp - ) Aceasta este ideea dominantă a lui Piaget S-ar părea că aici, în această schemă, ca și în întreaga carte, există o recunoaștere extrem de clară și precisă a factorului social ca forță determinantă în dezvoltarea gândirii copiilor Între timp, am văzut din citatul tocmai citat că recunoașterea rezultă din faptul că autorul a ales limbajul sociologic în scopul descrierii, dar aceleași fapte ar putea la fel de bine să fie supuse unei explicații biologice Prin urmare, luarea în considerare a modului în care factorii sociali și biologici ai dezvoltării gândirii copiilor sunt legați în teoria lui Piaget este sarcina noastră imediată Esențial pentru această problemă în teoria lui Piaget este decalajul dintre biologic și social Biologicul este conceput ca original, primar, cuprins în copilul însuși, formând substanța lui psihologică Social Gândire și vorbire Celălalt acționează prin constrângere ca o forță exterioară, străină copilului, care reprimă modalitățile de gândire specifice copilului și corespunzătoare naturii sale interioare și le înlocuiește cu scheme de gândire străine copilului, care sunt impuse copilului din in afara Nu este deci surprinzător că nici în noua sa schemă, Piaget combină cele două puncte extreme - egocentrismul și cooperarea - prin al treilea termen - constrângerea Acesta este cuvântul adevărat care exprimă ideea lui Piaget despre mecanismul prin care mediul social dirijează dezvoltarea gândirii copiilor În esență, această idee este comună pentru Piaget și pentru psihanaliză, în care mediul extern este considerat și ca ceva exterior personalității, punând presiune asupra acestei personalități și obligând-o să-și limiteze pulsiunile, să le schimbe, să le îndrepte pe ocoliri Coerciție și presiune sunt cele două cuvinte care nu părăsesc paginile acestei cărți atunci când vine vorba de exprimarea influenței mediului social asupra dezvoltării copilului Am văzut deja că Piaget aseamănă procesul acestor influențe cu asimilarea și studiază modul în care aceste influențe sunt asimilate, adică deformat de o fiinţă vie şi înglobat în propria sa substanţă Dar această substanță psihologică proprie a copilului, această structură și funcționare, caracteristică gândirii copilului, constituind originalitatea sa calitativă în comparație cu gândirea unui adult, este determinată de autism, i e proprietățile biologice ale naturii copiilor Copilul nu este considerat ca parte a întregului social, ca subiect al relațiilor sociale, participând la viața socială a întregului căruia îi aparține încă din primele zile ale vieții sale Socialul este văzut ca ceva în afara copilului, ca o forță străină și îndepărtată care pune presiune asupra lui și îi înlocuiește propriile metode de gândire Claparède exprimă foarte bine această idee prețuită pentru Piaget în prefața sa El spune că cercetările lui Piaget prezintă mintea copilului într-un mod cu totul nou „El arată că mintea copilului, ca să spunem așa, țese simultan pe două războaie diferite, amplasate, parcă, unul deasupra celuilalt Munca făcută în planul inferior în primii ani de viață este mult mai importantă Aceasta este opera copilului însuși, care atrage la întâmplare spre sine și cristalizează în jurul nevoilor sale tot ceea ce îl poate satisface Acesta este planul subiectivității, al dorințelor, al jocului, al capriciilor, Lustprinzip, cum ar spune Freud Planul superior, dimpotrivă, se ridică încetul cu încetul de mediul social, a cărui presiune se simte din ce în ce mai mult L S Vygotski copil Acesta este planul obiectivității, al vorbirii, al conceptelor logice, într-un cuvânt, al realității Acest plan superior este foarte fragil la început De îndată ce este supraîncărcat, se îndoaie, crapă, se prăbușește; elementele din care este compus cad pe suprafața inferioară, amestecându-se cu elementele aparținând acesteia din urmă; unele bucăți rămân la jumătatea distanței dintre cer și pământ Este clar că un observator care nu a văzut aceste două suprafețe și care credea că jocul se juca pe același plan a primit impresia unei confuzii extreme, căci fiecare dintre aceste suprafețe are propria sa logică și fiecare strigă atunci când este legată de logica altui plan ”( , pp - ) După cum vedem, originalitatea gândirii copilului, conform teoriei lui Piaget, constă în faptul că mintea lui țese pe două războaie și că primul răzător, care țese pe planul subiectivității, dorințelor și mofturilor, este cel mai important , deoarece este opera copilului însuși Chiar dacă Piaget și Claparède înșiși nu au menționat Freud și principiul său plăcerii, nimeni nu ar putea avea îndoieli că avem în fața noastră un concept pur biologic, încercând să derivăm originalitatea gândirii copiilor din trăsăturile biologice ale naturii sale Că într-adevăr este așa, că biologicul și socialul în dezvoltarea copilului sunt prezentate la Piaget ca două forțe exterioare și mecanice care acționează una asupra celeilalte, se vede din concluziile la care conduce cercetarea sa Concluzia centrală care stă la baza următoarelor două volume ale cercetării lui Piaget este concluzia că copilul trăiește într-o realitate dublă O lume se formează pentru el pe baza propriei gândiri, inerentă naturii sale, cealaltă pe baza gândirii logice impuse lui de oamenii din jurul lui Urmează cu o necesitate logică că pentru copil, după Piaget, ca urmare a unei astfel de scindare a gândirii sale, ar trebui să apară și o realitate scindată Două mașini diferite - două țesături diferite: două moduri de a gândi - două realități Această dualitate trebuie să fie cu atât mai ascuțită și mai puternică cu cât fiecare dintre cele două suprafețe în care se țese gândul copilului are propria ei logică și – după spusele celui mai autorizat martor – strigă atunci când este legată de logica altui plan Evident, lotul gândirii copiilor ar trebui să fie nu doar o realitate bifurcată, scindată, ci și alcătuită din bucăți de țesătură incompatibile, absolut eterogene și fundamental ostile, care strigă atunci când vor să fie unite La urma urmei, gândirea autistă, potrivit lui Piaget, își creează pentru sine o realitate imaginară, sau realitatea unui vis Gândire și vorbire Cu aceeași inevitabilitate logică, se pune întrebarea: care dintre cele două războaie pe care se țese gândul copilului este mai importantă, care dintre cele două țesături ale gândirii sale este superioară? Claparède răspunde clar la prima parte a întrebării noastre, așa cum am văzut mai sus: munca depusă în planul inferior, în primii ani de viață, este mult mai importantă Piaget însuși, așa cum vom vedea mai jos, va răspunde la fel de categoric la a doua întrebare cu afirmația că realitatea reală este mult mai puțin reală pentru copil decât pentru noi După aceea, urmând aceeași logică a acestui raționament irezistibil de consistent, rămâne să recunoaștem că gândul copilului bate, în cuvintele unui poet mistic, în pragul unui fel de dublă ființă, că sufletul său este locuința a două lumi Prin urmare, în legătură cu problema egocentrismului copiilor, Piaget pune o altă întrebare: „Nu există o realitate specială pentru copil, care să fie o piatră de încercare pentru toți ceilalți, sau, în funcție de starea de egocentrism sau de socializare, copilul va fi în prezența a două lumi, la fel de reale, dintre care niciuna nu va reuși să o înlocuiască pe cealaltă? Este evident că această a doua ipoteză este mai probabilă” ( , p ) Piaget crede că rămâne nedovedit că copilul suferă de această bipolaritate a lumii reale Și admite ideea că copilul are două sau mai multe realități și că aceste realități funcționează pe rând, în loc să fie într-o relație ierarhică, așa cum avem noi În special, în prima etapă, care durează până la - ani, „realul este pur și simplu ceea ce se dorește” „Legea plăcerii” despre care o vorbește Freud deformează și prelucrează lumea în felul ei A doua etapă este marcată de apariția a două realități eterogene, la fel de reale: lumea jocului și lumea observației” ( , p ) „Astfel, ar trebui să recunoaștem semnificația realității autonome din spatele jocului copiilor, înțelegând prin aceasta că realitatea reală, căreia i se opune, este mult mai puțin reală pentru copil decât pentru noi” ( , p ) Această idee nu este proprietatea exclusivă a lui Piaget Toate teoriile psihologiei copilului, pornind din aceleași poziții fundamentale ca și teoria lui Piaget, sunt impregnate de această idee Copilul trăiește în două lumi Tot ceea ce este social este străin copilului, impus lui din afară Recent, Eliasberg a exprimat această idee cel mai clar când a vorbit despre vorbirea autonomă a copiilor Având în vedere ideea de lume pe care copilul o învață prin vorbire, el ajunge la concluzia că toate acestea nu corespund naturii copilului, că sunt opuse integrității pe care o vedem în jocul și desenele copilului Împreună cu vorbirea unui adult, spune el, copilul învață și forme categorice, separarea subiectivului și a obiectivului, eu și tu, aici și acolo, acum și după - das alles ist vollig L S Vygotski nebunesc Și, repetând versul cunoscut al lui Goethe, autorul spune că într-un copil trăiesc două suflete: cel inițial, un suflet de copil plin de legături, iar cel de-al doilea, apărut sub influența adulților, trăind lumea pe categorii Două suflete: două lumi, două realități Această concluzie este o consecință logică inevitabilă a propoziției de bază privind socialul și biologicul, acționând ca două exterioare unul celuilalt și începuturi străine VIII Rezultatul este o înțelegere extrem de particulară a însuși procesul de socializare, care în teoria lui Piaget ocupă un loc central Am încercat deja să demonstrăm mai sus că această idee nu rezistă criticilor din punctul de vedere al teoriei dezvoltării Și într-adevăr, care este procesul de socializare a gândirii copiilor, așa cum o înfățișează Piaget? Am văzut deja că acesta este ceva exterior, străin copilului Să subliniem acum încă un punct esenţial: Piaget vede în socializare singura sursă de dezvoltare a gândirii logice Dar care este de fapt procesul de socializare? Acesta, după cum știți, este procesul de depășire a egocentrismului copiilor Constă în faptul că copilul începe să gândească nu pentru el însuși, ci începe să își adapteze gândirea la gândirea celorlalți Lăsat singur, copilul nu va ajunge niciodată la necesitatea gândirii logice El acţionează exclusiv cu ajutorul fanteziei, pentru că, potrivit lui Piaget, „nu lucrurile conduc mintea la nevoia verificării logice: lucrurile în sine sunt prelucrate de minte” ( , p ) A spune așa înseamnă a recunoaște că lucrurile, i e realitatea obiectivă externă, nu joacă un rol decisiv în dezvoltarea gândirii copiilor Doar ciocnirea gândului nostru cu gândul altcuiva ne provoacă îndoială și nevoie de dovezi „Fără prezența altor conștiințe, eșecul experienței ne-ar conduce la o și mai mare dezvoltare a fanteziei și la delir În creierul nostru apar în mod constant multe idei false, ciudățeni, utopii, explicații mistice, suspiciuni, idei exagerate despre forțele „euului” nostru Dar toate acestea se risipesc prin contactul cu cei ca noi Nevoia de verificare își are sursa în nevoia socială de a asimila gândul altor oameni, de a le comunica propriile noastre gânduri, de a-i convinge Dovezile vin din controverse Totuși, acesta este un loc obișnuit în psihologia modernă” ( , p ) Este imposibil de exprimat mai clar ideea că nevoia de gândire logică și însăși cunoașterea adevărului provin din Gândire și vorbire a constiintei copilului cu alte constiinte Cât de aproape este aceasta, prin natura sa filozofică, de învățătura sociologică a lui Durkheim și a altor sociologi, care derivă spațiul, timpul și toată realitatea obiectivă ca întreg din viața socială umană! Cât de aproape este aceasta de poziția lui Bogdanov, care spune că „obiectivitatea seriei fizice este o valabilitate universală Obiectivitatea corpului fizic, pe care o întâlnim în experiența noastră, se stabilește în cele din urmă pe baza verificării reciproce și a acordului afirmațiilor diferitelor persoane că, în general, lumea fizică este o experiență agreată social, armonizată social, organizată social Că Piaget se apropie aici de Mach cu greu poate fi pus la îndoială dacă ne amintim conceptul său de cauzalitate, despre care am vorbit mai sus Vorbind despre dezvoltarea cauzalității la copil, Piaget stabilește următorul fapt extrem de interesant: el arată, pe baza legii conștientizării stabilită de Claparède, că conștientizarea urmează acțiunii și apare atunci când adaptarea automată întâmpină dificultăți Piaget crede că dacă ne întrebăm cum apare conceptul de cauză, scop etc , atunci „această problemă a originii se rezumă la a afla cum, încetul cu încetul, individul a devenit interesat de cauză, scop, spațiu Avem dreptul să credem că interesul pentru aceste categorii a apărut doar atunci când s-a dovedit imposibilă desfășurarea unei acțiuni în raport cu una dintre ele Nevoia creează conștiință, iar conștiința cauzei va fulgeră în minte atunci când o persoană simte nevoia de a se adapta în raport cu cauza ”( , p ) Cu adaptarea automată, instinctivă, mintea nu este conștientă de categorii Executarea unui act automat nu dă minții noastre nicio sarcină Fără dificultate înseamnă lipsă de nevoie și, prin urmare, lipsă de conștiință Expunând această idee a lui Claparede, Piaget spune că într-o privință a mers și mai departe, pe calea psihologiei funcționale, crezând că faptul de conștiință a unei categorii o transformă în natură însăși „Deci”, spune el, „am adoptat formula: copilul însuși devine cauză mult mai devreme decât primește conceptul de cauză” ( , p ) S-ar părea că este imposibil de exprimat mai clar ideea că cauzalitatea obiectivă în activitatea copilului există independent de conștiința sa și înaintea oricărui concept al acesteia, dar Piaget, realizând el însuși că faptul în acest caz vorbește pentru un materialist, și nu pentru o înțelegere idealistă a cauzalității, face în același timp o rezervă, constând în următoarele: „Simpla comoditate a expresiei (care, dacă am L S Vygotski limitele psihologiei) ne poate permite să vorbim despre cauzalitate ca o relație complet independentă de conștiință În viața reală există tot atâtea feluri de cauzalitate câte tipuri sau stadii de conștiință Când un copil este o cauză sau acționează ca și cum ar ști că un fenomen este cauza altuia, atunci, în ciuda faptului că nu este conștient de cauzalitate, acesta este încă primul tip de relație cauzală și, dacă doriți, echivalentul funcțional al cauzalității Apoi, atunci când același copil începe să se raporteze la întrebare în mod conștient, această conștientizare, deja datorită faptului că depinde de nevoile și interesele momentului, poate căpăta un alt caracter: cauzalitate animistă, artificială (asociată cu ideea) că totul este făcut artificial de mâini umane), țintă, mecanic (prin contact), dinamic (forță), etc Succesiunea acestor tipuri de cauzalitate nu poate fi niciodată considerată completă, iar tipurile de relații folosite acum de adulți și oameni de știință sunt probabil doar temporare, ca toate cele folosite de un copil sau de un om primitiv” ( , p ) Ce pretinde Piaget despre cauzalitate, i e negarea obiectivității sale, el se extinde la toate celelalte categorii, luând punctul de vedere idealist al psihologismului și susținând că „este important pentru un genetician să noteze apariția și aplicarea acestor categorii în toate etapele prin care trece înțelegerea copiilor, și pentru a aduce aceste fapte la legile funcționale ale gândirii” ( , p ) Respingând realismul scolastic și apriorismul kantian în doctrina categoriilor logice, Piaget însuși adoptă punctul de vedere al empirismului pragmatic, care „poate fi descris fără exagerare ca o preocupare pentru psihologie, deoarece această teorie și-a pus sarcina de a defini categoriile prin lor geneza în istoria gândirii și aplicarea lor în curs de dezvoltare în istoria științelor” ( , p ) Vedem nu numai că Piaget însuși ia poziția idealismului subiectiv, ci că intră în conflict acut cu faptele obținute de el însuși, care, așa cum spune el însuși, dacă avem încredere în ele, pot duce la o teorie realistă a cunoașterii Nu este, așadar, de mirare că, trăgând concluzii ulterioare din cercetările sale, Piaget vine în al treilea volum ( ), consacrat aflării ce idei are copilul despre lume, la următoarea concluzie: realism al gândirii, animism și artificialismul sunt cele trei trăsături dominante ale viziunii despre lume a copilului Și această concluzie este principala pentru cercetător, care ia ca punct de plecare afirmația lui Mach, care a încercat să arate că demarcația Gândire și vorbire Distincția dintre lumea interioară sau mentală și lumea exterioară sau fizică nu este înnăscută „Dar acest punct de vedere era încă pur teoretic Ipoteza lui Mach nu se bazează pe psihologia genetică în adevăratul sens al cuvântului, iar „logica genetică” a lui Baldwin este mai degrabă o lucrare subiectivă decât experimentală” ( , p ) Și astfel Piaget, parcă, își pune sarcina de a dovedi această poziție inițială a lui Mach din punctul de vedere al dezvoltării logicii copiilor În același timp, el cade din nou într-o contradicție, constând în faptul că natura originală a gândirii copiilor este descrisă de el ca fiind realistă Cu alte cuvinte, realismul naiv atribuit copilului indică în mod evident că de la bun început însăși natura conștiinței determină ca aceasta să reflecte realitatea obiectivă Dezvoltând în continuare această idee, Piaget încheie toate cele patru volume punând problema relației logicii cu realitatea „Experiența”, spune el, „formează mintea, iar mintea modelează experiența Există o dependență reciprocă între real și rațional Această problemă a relației logicii cu realitatea aparține în primul rând teoriei cunoașterii, dar din punct de vedere genetic există și în cadrul psihologiei, sau, în orice caz, există o problemă apropiată acesteia, care poate fi formulată astfel: evoluţia logicii determină categoriile reale de cauzalitate etc sau invers” ( , p ) Piaget se limitează să sublinieze că există o asemănare și chiar un anumit paralelism între dezvoltarea categoriilor reale și logica formală În opinia sa, nu există doar egocentrism logic, ci și egocentrism ontologic - categoriile logice și ontologice ale copilului evoluează în paralel Nu vom urmări acest paralelism nici măcar schematic Să mergem direct la concluzia finală a lui Piaget „După ce am stabilit acest paralelism”, spune el, „trebuie să ne întrebăm care este mecanismul acelor fapte care îl determină: conținutul gândirii reale determină forme logice sau invers? Sub această formă, întrebarea nu are niciun sens, dar dacă întrebarea formelor logice este înlocuită cu întrebarea formelor mentale, atunci întrebarea capătă posibilitatea unei soluții pozitive, dar să ne ferim, conchide Piaget, de a prejudeca acest lucru decizie” ( , p ) Astfel, Piaget rămâne în mod conștient în pragul idealismului și al materialismului, dorind să-și mențină poziția de agnostic, în timp ce de fapt neagă sensul obiectiv al categoriilor logice și împărtășește punctul de vedere al lui Mach L S Vygotski IX Dacă am dori să încheiem prin a rezuma lucrul central și fundamental care definește întreaga concepție a lui Piaget, ar trebui să spunem că acestea sunt cele două puncte, a căror absență s-a făcut deja simțită atunci când se analizează problema îngustă a vorbirii egocentrice Absența realității și atitudinea copilului față de această realitate, i e lipsa de activitate practică a copilului — aceasta este ceea ce este fundamental în acest caz Însăși socializarea gândirii copiilor este considerată de Piaget în afara practicii, izolată de realitate, ca o pură comunicare a sufletelor, care duce la dezvoltarea gândirii Cunoașterea adevărului și formele logice prin care această cunoaștere devine posibilă nu apar în procesul de stăpânire practică a realității, ci în procesul de adaptare a unor gânduri la alte gânduri Adevărul este o experiență organizată social, așa cum Piaget repetă teza lui Bogdan, pentru că lucrurile, realitatea nu împing mintea copilului pe calea dezvoltării Ele sunt procesate de minte Lăsat singur, copilul avea să dezvolte un delir Realitatea nu l-ar învăța niciodată logica Este această încercare de a deriva gândirea logică a copilului și dezvoltarea ei din comunicarea pură a conștiințelor în totală izolare de realitate, fără nicio luare în considerare a practicii sociale a copilului care vizează stăpânirea realității, și constituie punctul central al întregii construcții a lui Piaget În observațiile sale despre „logica lui Hegel”, V Lenin spune următoarele despre o viziune similară, care este larg răspândită în filosofia și psihologia idealistă: „Când Hegel încearcă – uneori chiar încearcă și umflă – să aducă activitatea umană intenționată în categoriile logicii, spunând că această activitate este o „concluzie”, că subiectul (omul) joacă rolul unui astfel de „membru” în „figura” logică a „concluziei” etc , atunci acesta nu este doar un joc Există un conținut foarte profund aici, pur materialist Este necesar să o răsturnăm: activitatea practică a unei persoane de miliarde de ori a trebuit să conducă conștiința unei persoane la repetarea diferitelor figuri logice, astfel încât aceste cifre să poată dobândi sensul de axiome Practica unui persoană, care se repetă de miliarde de ori, este fixată în mintea unei persoane de cifrele logicii Aceste cifre au puterea prejudecății, un caracter axiomatic tocmai (și numai) în virtutea acestei miliardele repetări” ( , pp și ) Nu este deci surprinzător că Piaget stabilește faptul că gândirea verbală abstractă este de neînțeles pentru copil Conversația fără acțiune este de neînțeles Copiii nu sunt ponei Gândire și vorbire tachina-te unul pe altul Aici intervine Piaget „Desigur”, spune el, „când copiii se joacă, când ating un material împreună cu mâinile, se înțeleg, pentru că, deși limbajul lor este eliptic, este însoțit de gesturi, expresii faciale, reprezentând începutul acţiune şi servind drept exemplu clar pentru interlocutor Dar cineva se poate întreba: înțeleg copiii gândul verbal și limbajul în sine? Cu alte cuvinte: se înțeleg copiii când vorbesc fără să acționeze? Aceasta este o problemă fundamentală, deoarece tocmai pe acest plan verbal copilul depune efortul principal de a se adapta la gândirea unui adult și la toată pregătirea lui în gândirea logică” ( , p ) Piaget dă un răspuns negativ la această întrebare: copiii, argumentează el, bazându-se pe studii speciale, nu înțeleg reciproc gândirea verbală și limbajul în sine Această idee că toată învăţarea gândirii logice se naşte dintr-o înţelegere pură a gândirii verbale, independentă de acţiune, stă la baza descoperirii lui Piaget a faptului neînţelegerii copiilor S-ar părea că Piaget însuși a arătat în mod elocvent în cartea sa că logica acțiunii precede logica gândirii Totuși, el consideră în continuare gândirea ca o activitate complet divorțată de realitate Dar, deoarece funcția principală a gândirii este cunoașterea și reflectarea realității, atunci, în mod firesc, considerată în afara realității, această gândire devine o mișcare de fantome, o paradă a figurilor delirante ale morții, un dans rotund al umbrelor, dar nu un real, gândire semnificativă a unui copil De aceea, în studiul lui Piaget, care încearcă să înlocuiască legile cauzalităţii cu legile dezvoltării, însăşi conceptul de dezvoltare dispare Piaget nu plasează caracteristicile gândirii copiilor într-o asemenea legătură cu gândirea logică (la care copilul ajunge mai târziu) din care ar fi clar cum ia naștere și se dezvoltă gândirea logică din gândirea copiilor Dimpotrivă: Piaget arată cum gândirea logică deplasează caracteristicile gândirii copiilor, cum este introdusă din exterior în substanța psihologică a copilului și deformată de aceasta Nu este deci surprinzător că la întrebarea dacă toate trăsăturile gândirii copiilor formează un tot incoerent sau propria lor logică specială, Piaget răspunde: „Evident, adevărul este la mijloc: copilul își descoperă organizarea mentală inițială, dar dezvoltarea lui este supusă unor împrejurări întâmplătoare” ( , p ) Nu poate fi mai simplu și mai direct să exprimăm ideea că originalitatea organizării mentale este inerentă în însăși esența copilului și nu apare în procesul de dezvoltare Dezvoltarea nu este auto-mișcare, ci logica circumstanțelor întâmplătoare Acolo unde nu există mișcare de sine, nu este loc nici de dezvoltare, în sensul profund și adevărat al cuvântului: acolo unul îl înlocuiește pe celălalt, dar celălalt nu iese din asta L S Vygotski Am putea explica acest lucru cu un exemplu simplu Piaget, insistând asupra particularităților gândirii copiilor, încearcă să arate slăbiciunea gândirii copiilor, inconsecvența, iraționalitatea, ilogicitatea ei în comparație cu gândirea unui adult Apare aceeași întrebare care a fost pusă cândva de Lévy-Bruhl despre teoria sa despre gândirea primitivă La urma urmei, dacă un copil gândește exclusiv sincretic, dacă sincretismul pătrunde în toată gândirea copilului, atunci devine de neînțeles cum este posibilă adaptarea reală a copilului În mod evident, trebuie aduse două modificări esențiale tuturor propozițiilor faptice ale lui Piaget Prima dintre acestea este că trebuie să limitezi însăși sfera de influență a acelor trăsături despre care vorbește Piaget Ni se pare, iar propria noastră experiență ne-a confirmat acest lucru, că copilul gândește sincretic acolo unde nu este încă capabil să gândească coerent și logic Când un copil este întrebat de ce nu cade Soarele, el, desigur, dă un răspuns sincretic Aceste răspunsuri servesc ca un simptom important pentru recunoașterea acelor tendințe care ghidează gândirea copilului atunci când acesta se mișcă într-o sferă divorțată de experiență Dar dacă întrebi un copil despre lucruri care sunt accesibile experienței sale, accesibile verificării sale practice, iar gama acestor lucruri depinde de educație, atunci, firește, ar fi greu de așteptat la un răspuns sincretic de la copil Întrebat, de exemplu, de ce a căzut, poticnindu-se de o piatră, chiar și cel mai mic copil cu greu ar răspunde la fel cum au răspuns copiii lui Piaget când au fost întrebați de ce nu cade Luna pe Pământ Astfel, cercul sincretismului copiilor este determinat strict de experiența copiilor și în funcție de aceasta, în sincretismul propriu-zis, trebuie să se găsească un prototip, un prototip, un embrion al viitoarelor relații cauzale, despre care însuși Piaget vorbește în treacăt Într-adevăr, nu trebuie subestimată gândirea cu ajutorul schemelor sincretice, conducând copilul, în ciuda tuturor vicisitudinilor, la adaptarea treptată Mai devreme sau mai târziu, vor fi supuși unei selecții riguroase și unei reduceri reciproce, ceea ce le va ascuți, le va face un excelent instrument de cercetare în acele domenii în care ipotezele sunt utile Odată cu această limitare a sferei de influență a sincretismului, trebuie să facem o altă modificare semnificativă Pentru Piaget, însă, dogma principală rămâne poziția pe care copilul este impenetrabil să o experimenteze Dar aici vine o explicație extrem de interesantă Experiența îl descurajează pe omul primitiv, spune Piaget, doar în cazuri individuale, cu totul deosebite, tehnice, și ca atare cazuri rare numește agricultura, vânătoarea, producția, despre care spune: „Dar acest contact trecător, parțial, cu realitatea nu înseamnă deloc a afecta Gândire și vorbire direcția generală a gândirii sale Și nu este același lucru cu copiii?” ( , p ) Dar, până la urmă, producția, vânătoarea, agricultura nu sunt un contact trecător cu realitatea, ci însăși baza existenței omului primitiv Iar atunci când este aplicat copilului, Piaget însuși dezvăluie clar rădăcina și sursa tuturor acelor trăsături pe care le stabilește în cercetarea sa „Copilul”, spune el pe o pagină, „nu intră niciodată în contact real cu lucrurile, pentru că nu lucrează Se joacă cu lucrurile sau crede fără să le examineze” ( , p ) Aici, într-adevăr, găsim punctul central al teoriei lui Piaget, prin prisma căruia putem încheia întreg eseul Acele regularități pe care Piaget le-a stabilit, acele fapte pe care le-a găsit, nu sunt universale, ci de semnificație limitată Sunt valabile hine et nune, aici și acum, într-un mediu social dat și definit Nu gândirea copilului în general se dezvoltă în acest fel, ci gândirea copilului studiată de Piaget Că regularitățile găsite de Piaget nu sunt legi eterne ale naturii, ci legi istorice și sociale este atât de evident încât până și critici ai lui Piaget precum Stern notează Stern spune: „Piaget merge prea departe atunci când susține că în timpul copilăriei timpurii, până la vârsta de ani, copilul vorbește mai egocentric decât social și că doar de cealaltă parte a acestei limite de vârstă funcția socială a vorbirii începe să predomine Această eroare se bazează pe faptul că Piaget nu ține cont suficient de semnificația situației sociale Dacă un copil vorbește mai egocentric sau social, depinde nu numai de vârsta lui, ci și de mediul în care se află Condițiile vieții de familie, condițiile de creștere sunt decisive aici Observațiile sale se referă la copiii care se joacă la grădiniță, unul lângă altul Acești legi și coeficienți sunt valabili doar pentru mediul special al copiilor pe care Piaget l-a observat și nu pot fi generalizați Acolo unde copiii sunt angajați exclusiv în activități de joacă, este firesc ca acompaniamentul monolog al jocului să devină foarte răspândit Muchova din Hamburg a constatat că structura particulară a grădiniței este de o importanță decisivă aici La Geneva, unde copiii, ca și în grădinile Montessori, se joacă pur și simplu individual unul lângă altul, coeficientul de vorbire egocentrică este mai mare decât în grădinile germane, unde există o comunicare socială mai strânsă în grupuri de copii care se joacă Comportamentul unui copil într-un mediu de acasă este și mai ciudat, unde însuși procesul de învățare a vorbirii este social în întregime (observăm, de altfel, că aici Stern stabilește și primatul socialului) L S Vygotski o funcţie a vorbirii, care se manifestă deja în momentul însuşi însuşirii limbajului) Aici copilul are atâtea nevoi practice și spirituale; la vorbirea socializată, începe să joace un rol uriaș deja de la o vârstă foarte fragedă” ( , pp - ) Pentru a confirma acest lucru, Stern se referă la partea faptică a cărții sale, care conține o cantitate imensă de material care caracterizează dezvoltarea vorbirii copilului în primii ani Ne interesează în acest caz nu numai corectarea faptică pe care o stabilește Stern - nu este o chestiune de cantitatea de vorbire egocentrică, este o chestiune de natura legilor pe care Piaget le stabilește Aceste modele, așa cum am menționat deja, sunt valabile pentru mediul social pe care l-a studiat Piaget În Germania, cu o diferență relativ ușoară, aceste regularități îmbracă deja o altă formă Cât de serios ar trebui să diverge dacă am apela la studiul acelor fenomene și procese într-un mediu social complet diferit care înconjoară un copil în țara noastră Piaget, în prefața ediției ruse, spune răspicat: „Când ei lucrează așa cum trebuia eu să lucrez, într-un singur mediu social, precum mediul social al copiilor din Geneva, atunci este imposibil să stabilești cu exactitate rolul individualul şi socialul în gândirea copilului Pentru a realiza acest lucru, este absolut necesar să studiem copiii în cel mai divers și posibil mai divers mediu social” ( , p ) De aceea Piaget notează ca fapt pozitiv colaborarea cu psihologii sovietici care studiază copiii într-un mediu social foarte diferit de cel pe care îl studiază el însuși „Nimic”, spune el, „nu poate fi mai util pentru știință decât această convergență a psihologilor ruși cu munca depusă în alte țări” ( , p ) De asemenea, credem că studiul dezvoltării gândirii la un copil într-un mediu social complet diferit, în special la un copil care, spre deosebire de copiii lui Piaget, lucrează, duce la stabilirea unor legi extrem de importante care să facă posibilă stabilirea nu numai legi care contează aici și acum, dar permit și generalizarea Dar pentru aceasta, psihologia copilului trebuie să-și schimbe radical direcția metodologică principală După cum știți, Goethe, în încheierea lui Faust, prin buzele corului a cântat eternul feminin, care ne trage în sus Recent, prin gura lui Volkelt, psihologia copilului a glorificat „totalitatea primitivă, distingând viața mentală normală a unui copil de alte tipuri umane și constituind însăși esența și valoarea eternului copilăresc” ( , p ) Vol-Celt și-a exprimat aici nu numai gândul său individual, ci Gândire și vorbire aspirația de bază a întregii psihologii moderne a copilului, impregnată de dorința de a dezvălui eternul copilăresc Dar sarcina psihologiei este tocmai să dezvăluie nu veșnic copilăresc, ci copilăresc din punct de vedere istoric sau, pentru a folosi cuvântul poetic al lui Goethe, copilăresc trecător Piatra, pe care constructorii au disprețuit-o, trebuie să devină piatra de temelie Capitolul trei Problema dezvoltării vorbirii în învăţăturile lui V Stern Ceea ce a rămas cel mai neschimbat în sistemul lui Stern, și chiar consolidat și consolidat, după ce a primit o dezvoltare ulterioară, este o viziune pur intelectualistă asupra vorbirii copiilor și a dezvoltării acesteia Și nicăieri limitările, inconsecvențele interne și inconsecvența științifică a personalismului filozofic și psihologic al lui Stern, esența lui idealistă, nu sunt mai evidente decât în acest moment Stern însuși își numește punctul de vedere călăuzitor personalist-genetic În continuare, reamintim cititorului ideea de bază a personalismului Să aflăm mai întâi cum se realizează punctul de vedere genetic în această teorie, care – să spunem dinainte – ca orice teorie intelectualistă, este antigenetică în esența sa Stern distinge trei rădăcini (Wurzeln) ale vorbirii: tendința expresivă, tendința socială de a comunica și cea „intenționată” Ambele prime rădăcini nu constituie o trăsătură distinctivă a vorbirii umane, ele sunt, de asemenea, inerente rudimentelor „vorbirii” la animale Dar al treilea moment este complet absent în „vorbirea” animalelor și este o trăsătură specifică vorbirii umane Stern definește intenția ca o focalizare pe un sens cunoscut „O persoană”, spune el, „la o anumită etapă a dezvoltării sale spirituale dobândește capacitatea, pronunțând sunete, de a „a avea ceva în minte” („etwas zu meinen”), de a desemna „ceva obiectiv” ( , p ) - fie că este vorba despre un lucru numit, conținut, fapt, problemă etc Aceste acte intenționale sunt în esență acte de gândire (Denkleistungen), iar apariția intenției semnifică, prin urmare, intelectualizarea și obiectivarea vorbirii De aceea, noii reprezentanți ai psihologiei gândirii, precum Buhler și mai ales Reimut, bazându-se pe Husserl, subliniază importanța factorului logic în vorbirea copiilor Adevărat, Stern crede că merg prea departe L S Vygotski departe în logicizarea vorbirii copiilor, dar în sine această idee își găsește susținătorul în el În deplin acord cu această idee, el indică cu exactitate punctul în dezvoltarea vorbirii în care „acest moment intenționat străpunge și dă vorbirii caracterul ei specific uman” ( , p ) S-ar părea că se poate obiecta asupra faptului că vorbirea umană în forma sa dezvoltată este semnificativă și are o semnificație obiectivă, că prin urmare presupune în mod necesar o anumită etapă în dezvoltarea gândirii ca premisă necesară, că, în sfârșit, este necesar să ţinem cont de legătura care există între vorbire şi gândirea logică Dar Stern înlocuiește o explicație genetică cu o explicație intelectuală, când în aceste semne ale vorbirii umane dezvoltate care au nevoie de o explicație genetică (cum au apărut în procesul de dezvoltare), el vede rădăcina și forța motrice a dezvoltării vorbirii, tendința primară, aproape atracție, în orice caz ceva primordial care poate fi pus la egalitate cu tendințele expresive și comunicative, care sunt într-adevăr la începutul dezvoltării vorbirii și pe care, în cele din urmă, Stern însuși o numește die „intenționale” Triebfeder des Sprachdranges ( , p ) Aceasta este greșeala de bază a oricărei teorii intelectualiste, și aceasta în special, aceea că, explicând-o, încearcă să plece de la ceea ce, în esență, trebuie explicat Aceasta este antigenitatea sa (semnele care disting cele mai înalte forme de dezvoltare a vorbirii se referă la începutul ei); aceasta este inconsecvența sa internă, vidul și lipsa de conținut, pentru că, în esență, nu explică nimic și descrie un cerc logic vicios, atunci când întrebarea ce rădăcini și în ce moduri apare semnificația vorbirii umane, răspunde: dintr-un tendință intenționată, adică de la tendinţa spre semnificaţie O astfel de explicație va aminti întotdeauna de explicația clasică a medicului Molière, care explică efectul soporific al opiului prin puterea lui soporiferă Stern spune direct: „La un anumit stadiu al maturizării sale spirituale, o persoană dobândește capacitatea (Fa-higkeit), de a pronunța sunete, de a avea ceva în minte, de a desemna ceva obiectiv” ( , p ) De ce nu este aceasta o explicație a doctorului Moliere - cu excepția faptului că trecerea de la terminologia latină la cea germană face și mai vizibilă natura pur verbală a unor astfel de explicații, simpla înlocuire a unor cuvinte cu altele, atunci când se exprimă același lucru care avea nevoie de explicație? în explicație cu alte cuvinte La ce duce această logicizare a vorbirii copiilor este ușor de observat din descrierea genetică a aceluiași moment, descriere devenită clasică și intrat în toate cursurile de psihologie a copilului Copilul în acest moment (aproximativ între ; și Gândire și vorbire ; x) face una dintre cele mai mari descoperiri ale întregii sale vieți - descoperă că „fiecărui obiect îi corespunde o simbolizare constantă a acestuia, care servește la desemnarea și comunicarea unui complex sonor, adică fiecare lucru are propriul nume” ( , p ) Stern îi atribuie astfel copilului din al doilea an de viață „trezirea conștiinței simbolurilor și nevoia de ele” (ibid ) Deoarece Stern dezvoltă aceeași idee destul de consistent într-o altă dintre cărțile sale, această descoperire a funcției simbolice a cuvintelor este deja o activitate mentală a copilului în sensul propriu al cuvântului „Înțelegerea relației dintre semn și semnificație, care se manifestă aici la copil, este ceva fundamental diferit de simpla utilizare a imaginilor sonore, reprezentărilor obiectelor și asocierilor acestora Iar cerința ca fiecare obiect de orice fel să aibă propriul nume poate fi considerată un concept general valabil - poate primul - al copilului ”( , p ) Deci, dacă acceptăm acest următor Stern, va trebui, împreună cu el, să-i permitem copilului să înțeleagă relația dintre semn și sens, conștientizarea funcției simbolice a vorbirii, „conștiința sensului limbajului și a voință de a o cuceri” ( , p ) ), în sfârșit, „conștiința unei reguli generale, prezența unui gând general”, i e a unui concept general, așa cum obișnuia Stern să numească această „idee generală” Există temeiuri factuale și teoretice pentru o astfel de presupunere? Credem că întreaga dezvoltare de douăzeci de ani a acestei probleme ne duce inevitabil la un răspuns negativ la această întrebare Tot ceea ce știm despre alcătuirea mentală a unui copil de un an și jumătate până la doi ani este extrem de prost în concordanță cu presupunerea că are o operație intelectuală extrem de complexă - „conștiința sensului limbajului” Mai mult, multe investigații și observații experimentale indică direct faptul că înțelegerea relației dintre un semn și un sens, utilizarea funcțională a unui semn, apare la un copil mult mai târziu și este complet inaccesibil unui copil de această vârstă Dezvoltarea utilizării unui semn și trecerea la operații cu semne (funcții semnificative) nu sunt niciodată - așa cum au arătat studiile experimentale sistematice - nu un simplu rezultat al unei singure descoperiri sau invenții a unui copil, ele nu sunt niciodată realizate imediat, într-o singură Etapa; copilul nu descoperă imediat sensul vorbirii pentru tot restul vieții, așa cum crede Stern, căutând dovezi în favoarea faptului că copilul doar „o dată într-un fel de cuvinte descoperă esența fundamentală a simbolului” ( , p ), dimpotrivă, este un proces genetic cel mai complex având propriul său „natural- Sistemul de vârstă introdus de Stern este acum general acceptat: ; - înseamnă an și luni L S Vygotski noua istorie a semnelor”, i e rădăcini naturale și forme de tranziție în straturi mai primitive de comportament (de exemplu, așa-numita semnificație iluzorie a obiectelor din joc, chiar mai devreme - un gest de arătare etc ) și propria „istorie culturală a semnelor”, care rupe în câteva faze și etape proprii, care are schimbările sale cantitative și calitative și funcționale, creșterea și metamorfoza, dinamica, legile sale Toată această cale complexă care duce la maturizarea efectivă a funcției semnificative este, de fapt, ignorată de Stern, iar ideea însăși a procesului de dezvoltare a vorbirii este infinit simplificată Dar aceasta este soarta oricărei teorii intelectualiste care înlocuiește o explicație logică în loc să ia în considerare calea genetică reală în toată complexitatea ei La întrebarea cum se dezvoltă semnificația vorbirii copiilor, o astfel de teorie răspunde: copilul descoperă că vorbirea are sens O astfel de explicație este destul de demnă și, prin însăși natura ei, ar trebui pusă alături de teorii intelectualiste similare celebre ale invenției limbajului, teoria raționalistă a contractului social și așa mai departe Cea mai mare problemă este că o astfel de explicație, așa cum am spus mai sus, nu explică în esență nimic Dar chiar și de fapt această teorie se dovedește a fi de puțină consistență Observațiile lui Wallon, Koffka, Piaget, Delacroix și mulți alții asupra unui copil normal și observațiile speciale ale lui K Buhler asupra copiilor surdo-muți (la care se referă Stern) au arătat că: ) legătura dintre un cuvânt și un lucru” descoperit” de către un copil nu este acea conexiune funcțională simbolică, care distinge gândirea verbală foarte dezvoltată și pe care, prin analiză logică, Stern a evidențiat-o și a atribuit-o stadiului cel mai timpuriu din punct de vedere genetic, că cuvântul pentru copil pentru o lungă perioadă de timp este mai degrabă un atribut (Walloon), o proprietate (Koffka) a unui lucru, împreună cu celelalte proprietăți ale acestuia, decât un simbol sau un semn că copilul în acest moment stăpânește structura pur externă a lucru-cuvânt, mai degrabă decât relația internă a semnului-sens , și ) că o astfel de „descoperire”, dintre care a doua ar putea fi remarcată cu acuratețe, nu are loc, ci, dimpotrivă, o serie de modificări „moleculare”, lungi și complexe, care conduc la acest punct de cotitură în dezvoltarea de vorbire De remarcat că latura faptică a observației lui Stern, în general, chiar și pe acest punct, a găsit o confirmare incontestabilă în cei de ani care s-au scurs de la prima sa publicare Un punct de cotitură și decisiv pentru toate discursurile * În legătură cu aceasta și cu tot ce urmează, vezi următorul capitol, „Rădăcinile genetice ale gândirii și vorbirii” Gândire și vorbire th, dezvoltarea culturală și mentală a copilului, momentul, fără îndoială, a fost descoperit de Stern corect, dar a fost explicat intelectual, adică fals Stern a subliniat două simptome obiective care fac posibilă aprecierea prezenței acestui punct de cotitură și a căror importanță în dezvoltarea vorbirii cu greu poate fi exagerată: ) așa-numitele întrebări despre nume care apar imediat după acest moment și ) o creștere bruscă, spasmodică, a vocabularului copilului Extinderea activă a vocabularului, manifestată prin faptul că copilul însuși caută cuvinte, cere numele obiectelor care îi lipsesc, într-adevăr nu are nicio analogie în dezvoltarea „vorbirii” la animale și indică o cu totul nouă, fundamental diferit de faza anterioară în dezvoltarea copilului: de la semnalul pe care copilul îl trece la funcția semnificativă a vorbirii, de la utilizarea semnalelor sonore la crearea și utilizarea activă a sunetelor Adevărat, unii cercetători (Vallon, Delacroix și alții) sunt înclinați să nege semnificația universală a acestui simptom, încercând să o interpreteze diferit, pe de o parte, și, pe de altă parte, să ștergă marginea ascuțită a acestei perioade de întrebări despre nume din a doua „epocă a întrebărilor” Dar două propoziții rămân neclintite: ) în acest moment particular, „semnalarea grandioasă a vorbirii” (în cuvintele lui I P Pavlov) iese în evidență pentru copil din restul masei de stimuli semnalizați, dobândind o funcție cu totul specială în comportament - functia unui semn; ) simptome complet obiective mărturisesc incontestabil acest lucru În stabilirea ambelor – marele merit al lui Stern Dar gaura mai izbitor de căscată în explicarea acestor fapte Nu trebuie decât să comparăm această explicație, care se rezumă la recunoașterea „tendinței intenționale” ca rădăcină inițială a vorbirii, o anumită abilitate, cu ceea ce știm despre celelalte două rădăcini ale vorbirii, pentru a ne convinge în sfârșit de caracterul intelectual al acestei explicaţii De fapt, atunci când vorbim despre o tendință expresivă, vorbim despre un sistem complet clar, genetic foarte străvechi de „mișcări expresive”, înrădăcinat în instincte și reflexe necondiționate, un sistem care s-a schimbat, s-a reconstruit și a devenit mai complex în proces de dezvoltare pentru o lungă perioadă de timp; a doua rădăcină a vorbirii, funcția comunicativă, a cărei dezvoltare este urmărită de la cele mai de jos animale sociale până la maimuțe antropoide și oameni, are același caracter genetic Rădăcinile, căile și factorii de condiționare în dezvoltarea unei funcții sau alteia sunt clare și cunoscute; în spatele acestor nume se află un adevărat proces de dezvoltare Nu este așa cu tendința intenționată Apare din nimic, nu are istorie, nu este condiționat de nimic, ea, după Stern, este primordială, primară, ia naștere L S Vygotski „o dată pentru totdeauna”, de la sine Copilul, în virtutea acestei tendinţe, descoperă sensul limbajului printr-o operaţie pur logică Desigur, Stern nicăieri nu spune asta direct Dimpotrivă, el însuși îi reproșează, așa cum am spus deja, lui Reimut logica excesivă; îi face acelaşi reproş lui Ament, crezând că opera sa a fost sfârşitul erei intelectualiste în studiul vorbirii copiilor ( , p ) Dar însuși Stern, în lupta împotriva teoriilor anti-intelectualiste ale vorbirii (Wundt, Meiman, Idelberger etc ), care reduc începuturile vorbirii copiilor la procese afectiv-volitive și neagă orice participare a factorului intelectual la apariția discursului copiilor vorbirea, de fapt, are același, pur logic, punct de vedere antigenetic, pe care stau Ament, Reimut și alții; crede că este un exponent mai moderat al acestui punct de vedere, dar de fapt merge mult mai departe decât Ament pe aceeași cale: dacă în Ament intelectualismul său a fost pur empiric, pozitiv, în Stern se dezvoltă clar într-un mod metafizic și idealist concept; Ament a exagerat pur și simplu naiv, prin analogie cu un adult, capacitatea copilului de a gândi logic; Stern nu repetă această greșeală, ci face una mai gravă - el ridică momentul intelectual la original, ia gândirea ca principală, ca rădăcină, ca rădăcină a vorbirii cu sens Poate părea un paradox că intelectualismul se dovedește a fi cel mai insuportabil și neputincios tocmai în doctrina a gândirii S-ar părea că aici se află sfera sa legitimă de aplicare, dar, conform remarcii corecte a lui Köhler, intelectualismul se dovedește a fi insuportabil tocmai în doctrina intelectului, iar Köhler a dovedit acest lucru cu toate cercetările sale în mod destul de convingător O dovadă excelentă a acestui lucru o găsim în cartea lui Stern Latura sa cea mai slabă și contradictorie din interior este problema gândirii și a vorbirii în relația lor S-ar părea că, cu o asemenea reducere a problemei centrale a vorbirii - semnificația ei - la o tendință intenționată și la o operațiune intelectuală, această latură a problemei - conexiunea și interacțiunea dintre vorbire și gândire - ar trebui să primească cea mai completă acoperire De fapt, tocmai această abordare a întrebării, care presupune un intelect deja format, nu face posibilă elucidarea celei mai complexe interacțiuni dialectice dintre intelect și vorbire Mai mult, probleme precum problema vorbirii interioare, originea și legătura ei cu gândirea etc , sunt aproape complet absente în această carte, care, potrivit autorului, ar trebui să se ridice la înălțimea științei moderne a copilului Autorul prezintă rezultatele studiilor lui Piaget despre vorbirea egocentrică ( , pp - ), dar interpretează aceste rezultate exclusiv din punctul de vedere al conversației copiilor, fără a atinge niciuna dintre funcții Gândire și vorbire nici structura și nici semnificația genetică a acestei forme de vorbire, care – după presupunerea noastră – poate fi considerată ca o formă genetică tranzitorie, constituind trecerea de la vorbirea externă la cea internă În general, autorul nu urmărește nicăieri schimbările funcționale și structurale complexe ale gândirii în legătură cu dezvoltarea vorbirii Nicăieri această împrejurare nu este văzută cu atâta claritate ca în „traducerea” primelor cuvinte ale copilului în limbajul adulților Această întrebare este în general o piatră de încercare pentru orice teorie a vorbirii copiilor; de aceea această problemă este acum centrul în care s-au traversat toate direcțiile principale din teoria modernă a dezvoltării vorbirii copiilor; și se poate spune fără exagerare că traducerea primelor cuvinte ale unui copil restructurează complet întreaga doctrină a vorbirii copiilor Stern interpretează în acest fel primele cuvinte ale copilului El nu vede nicio posibilitate de a le interpreta fie pur intelectual, fie pur afectiv-volitiv După cum se știe, Meiman (Stern vede în aceasta – și pe bună dreptate – marele său merit), în contrast cu interpretarea intelectualistă a primelor cuvinte ale copilului ca desemnând obiecte, afirmă că „la început, vorbirea activă a copilului nu numește sau desemnează orice obiect și orice proces din mediul înconjurător, sensul acestor cuvinte este exclusiv emoțional și volitiv ( p ) Cu o indiscutabilitate desăvârșită, Stern, spre deosebire de Meiman, arată, analizând cuvintele primelor copii, că în ele deseori „depășește indicația obiectului” în comparație cu „tonul emoțional moderat” ( , p ) Acest ultim punct este extrem de important de remarcat Astfel, indicarea obiectului (Hindeuten auf das Objekt), așa cum arată în mod irefutat faptele și așa cum recunoaște însuși Stern, apare în primele „stadii prealabile” (primitiveren Entwicklungsstadien) ale vorbirii copiilor înainte de orice aparență de intenție, descoperire etc S-ar părea că numai această împrejurare vorbește suficient de convingător împotriva asumării tendinței intenționale primordiale S-ar părea că o serie de alte fapte afirmate de însuși Stern vorbesc și ele pentru același lucru: de exemplu, rolul mediator al gesturilor, în special gestul de arătare, în stabilirea sensului primelor cuvinte ( , p ); Experimentele lui Stern, care au arătat o legătură directă între preponderența sensului obiectiv al primelor cuvinte asupra celui afectiv, pe de o parte, și funcția demonstrativă a primelor cuvinte („arătând spre ceva obiectiv”), pe de altă parte ( , p și urm ); observații similare ale altor autori și al lui Stern însuși etc etc Dar Stern respinge această genetică, prin urmare, singura modalitate posibilă din punct de vedere științific de a explica modul în care apare o intenție în procesul de dezvoltare, semnificația vorbirii, ca „orientare către un anumit sens” L S Vygotski Nu depinde de direcția semnului index (gest, primul cuvânt) asupra unui obiect și, în cele din urmă, în consecință, de direcția afectivă asupra obiectului El, după cum am menționat deja, preferă calea scurtă simplistă a explicației intelectualiste (sensul provine din tendința spre semnificație) către calea dialectică lungă și complexă a explicației genetice Așa traduce Stern primele cuvinte ale discursului unui copil „Mama” pentru copii, spune el, „tradusă în vorbire dezvoltată, nu înseamnă cuvântul „mamă”, ci propoziția: „mamă, vino aici”, „mamă, lasă-mă”, „mamă, pune-mă pe mine” scaun”, „mama ajută-mă”, etc ( , p ) Dacă ne întoarcem la fapte, este ușor de observat că, în esență, nu cuvântul „mamă” în sine ar trebui tradus în limba adulților, de exemplu, „mamă, pune-mă pe scaun”, dar întregul comportament al copilului în acest moment (întinde mâna spre scaun, încearcă să-l apuce cu mânere etc ) Într-o astfel de situație, orientarea „afectiv-volitivă” către un obiect (ca să folosim limbajul lui Meiman) este încă absolut inseparabilă de „orientarea intenționată” a vorbirii către un anumit sens: ambele sunt încă contopite într-o unitate nediferențiată, iar singura traducerea corectă a mamei unui copil și, în general, a primelor cuvinte ale copiilor - acesta este un gest de arătare, echivalentul, substitutul condiționat al căruia sunt la început Ne-am oprit în mod deliberat asupra acestui punct, central pentru întregul sistem metodologic și teoretic al lui Stern, și doar pentru ilustrare am oferit câteva puncte din explicațiile specifice lui Stern cu privire la etapele individuale ale dezvoltării vorbirii copilului Aici nu putem atinge în nici un fel complet și detaliat tot conținutul cel mai bogat al cărții sale, sau chiar cele mai importante întrebări ale acesteia Vom spune doar că același caracter intelectual, aceeași părtinire antigenetică a tuturor explicațiilor, se dezvăluie și în interpretarea altor probleme importante, ca probleme ale dezvoltării unui concept, etapele principale ale dezvoltării vorbirii și gândirii și curând Arătând această trăsătură, am indicat prin urmare nervul principal al întregii teorii psihologice a lui Stern, în plus, a întregului său sistem psihologic În concluzie, am dori să arătăm că această trăsătură nu este întâmplătoare, că ea decurge inevitabil din premisele filosofice ale personalismului, i e a întregului sistem metodologic al lui Stern și este în întregime condiționat de acestea Stern încearcă să se ridice peste extremele empirismului și nativismului în doctrina vorbirii copilului, precum și în teoria dezvoltării copilului în general El pune în contrast punctul său de vedere asupra dezvoltării vorbirii, pe de o parte, cu Wundt, pentru care vorbirea copiilor este un produs al „mediului care înconjoară copilul, în raport cu care copilul însuși, în esență, participă doar pasiv” , iar pe de altă parte, cu Ament, pentru care toată vorbirea primară a bebelușului Gândire și vorbire (onomatopoetica și așa-numita Ammensprache) este invenția a nenumărați copii de-a lungul a mii de ani Stern încearcă să țină cont atât de rolul imitației, cât și de activitatea spontană a copilului în dezvoltarea vorbirii „Trebuie să aplicăm aici”, spune el, „conceptul de convergență: numai în interacțiunea constantă a înclinațiilor interne, în care este încorporată atracția pentru vorbire, și condiții externe sub forma vorbirii oamenilor din jurul copilului, care conferă acestor înclinaţii un punct de aplicare şi material pentru realizarea lor, se realizează cucerirea vorbirii de către copil” ( , p ) Convergența nu este, pentru Stern, doar o modalitate de a explica dezvoltarea vorbirii; este un principiu general pentru explicarea cauzală a comportamentului uman Aici acest principiu general este aplicat cazului particular al asimilării vorbirii de către un copil Iată un alt exemplu al faptului că, în cuvintele lui Goethe, „esența este ascunsă în cuvintele științei” Cuvântul sonor „convergență”, exprimând de această dată un principiu metodologic cu totul incontestabil (și anume, cerința de a studia dezvoltarea ca proces), datorită interacțiunii organismului și mediului, eliberează de fapt autorul de analiza factorilor sociali, de mediu în dezvoltarea vorbirii Adevărat, Stern afirmă hotărât că mediul social este principalul factor în dezvoltarea vorbirii copilului ( , cu ), dar de fapt el limitează rolul acestui factor la o influență pur cantitativă asupra întârzierii sau accelerării proceselor de dezvoltare, care în cursul lor sunt supuse propriilor legi interne, imanente Acest lucru îl conduce pe autor la o supraestimare colosală a factorilor interni, așa cum am încercat să arătăm prin exemplul explicării semnificației vorbirii Această reevaluare decurge din ideea principală a lui Stern Ideea principală a lui Stern este ideea de personalism: personalitatea este o unitate neutră psihofizic „Considerăm vorbirea copiilor”, spune el, „în primul rând ca un proces înrădăcinat în integritatea personalității” ( , p ) Prin personalitate, Stern înseamnă „un astfel de existent cu adevărat, care, în ciuda numeroaselor părți, formează o unitate reală, originală și intrinsec valoroasă și, ca atare, în ciuda numeroaselor funcții parțiale, dezvăluie o singură activitate de sine intenționată” ( , p ) Este destul de clar că un astfel de concept esențial metafizico-idealist („monadologie”) al personalității nu poate decât să conducă autorul la o teorie personalistă a vorbirii, adică, o teorie care derivă vorbirea, originile și funcțiile sale, din „integritatea unei personalități în curs de dezvoltare” De aici intelectualismul și antigenitatea Nicăieri această abordare metafizică a persoanei – monada – nu este mai pronunțată decât în abordarea problemelor dezvoltării; nicăieri nu este acest personalism extrem, care nu cunoaşte natura socială a individului L S Vygotski Nu duce la asemenea absurdități ca în doctrina vorbirii - acest mecanism social al comportamentului Conceptul metafizic de personalitate, care deduce toate procesele de dezvoltare din scopul său inerent valoros, pune pe cap relația genetică reală dintre personalitate și vorbire: în locul istoriei dezvoltării personalității în sine, în care vorbirea joacă un rol important , se creează o metafizică a personalității care generează din ea însăși, din scopul ei - vorbirea Capitolul patru Rădăcinile genetice ale gândirii și vorbirii i Principalul fapt pe care îl întâlnim în considerarea genetică a gândirii și vorbirii este că relația dintre aceste procese nu este o valoare constantă, neschimbată pe parcursul dezvoltării, ci o valoare variabilă Relația dintre gândire și vorbire se modifică în procesul de dezvoltare atât în sensul său cantitativ cât și calitativ Cu alte cuvinte, dezvoltarea vorbirii și a gândirii are loc neparalel și neuniform Curbele dezvoltării lor converg și diverg în mod repetat, se intersectează, se nivelează în perioade separate și merg în paralel, chiar se îmbină în părțile lor individuale, apoi se ramifică din nou Acest lucru este valabil atât pentru filogeneză, cât și pentru ontogeneză În continuare, vom încerca să stabilim că în procesele de descompunere, involuție și schimbare patologică, relația dintre gândire și vorbire nu este constantă pentru toate cazurile de încălcare, întârziere, dezvoltare inversă, modificare patologică a intelectului sau vorbirii, ci de fiecare dată ia o formă specifică care este caracteristică acestui tip particular de proces patologic, pentru un model dat de tulburări și întârzieri Revenind la dezvoltare, trebuie spus în primul rând că gândirea și vorbirea au rădăcini genetic complet diferite Acest fapt poate fi considerat ferm stabilit de o serie de studii din domeniul psihologiei animalelor Dezvoltarea uneia și a celeilalte funcții nu numai că are rădăcini diferite, dar se desfășoară în întregul regn animal pe linii diferite Cele mai recente cercetări privind inteligența și Gândire și vorbire vorbirea marilor maimuțe, în special studiile lui Koehler ( ) și R Yerkes ( ) În experimentele lui Köhler avem dovezi absolut clare că rudimentele intelectului, adică gândirea în sensul propriu al cuvântului, apar la animale independent de dezvoltarea vorbirii și deloc în legătură cu succesul acesteia „Invențiile” maimuțelor, exprimate în fabricarea și folosirea uneltelor și în folosirea „ocolurilor” în rezolvarea problemelor, constituie, fără îndoială, o fază primară în dezvoltarea gândirii, dar o fază pre-vorbire Koehler însuși consideră că stabilirea faptului că cimpanzeul dezvăluie rudimentele comportamentului intelectual de același tip și fel ca o persoană drept principala concluzie din toate studiile sale ( , p ) Absența vorbirii și limitarea „stimulilor urme”, așa-numitele „reprezentări”, sunt principalele motive pentru cea mai mare diferență între antropoid și cel mai primitiv om Koehler spune: „Absența acestui ajutor tehnic (limbaj) infinit de valoros și limitarea fundamentală a celui mai important material intelectual, așa-numitele „reprezentări”, sunt, așadar, motivele pentru care chiar și cele mai mici începuturi ale dezvoltării culturale sunt imposibile pentru cimpanzei ” ( , p ) Prezența unui intelect asemănător omului în absența oricărui vorbire asemănătoare omului în acest sens și independența operațiunilor intelectuale față de „vorbirea” acestuia - așa se poate formula succint concluzia principală care poate fi trasă în legătură cu problema care ne interesează din cercetările lui Köhler După cum se știe, cercetările lui Koehler au ridicat multe obiecții critice; Literatura pe acest subiect a crescut deja enorm atât în numărul lucrărilor critice, cât și în diversitatea punctelor de vedere teoretice și a punctelor de vedere fundamentale care sunt prezentate în acestea Nu există unanimitate între psihologii din diverse direcții și școli cu privire la întrebarea ce explicație teoretică ar trebui să fie dată faptelor raportate de Koehler Koehler însuși își limitează sarcina El nu dezvoltă nicio teorie a comportamentului intelectual ( , p ), limitându-se la o analiză a observațiilor reale și atingând explicațiile teoretice doar în măsura în care este necesar să se arate originalitatea specifică a reacțiilor intelectuale în comparație cu reacțiile care apar prin încercări aleatorii și erori, selectarea cazurilor de succes și combinarea mecanică a mișcărilor individuale Respingând teoria hazardului în explicarea originii reacțiilor intelectuale ale cimpanzeilor, Koehler limitează L S Vygotski această poziţie teoretică pur negativă La fel de decisiv, dar din nou într-un mod pur negativ, Koehler se disociază de conceptele biologice idealiste ale lui Hartmann cu doctrina sa despre inconștient, Bergson cu conceptul său de „elan vital”, neovitaliștii și psihovitaliștii cu recunoașterea lor a „forțelor intenționate” ” în materia vie Toate aceste teorii, recurgând în mod deschis sau ascuns la agenți suprasensibili sau la miracole directe pentru explicație, se află pentru el de cealaltă parte a cunoașterii științifice ( , pp - ) „Trebuie să subliniez cu toată insistența”, spune el, „că nu există deloc alternativă: șansa sau agenți suprasensibili (Âgenten jenseits der Erfahrung)” ( , p ), Astfel, nici printre psihologii de diverse direcții, nici chiar printre autorul însuși, nu găsim vreo teorie completă și convingătoare din punct de vedere științific a inteligenței Dimpotrivă, atât susținătorii consecvenți ai psihologiei biologice (Thorndike, Wagner, Borovsky), cât și psihologii subiectiviști (Bühler, Lindvorsky, Jensch) contestă fiecare, din punctul lor de vedere, poziția principală a lui Koehler cu privire la ireductibilitatea intelectului cimpanzeului la un bine- a studiat metoda încercării și erorii, pe de o parte, și despre relația dintre intelectul cimpanzeilor și al oamenilor, despre gândirea umană a antropoidelor - pe de altă parte Cu atât mai remarcabil este faptul că, în calitate de psihologi care nu văd nimic în acțiunile cimpanzeilor dincolo de ceea ce este deja conținut în mecanismul instinctului și al „încercării și erorii”, „nimic decât procesul familiar de formare a obiceiurilor” ( , p ), deci și psihologii, cărora le este frică să reducă rădăcinile intelectului chiar și la nivelul celui mai înalt comportament al unei maimuțe, recunosc în mod egal, în primul rând, latura faptică a observațiilor lui Koehler și, în al doilea rând, ceea ce este deosebit de important pentru noi, este independența acțiunilor unui cimpanzeu față de vorbire Astfel, Buhler spune pe bună dreptate: „Acțiunile unui cimpanzeu sunt complet independente de vorbire, iar în viața ulterioară a omului, gândirea tehnică, instrumentală (Werkzeugdenken) este mult mai puțin legată de vorbire și concepte decât alte forme de gândire” ( , p ) Mai departe, va trebui să ne întoarcem la această instrucțiune a lui Buhler Vom vedea că într-adevăr tot ceea ce avem pe această temă din domeniul cercetării experimentale și al observațiilor clinice indică faptul că în gândirea unui adult, raportul dintre intelect și vorbire nu este constant și același pentru toate funcțiile, pentru toate formele de activitate intelectuală și de vorbire V M Borovsky, contestând opinia lui Gobhouse, care atribuie „judecata practică” animalelor, opinia lui Yerkes, care găsește procese de „ideație” la maimuțele superioare, pune, de asemenea, întrebarea: „Au animalele ceva asemănător vorbirii? Gândire și vorbire abilități umane? Mi se pare”, răspunde el la această întrebare, „cel mai corect ar fi să spunem că, la nivelul actual al cunoștințelor noastre, nu există motive suficiente pentru a atribui abilitățile de vorbire fie maimuțelor, fie oricărui alt animale, cu excepția oamenilor” ( , p ) Dar chestiunea s-ar rezolva extrem de simplu dacă într-adevăr nu am găsi niciun rudiment de vorbire la maimuțe, nimic care să aibă legătură genetică cu ea De fapt, găsim la cimpanzei, după cum arată noile cercetări, o „vorbire” relativ puternic dezvoltată, în unele privințe (în primul rând fonetic) și într-o oarecare măsură umanoid Și cel mai remarcabil lucru este că vorbirea unui cimpanzeu și intelectul său funcționează independent unul de celălalt Koehler scrie despre „vorbirea” cimpanzeilor, pe care l-a observat timp de mulți ani la o stație antropoidă despre Tenerife: „Manifestările lor fonetice, fără nicio excepție, își exprimă doar aspirațiile și stările subiective; prin urmare, acestea sunt expresii emoționale, dar niciodată un semn al ceva „obiectiv” ( , p ) Cu toate acestea, în fonetica cimpanzeilor găsim un număr atât de mare de elemente sonore asemănătoare foneticii umane, încât este sigur să presupunem că lipsa unui limbaj „asemănător omului” la cimpanzei nu se datorează unor motive periferice Delacroix, care consideră că concluzia lui Kohler despre limbajul cimpanzeilor este absolut corectă, subliniază destul de amănunțit că gesturile și expresiile faciale ale maimuțelor - cu siguranță nu din motive periferice - nu dezvăluie nici cea mai mică urmă a exprimării (sau mai degrabă a semnificației) a ceva obiectiv, adică e a îndeplinit funcția de semn ( , p ) Cimpanzeul este un animal extrem de social, comportamentul său poate fi înțeles cu adevărat doar atunci când este cu alte animale Koehler a descris forme extrem de variate de „comunicare verbală” între cimpanzei Pe primul loc trebuie plasate mișcările emoționale și expresive, foarte luminoase și bogate în cimpanzei (expresii și gesturi faciale, reacții sonore) Urmează mișcările expresive ale emoțiilor sociale (gesturi la salut etc ) Dar „gesturile lor”, spune Koehler, „precum sunetele lor expresive, nu semnifică și nu descriu niciodată nimic obiectiv” Animalele înțeleg perfect expresiile faciale și gesturile reciproce Prin intermediul gesturilor, ei „exprimă” nu doar stările lor emoționale, spune Koehler, ci și dorințe și impulsuri îndreptate către alte maimuțe sau către alte obiecte Cel mai frecvent mod în astfel de cazuri este ca cimpanzeul să inițieze mișcarea sau acțiunea pe care dorește să o efectueze sau la care dorește să inducă celălalt stomac L S Vygotski altele (împingerea altui animal și mișcări inițiale de mers când cimpanzeul îl „cheamă” să meargă cu el; mișcări de apucare când maimuța vrea să ia banane de la altul etc ) Toate acestea sunt gesturi legate direct de acțiunea în sine În general, aceste observații confirmă pe deplin ideea lui Wundt că gesturile de arătare, care constituie etapa cea mai primitivă în dezvoltarea limbajului uman, nu se găsesc încă la animale, în timp ce la maimuțe acest gest se află într-un stadiu de tranziție între mișcările de apucare și de arătare („ Die Sprache", , , p ) În orice caz, suntem înclinați să vedem în acest gest de tranziție un pas foarte important din punct de vedere genetic de la vorbirea pur emoțională la vorbirea obiectivă Köhler subliniază în altă parte cum, cu ajutorul unor astfel de gesturi, se stabilește în experiență o explicație primitivă, înlocuind instrucțiunile verbale (Die Methoden Der psycholog Forchung an Affen, p ) Acest gest este mai aproape de vorbirea umană decât executarea directă de către maimuțe a ordinelor verbale ale paznicilor spanioli, care, în esență, nu diferă cu nimic de aceeași execuție de către câine (sote - mănâncă, intra - intra etc ) Cimpanzeii observați de Koehler, când se jucau, „pictau” cu lut colorat, folosindu-și mai întâi buzele și limba pe post de pensulă, iar apoi o perie adevărată ( , p ), dar niciodată aceste animale, care, de regulă, au fost întotdeauna transferate în joc tehnicile comportamentale (utilizarea instrumentelor) dezvoltate de ei în situații grave (în experimente), și invers, tehnicile de joc – în viață – nu au găsit niciodată cea mai mică urmă de a crea un semn la desen „Din câte știm”, spune Buhler, „este absolut de necrezut ca un cimpanzeu să fi văzut vreodată un semn grafic într-un loc” ( , p ) Aceeași împrejurare, așa cum spune acest autor în altă parte, este de importanță generală pentru evaluarea corectă a „asemănării umane” a comportamentului cimpanzeului „Există fapte care avertizează împotriva supraestimării acțiunilor cimpanzeilor Se știe că niciun călător nu a confundat vreodată gorilele sau cimpanzeii cu oameni, că nimeni nu a găsit printre aceștia instrumente sau metode tradiționale, diferite între diferitele popoare și care indică transmiterea din generație în generație a descoperirilor odată făcute Fără zgârieturi pe gresie sau argilă care ar putea fi confundate cu un desen care înfățișează ceva sau chiar cu un ornament mâzgălit în joc Fără limbaj ilustrativ, de ex sunete echivalente cu nume Toate acestea împreună trebuie să aibă propriile temelii interne” ( , pp - ) Yerkes pare să fie singurul dintre noii exploratori mari maimuțe care vede motivul absenței Gândire și vorbire limbajul umanoid la cimpanzei nu este în „fundamentele interne” Studiile sale despre inteligența orang l-au condus, în general, la rezultate foarte asemănătoare cu cele ale lui Koehler ( și , p ) În interpretarea acestor rezultate, el a mers însă mult mai departe decât Koehler El acceptă că printre orang se poate constata „cea mai înaltă idee”, deși nu depășește gândirea unui copil de trei ani ( , p ) Dar o analiză critică a teoriei lui Yerkes dezvăluie cu ușurință principalul defect al gândirii sale: nu există dovezi obiective că urangutanul rezolvă problemele cu care se confruntă folosind procesele de „ideație superioară”, adică reprezentări sau urme de stimuli În cele din urmă, analogia bazată pe similitudinea superficială dintre orang și comportamentul uman este crucială pentru Yerkes în definirea „ideației” în comportament Dar aceasta nu este, evident, o operație științifică suficient de convingătoare Nu vrem să spunem că nu poate fi aplicată deloc la studiul comportamentului unui animal de tip superior; Köhler a arătat excelent cum poate fi folosit în limitele obiectivității științifice și vom avea ocazia să revenim la aceasta mai târziu Dar nu există dovezi științifice care să bazeze întreaga concluzie pe o asemenea analogie Dimpotrivă, Koehler a arătat cu acuratețea analizei experimentale că tocmai influența situației actuale optic actuale determină comportamentul cimpanzeilor A fost suficient (mai ales la începutul experimentelor) să ia băţul, pe care cimpanzeii îl foloseau ca unealtă pentru a ajunge la fructele care se aflau în spatele gratiilor, puţin mai departe, astfel încât băţul (unealta) şi fructul (ţinta) să fie nu în același câmp optic, iar rezolvarea problemei foarte dificilă și adesea complet imposibilă A fost suficient ca două bețe (pe care cimpanzeul le-a împins unul în orificiul celuilalt pentru a ajunge la o țintă îndepărtată cu această unealtă alungită) să ia o poziție cruciformă în mâinile cimpanzeului, ca X, și deja familiar și de multe ori operația de prelungire a instrumentului a devenit imposibilă pentru animal S-ar putea cita alte zeci de date experimentale care vorbesc în favoarea aceluiași lucru, dar este suficient să amintim: ) că prezența unei situații optic relevante și destul de primitive, Koehler consideră condiția metodologică generală, de bază și indispensabilă pentru orice studiu al inteligența unui cimpanzeu, o condiție fără de care cimpanzeii inteligenți nu pot fi făcuți deloc să funcționeze și ) că tocmai limitarea fundamentală a „reprezentărilor” („ideilor”) este cea care, conform concluziilor lui Köhler, este principala și trăsătură comună care caracterizează comportamentul intelectual al cimpanzeilor L S Vygotski panze, este suficient să amintim aceste două propoziții pentru a considera concluzia lui Yerkes mai mult decât îndoielnică Adăugăm: ambele prevederi nu sunt considerații sau convingeri generale, nu se știe cât de predominante, ci singura concluzie logică din toate experimentele făcute de Koehler În legătură cu ipoteza „comportamentului ideatic” la maimuțele antropoide, se află și cele mai recente cercetări ale lui Yerkes despre intelectul și limbajul cimpanzeilor În ceea ce privește inteligența, noile rezultate tind să confirme ceea ce a fost stabilit de cercetările anterioare ale autorului însuși și ale altor psihologi, mai degrabă decât să extindă, să aprofundeze sau, mai precis, să limiteze aceste date Dar în ceea ce privește studiul vorbirii, aceste experimente și observații oferă atât material factual nou, cât și o nouă încercare extrem de îndrăzneață de a explica absența „vorbirii asemănătoare omului” la cimpanzei „Răspunsurile vocale”, spune Yerkes, „sunt foarte frecvente și variate la tinerii cimpanzei, dar vorbirea în sensul uman al cuvântului este absentă” (I, p ) Aparatul lor vocal este dezvoltat și funcționează la fel de bine ca un om, dar nu au tendința de a imita sunete Imitația lor este limitată aproape exclusiv la zona stimulilor vizuali; ei imită acțiuni dar nu sunete Ei nu sunt capabili să facă ceea ce face papagalul cu un asemenea succes „Dacă tendința imitativă a papagalului s-ar combina cu un intelect de calitatea caracteristică unui cimpanzeu, acesta din urmă ar poseda fără îndoială vorbire, deoarece are un mecanism vocal care poate fi comparat cu un om, precum și tipul și gradul de inteligență cu care era ar fi destul de capabil să folosească cu adevărat sunetele în scopuri de vorbire” ( , p ) Yerkes a folosit în mod experimental patru metode pentru a-i învăța pe cimpanzei utilizarea umană a sunetelor sau, după cum spune el, a vorbirii Toate aceste experimente au dus la un rezultat negativ Desigur, rezultatele negative singure nu pot fi niciodată decisive pentru problema fundamentală dacă este posibil sau imposibil să insufleți vorbirea cimpanzeilor Köhler a arătat că rezultatele negative în ceea ce privește prezența inteligenței la cimpanzei, la care au venit foștii experimentatori, se datorează în primul rând setării incorecte a experimentelor, necunoașterii „zonei de dificultate”, în cadrul căreia se poate manifesta doar inteligența cimpanzeului, ignoranței principala proprietate a acestei inteligențe - legătura ei cu o situație optic actuală și așa mai departe Motivul rezultatelor negative poate sta mult mai des în cercetătorul însuși decât în fenomenul studiat Despre ceea ce animalul nu a decis Gândire și vorbire dintre aceste sarcini în condiții date, nu rezultă deloc că este în general incapabil să rezolve orice problemă în orice condiții „Studiile despre dotația mentală”, remarcă înțelept Koehler cu privire la acest subiect, „testă în mod necesar, pe lângă subiect, pe experimentatorul însuși” ( , p ) Cu toate acestea, fără a acorda o importanță fundamentală rezultatelor negative ale experimentelor lui Yerkes în sine, avem toate motivele să le punem în legătură cu tot ceea ce știm din alte surse despre limbajul maimuțelor și, în legătură cu aceasta, aceste experimente arată , pe de o parte, că cimpanzeii nu au vorbire „asemănătoare omului” și nici măcar începuturile acesteia și – se poate presupune – nu pot exista (desigur, absența vorbirii ar trebui să fie distinsă de imposibilitatea instilându-l în condiţii create experimental pentru aceasta) Care sunt motivele pentru aceasta? Sunt excluse subdezvoltarea aparatului vocal, sărăcia fonetică, după cum arată experimentele și observațiile angajatului Yerkes Lerned Yerkes vede motivul în absența sau slăbiciunea imitației auditive Yerkes are, desigur, dreptate că lipsa imitației auditive ar putea fi cauza imediată a eșecului experimentelor sale, dar nu are dreptate că vede acesta drept principalul motiv al absenței vorbirii Tot ce știm despre inteligența cimpanzeilor nu susține o astfel de presupunere, pe care Yerkes o exprimă cu toată categoricitatea ca poziție stabilită în mod obiectiv Unde este baza (obiectivă) pentru a afirma că inteligența unui cimpanzeu este inteligența de tipul și gradul necesar pentru a produce un vorbire asemănătoare omului? Yerkes a avut o excelentă metodă experimentală de testare și demonstrare a poziției sale, metodă pe care din anumite motive nu a folosit-o și la care am fi apelat cu cea mai mare disponibilitate pentru o soluție experimentală a problemei, dacă s-ar prezenta o oportunitate externă Modul de a face acest lucru este eliminarea efectelor imitației auditive în experimentul de formare a vorbirii cimpanzeului Vorbirea nu apare exclusiv sub formă de sunet Surdo-muții au creat și folosesc vorbirea vizuală, de asemenea, îi învață pe copiii surdo-muți să ne înțeleagă vorbirea citind din buze (adică prin mișcări) În limbajul popoarelor primitive, după cum arată L Levy-Bruhl ( ), vorbirea gestuală există alături de vorbirea sonoră și joacă un rol esențial În fine, în principiu, vorbirea nu este deloc legată de material (cf vorbirea scrisă) Poate, notează însuși Yerkes, este posibil să-i înveți pe cimpanzei să-și folosească degetele, așa cum fac surdo-muți, adică învață-i limba semnelor Dacă este adevărat că inteligența unui cimpanzeu este capabilă să stăpânească vorbirea umană și că singura problemă este că nu are L S Vygotski imitația sonoră a unui papagal, el a trebuit, fără îndoială, să stăpânească în experiment un gest condiționat, care în funcția sa psihologică ar corespunde perfect sunetului condiționat În loc de sunetele va-vi sau pa-pa folosite de Yerkes, răspunsul verbal al cimpanzeului ar consta în anumite mișcări ale mâinii, care, să zicem, în alfabetul manual al surdo-muților, înseamnă aceleași sunete sau în orice alte mișcări La urma urmei, esența problemei nu constă deloc în sunete, ci în utilizarea funcțională a semnului corespunzător vorbirii umane Asemenea experimente nu au fost făcute și nu putem prezice cu certitudine unde vor duce Dar tot ceea ce știm despre comportamentul cimpanzeului, inclusiv din experimentele lui Yerkes, nu oferă nici cel mai mic motiv să ne așteptăm că cimpanzeii vor stăpâni de fapt vorbirea într-un sens funcțional Gândim acest lucru pur și simplu pentru că nu cunoaștem niciun indiciu despre utilizarea semnului la cimpanzei Singurul lucru pe care îl știm cu certitudine obiectivă despre inteligența cimpanzeului nu este existența „ideației”, ci faptul că, în anumite condiții, un cimpanzeu este capabil să folosească și să realizeze cele mai simple instrumente și să folosească „ocoluri” Nu vrem să spunem prin aceasta că prezența „ideației” este o condiție necesară pentru apariția vorbirii Aceasta este o altă întrebare Dar pentru Yerkes, există fără îndoială o legătură între asumarea „ideației” ca principală formă de activitate intelectuală a antropoizilor și afirmația că vorbirea umană este accesibilă acestora Această legătură este atât de evidentă și atât de importantă încât merită să prăbușim teoria „ideației”, adică de îndată ce o altă teorie a comportamentului intelectual al cimpanzeului este acceptată, teza despre disponibilitatea vorbirii asemănătoare omului pentru cimpanzei se prăbușește odată cu aceasta Într-adevăr, dacă tocmai „ideația” este cea care stă la baza activității intelectuale a unui cimpanzeu, atunci de ce nu se poate presupune că el va „rezolva problema” reprezentată de vorbire în aceeași manieră umană, în timp ce el rezolvă problema cu utilizarea unui instrument (adevărat, și atunci aceasta nu rămâne altceva decât o presupunere și în niciun caz un fapt stabilit) Nu trebuie să examinăm critic acum cât de adevărată este analogia psihologică între sarcina de a folosi un instrument și sarcina de a folosi în mod semnificativ vorbirea Vom avea ocazia să facem acest lucru când avem în vedere dezvoltarea ontogenetică a vorbirii Acum este suficient să ne amintim ceea ce am spus deja despre „ideație” pentru a dezvălui toată precaritatea, toată lipsa de temei, toată lipsa de temei faptică a teoriei vorbirii cimpanzeului pe care o dezvoltă Yerkes Să ne amintim cu adevărat că este tocmai absența „ideației”, adică operarea cu urme de stimuli irelevanți, absenți, este caracteristică inteligenței unui cimpanzeu Nali Gândire și vorbire care este o situație vizuală relevantă din punct de vedere optic, ușor vizibil, până la final este o condiție necesară pentru ca maimuța să recurgă la utilizarea corectă a instrumentului Sunt aceste condiții (vorbim în mod deliberat deocamdată doar de una, și în plus de o condiție pur psihologică, pentru că avem mereu în vedere situația experimentală a lui Yerkes) în situația în care cimpanzeul trebuie să descopere utilizarea funcțională a unui semn , utilizarea vorbirii? Nu este necesară nicio analiză specială pentru a da un răspuns negativ la această întrebare Mai mult*, folosirea vorbirii nu poate deveni sub nicio formă o funcție a structurii optice a câmpului vizual Necesită un alt fel de operație intelectuală, nu de tipul și nu de gradul întâlnit la cimpanzei Nimic din ceea ce știm din comportamentul cimpanzeului nu indică faptul că acesta a avut o astfel de operație; dimpotrivă, așa cum se arată mai sus, absența acestei operațiuni este acceptată de majoritatea cercetătorilor ca fiind cea mai semnificativă trăsătură a diferenței dintre intelectul unui cimpanzeu și al unui om Două propoziții pot fi considerate în orice caz ca neîndoielnice În primul rând, utilizarea inteligentă a vorbirii este o funcție intelectuală, în niciun caz determinată direct de structura optică În al doilea rând, în toate sarcinile care implicau alte structuri decât structurile reale optic (mecanice, de exemplu), cimpanzeii au trecut de la un tip de comportament intelectual la pură încercare și eroare Astfel, o operațiune atât de simplă din punct de vedere uman, cum ar fi sarcina de a pune o cutie peste alta și de a menține echilibrul în același timp sau de a scoate un inel dintr-un cui, se dovedește a fi aproape inaccesibilă „staticei naive” și cimpanzeului mecanică ( , p și ) Același lucru se aplică tuturor structurilor non-optice în general Din aceste două propoziții, rezultă cu inevitabilitate logică că presupunerea că este posibil ca un cimpanzeu să stăpânească utilizarea vorbirii umane este foarte improbabilă din punct de vedere psihologic Este curios că Köhler introduce termenul Einsicht (literal: perspicacitate, în sensul obișnuit: rațiune) pentru a desemna operațiile intelectuale ale unui cimpanzeu G Kafka subliniază pe bună dreptate că prin acest termen Köhler înseamnă, în primul rând, percepția pur optică în sensul literal al cuvântului ( , p ), și apoi percepția relațiilor în general, spre deosebire de o manieră oarbă de acțiune Adevărat, Köhler nu dă niciodată o definiție a acestui termen și nici o teorie a acestei „percepții” De asemenea, este adevărat că, din cauza absenței unei teorii a comportamentului descris, acest termen capătă un sens ambiguu în descrierile reale: atunci ei L S Vygotski originalitatea tipică a operației efectuate de cimpanzeu, structura acțiunilor sale, apoi cele interne, pregătirea acestor acțiuni și procesul psihofiziologic care le precede, în raport cu care acțiunile cimpanzeului sunt pur și simplu implementarea planului intern al funcţionarea, sunt indicate Buhler insistă mai ales asupra naturii interne a acestui proces ( , p ) V Borovsky mai crede că dacă o maimuță „nu face teste vizibile (nu își întinde brațele), atunci „încearcă” niște mușchi” ( , p ) Acum lăsăm deoparte această întrebare extrem de importantă în sine Nu ne putem ocupa acum să o examinăm în întregime și nu există destule date faptice pentru rezolvarea ei; în orice caz, ceea ce se spune despre aceasta se bazează mai mult pe raționament teoretic general și pe analogii cu formele superioare și inferioare de comportament (încercare și eroare la animale și gândirea umană) decât pe date experimentale reale Trebuie să admitem cu sinceritate că experimentele lui Koehler (în special ale altor psihologi, mai puțin consecvenți din punct de vedere obiectiv) nu ne permit să răspundem la această întrebare într-un mod cert Care este mecanismul reacției intelectuale - experimentele lui Koehler nu dau niciun răspuns cert, chiar ipotetic, la aceasta Nu există, însă, nicio îndoială că indiferent de modul în care s-ar imagina acțiunea acestui mecanism și indiferent unde este localizat „intelectul” - în acțiunile cimpanzeului înșiși sau în procesul intern pregătitor (psihofiziologic cerebral sau muscular-inervație) , propoziţia despre actualul, şi nu urma determinabilitatea acestei reacţii rămâne în vigoare, căci în afara situaţiei optic-actuale, intelectul cimpanzeului nu funcţionează Acum ne interesează asta și numai asta „Cel mai bun instrument”, spune Koehler, „își pierde cu ușurință toată semnificația pentru o situație dată dacă nu poate fi perceput de ochi simultan sau cvasi-simultan cu zona țintă” ( , p ) Prin percepție cvasi-simultană, Köhler înseamnă acele cazuri în care elementele individuale, situațiile nu sunt percepute de ochi direct și simultan cu scopul, ci fie sunt percepute în imediata apropiere temporală a scopului, fie au fost deja utilizate în mod repetat în aceeași situație , adică e în funcţia lor psihologică sunt, parcă, simultane Deci, această analiză oarecum îndelungată ne conduce, spre deosebire de Yerkes, din nou și din nou la concluzia complet opusă cu privire la posibilitatea vorbirii asemănătoare omului la cimpanzei: chiar dacă cimpanzeul, cu inteligența sa, avea o tendință imitativă auditivă și Gândire și vorbire papagal, este foarte puțin probabil să fi stăpânit discursul Și totuși – și acesta este cel mai important lucru din întreaga problemă – cimpanzeul are propria sa vorbire bogată și, în alte privințe, foarte umană, dar acest discurs relativ dezvoltat nu are încă prea multe în comun cu el, de asemenea, relativ înalt intelect dezvoltat Learned a alcătuit un dicționar al limbajului cimpanzeului din de elemente de „vorbire” sau „cuvânt” care nu numai că seamănă foarte mult cu elementele vorbirii umane din punct de vedere fonetic, dar care au o anumită semnificație în sensul că sunt caracteristice anumitor situații, cum ar fi situațiile sau obiecte care evocă dorință sau plăcere, neplăcere sau răutate, dorință de pericol sau teamă etc ( , p ) Aceste „cuvinte” sunt adunate și notate în timp ce se așteaptă mâncarea, în timp ce mănâncă, în prezența unei persoane, în timp ce cimpanzeii sunt împreună Este ușor de observat că acesta este un dicționar de semnificații emoționale Sunt reacții emoțional-sonore, mai mult sau mai puțin diferențiate și mai mult sau mai puțin intrate într-o legătură reflexă condiționată cu o serie de stimuli grupați în jurul alimentelor etc Vedem în esență în acest dicționar același lucru pe care l-a afirmat Kohler despre vorbirea cimpanzeului în general: este un discurs emoțional Ne-ar putea interesa acum să stabilim trei puncte în legătură cu această caracteristică a vorbirii cimpanzeului În primul rând: legătura vorbirii cu mișcările emoționale expresive, care devine deosebit de clară în momentele de excitație afectivă puternică la cimpanzei, nu reprezintă nicio trăsătură specifică a maimuțelor antropoide Dimpotrivă, este mai degrabă o caracteristică extrem de comună pentru animalele cu aparat vocal Și această formă de reacții vocale expresive stă, fără îndoială, la baza apariției și dezvoltării vorbirii umane În al doilea rând, stările emoționale, și în special cele afective, reprezintă o sferă de comportament la cimpanzei, bogată în manifestări de vorbire și extrem de nefavorabilă funcționării reacțiilor intelectuale Koehler constată de multe ori cum reacția emoțională și mai ales afectivă distruge complet funcționarea intelectuală a cimpanzeului Și în al treilea rând: funcția vorbirii la cimpanzei nu se limitează la latura emoțională și, de asemenea, aceasta nu reprezintă o proprietate excepțională a vorbirii maimuțelor antropoide, de asemenea, face ca vorbirea lor să fie legată de limbajul multor alte specii de animale și, de asemenea, constituie rădăcina genetică fără îndoială a funcției corespunzătoare a vorbirii umane Vorbirea nu este doar o reacție expresiv-emoțională, ci și un mijloc de contact psihologic cu L S Vygotski ca ei înșiși Atât maimuțele observate de Koehler, cât și cimpanzeii lui Yerkes și Lerned dezvăluie această funcție a vorbirii cu deplină certitudine Cu toate acestea, această funcție de conectare sau contact nu este în niciun fel legată de o reacție intelectuală, adică cu mintea unui animal Aceasta este totuși aceeași reacție emoțională, care este o parte evidentă și neîndoielnică a întregului complex de simptome emoționale în ansamblu, dar o parte care îndeplinește atât din punct de vedere biologic, cât și din punct de vedere psihologic o funcție diferită față de celelalte afective reactii Mai puțin de toate, această reacție poate aminti comunicarea intenționată și semnificativă a ceva sau același impact În esență, aceasta este o reacție instinctivă, sau cel puțin ceva extrem de aproape de ea Nu poate exista nicio îndoială că această funcție a vorbirii aparține celor mai vechi forme de comportament biologic și este legată genetic de semnalele optice și auditive date de liderii din comunitățile animale Recent, K Frisch, în studiul său despre limbajul albinelor, a descris forme de comportament extrem de interesante și teoretic extrem de importante care îndeplinesc funcția de comunicare sau contact ( ); pentru toată originalitatea acestor forme și cu originea lor instinctivă neîndoielnică în ele, este imposibil să nu recunoaștem comportamentul legat de natură cu legătura de vorbire a cimpanzeilor (cf , p ) După aceasta, cu greu se poate pune la îndoială independența completă a acestei conexiuni de vorbire față de intelect Putem trage câteva concluzii Ne-a interesat relația dintre gândire și vorbire în dezvoltarea filogenetică a ambelor funcții Pentru a clarifica acest lucru, am recurs la analiza studiilor experimentale și a observațiilor asupra limbajului și inteligenței maimuțelor antropoide Putem formula pe scurt principalele concluzii la care am ajuns și de care avem nevoie pentru o analiză ulterioară a problemei Gândirea și vorbirea au rădăcini genetice diferite Dezvoltarea gândirii și a vorbirii se desfășoară pe linii diferite și independent una de cealaltă Relația dintre gândire și vorbire nu este deloc constantă pe parcursul dezvoltării filogenetice Antropoizii prezintă intelect uman în anumite privințe (rudimente ale folosirii instrumentelor) și vorbire asemănătoare omului în aspecte complet diferite (fonetica vorbirii, emoțional și rudimente ale funcției sociale a vorbirii) ^empelmann recunoaște doar funcția expresivă a limbajului animal, deși nu neagă că semnalele vocale de avertizare etc îndeplinesc în mod obiectiv funcția de comunicare (R Neshpelmann, Tierpsychologie vom Standpunkte des Biologen, , S ) Gândire și vorbire Antropoizii nu prezintă o relație caracteristică omului – o legătură strânsă între gândire și vorbire Ambele nu au nicio legătură directă la cimpanzei În filogeneza gândirii și vorbirii, putem afirma fără îndoială faza pre-vorbire în dezvoltarea intelectului și faza pre-intelectuală în dezvoltarea vorbirii II În ontogenie, relația dintre cele două linii de dezvoltare – gândirea și vorbirea – este mult mai vagă și confuză Totuși, chiar și aici, lăsând deoparte orice chestiune a paralelismului ontogenezei și filogenezei sau a unei alte relații, mai complexe, între ele, putem stabili atât rădăcini genetice diferite, cât și linii diferite în dezvoltarea gândirii și a vorbirii Abia foarte recent am primit dovezi obiective, experimentale, că gândirea copilului trece prin stadiul preverbal în dezvoltarea sa Experimentele lui Kohler pe cimpanzei au fost transferate copilului, care încă nu vorbea, cu modificările corespunzătoare Koehler însuși a implicat în mod repetat un copil în experiment pentru comparație Buhler a investigat sistematic copilul în acest sens „Acestea au fost acțiuni”, spune el despre experiențele sale, „destul de asemănătoare cu cele ale unui cimpanzeu și, prin urmare, această fază a vieții copilăriei poate fi numită destul de potrivit o vârstă asemănătoare cimpanzeului; la acest copil, ultimul a îmbrățișat lunile a -a, a -a și a -a La o vârstă asemănătoare cimpanzeului, un copil își face primele invenții, desigur, extrem de primitive, dar extrem de importante în sens spiritual ”( , p ) Ceea ce este teoretic cel mai important în aceste experimente, ca și în experimentele pe cimpanzei, este independența rudimentelor reacțiilor intelectuale față de vorbire Notând acest lucru, Buhler scrie: „Se spunea că la începutul formării omului (Menschwerdung) există vorbire; poate, dar înainte de ea există încă gândirea instrumentală (Werkzeugdeken), adică înțelegerea legăturilor mecanice și inventarea mijloacelor mecanice pentru scopuri mecanice sau, pentru a spune și mai pe scurt, chiar înainte de vorbire, acțiunea devine subiectiv semnificativă, i e este la fel ca în mod conștient oportun” ( , p ) Rădăcinile preintelectuale ale vorbirii în dezvoltarea copilului au fost stabilite cu foarte mult timp în urmă Plânsul, bolboroseala și chiar primele cuvinte ale unui copil sunt etape destul de evidente în dezvoltarea vorbirii, dar stadii pre-intelectuale Nu au nimic de-a face cu dezvoltarea gândirii L S Vygotski Viziunea general acceptată a considerat vorbirea copiilor în această etapă a dezvoltării sale ca o formă emoțională de comportament prin excelență Ultimele studii (Sch Buhler et al - primele forme ale comportamentului social al copilului și inventarul reacțiilor acestuia în primul an - și colaboratorii ei Getzer și Tooder-Hart - reacțiile timpurii ale copilului la vocea umană) au a arătat că în primul an de viață al unui copil, adică de ex tocmai în stadiul preintelectual al dezvoltării vorbirii sale găsim o dezvoltare bogată a funcţiei sociale a vorbirii Contactul social relativ complex și bogat al copilului duce la dezvoltarea extrem de timpurie a „mijlocurilor de comunicare” Fără îndoială, a fost posibil să se stabilească reacții specifice fără ambiguitate la o voce umană la un copil încă din a treia săptămână de viață (reacții presociale) și prima reacție socială la o voce umană în a doua lună ( , p ) În același mod, râsul, balbuitul, arătarea, gesturile chiar în primele luni de viață ale unui copil acționează ca un mijloc de contact social Astfel, la copilul primului an de viață, găsim deja clar exprimate acele două funcții ale vorbirii care ne sunt familiare din filogeneză Dar cel mai important lucru pe care îl știm despre dezvoltarea gândirii și a vorbirii la un copil este că la un moment dat, care cade la o vârstă fragedă (aproximativ doi ani), liniile de dezvoltare a gândirii și vorbirii, care până acum au avut au fost separate, se intersectează, coincid în dezvoltarea lor și dau naștere unei forme de comportament complet nouă, atât de caracteristică omului V Stern a descris mai bine și mai devreme decât alții acest eveniment cel mai important în dezvoltarea psihologică a copilului El a arătat cum copilul „trezește o conștiință întunecată a semnificației limbajului și a voinței de a o cuceri” Copilul în acest moment, spune Stern, face cea mai mare descoperire din viața lui El descoperă că „fiecare lucru are propriul nume” ( , p ) Acest punct de cotitură, pornind de la care vorbirea devine intelectuală, iar gândirea – vorbirea, se caracterizează prin două semne complet neîndoielnice și obiective prin care putem judeca cu certitudine dacă acest punct de cotitură în dezvoltarea vorbirii s-a produs sau nu încă și, de asemenea, în cazuri de dezvoltare anormală și întârziată a vorbirii - cât de mult s-a schimbat acest moment în timp în comparație cu dezvoltarea unui copil normal Ambele puncte sunt strâns legate Primul este că copilul care are această fractură începe să-și extindă activ vocabularul, vocabularul, întrebând despre fiecare lucru nou, cum se numește Al doilea punct este extrem de rapid, Gândire și vorbire o creştere bruscă a vocabularului care apare pe baza extinderii active a vocabularului copilului După cum știți, un animal poate învăța cuvinte individuale ale vorbirii umane și le poate aplica în situații adecvate Înainte de debutul acestei perioade, copilul învață și cuvinte individuale, care sunt pentru el stimuli condiționali sau înlocuitori pentru obiecte, oameni, acțiuni, stări, dorințe individuale Cu toate acestea, în această etapă, copilul știe atâtea cuvinte câte îi sunt date de oamenii din jurul lui Acum situația este fundamental diferită Copilul, văzând un obiect nou, întreabă cum se numește Copilul însuși are nevoie de cuvânt și se străduiește activ să stăpânească semnul care aparține obiectului, semnul care servește la nume și la comunicare Dacă prima etapă în dezvoltarea vorbirii copiilor, așa cum a arătat pe bună dreptate Meiman, este în semnificația ei psihologică afectiv-volitivă, atunci, începând din acest moment, vorbirea intră în faza intelectuală a dezvoltării sale Copilul, parcă, descoperă funcția simbolică a vorbirii „Procesul tocmai descris”, spune Stern, „poate fi deja definit fără nicio îndoială ca activitatea mentală a unui copil în sensul propriu al cuvântului; înțelegerea relației dintre semn și semnificație care se manifestă aici la copil este ceva fundamental diferit de simpla utilizare a reprezentărilor și a asocierilor lor, iar cerința ca fiecare obiect de orice fel să aibă propriul nume poate fi considerată validă, poate primul conceptul general de copil” ( , p ) Ar trebui să ne oprim la asta, pentru că aici, în punctul genetic de intersecție dintre gândire și vorbire, pentru prima dată se leagă acel nod, care se numește problema gândirii și vorbirii Ce reprezintă acest moment, această „cea mai mare descoperire din viața unui copil”, și este corectă interpretarea lui Stern? Buhler compară această descoperire cu invențiile cimpanzeilor „Puteți interpreta și transforma această împrejurare după cum doriți”, spune el, „dar întotdeauna la punctul decisiv va exista o paralelă psihologică cu invențiile cimpanzeilor” ( , p ) Aceeași idee este dezvoltată de K Koffka „Funcția de a numi (Namengebung)”, spune el, „este o descoperire, o invenție a copilului, care arată o paralelă completă cu invențiile cimpanzeului Am văzut că acestea din urmă sunt o acțiune structurală, de aceea putem vedea în nume și o acțiune structurală Am spune că cuvântul intră în structura lucrului la fel cum intră un băț în situația dorinței de a stăpâni rodul” ( , p ) Vă place sau nu, cum și în ce măsură este analogia dintre descoperirea funcției semnificative a cuvântului în re L S Vygotski Benk și descoperirea „semnificației funcționale” a instrumentului din stick la cimpanzei, în care aceste două operații diferă – despre toate acestea vom vorbi mai ales la clarificarea relației funcționale și structurale dintre gândire și vorbire Aici este important pentru noi să remarcăm doar un punct fundamental important: numai la o anumită etapă relativ înaltă a dezvoltării gândirii și a vorbirii devine posibilă „cea mai mare descoperire din viața unui copil” Pentru a „deschide” discursul, trebuie să gândim Putem formula pe scurt concluziile noastre: În dezvoltarea ontogenetică a gândirii și vorbirii, găsim și rădăcini diferite ale ambelor procese În dezvoltarea vorbirii copilului putem afirma fără îndoială „etapa pre-intelectuală”, la fel ca în dezvoltarea gândirii – „etapa pre-verbală” Până la un anumit punct, ambele evoluții se desfășoară pe linii diferite, independent una de alta La un moment dat, ambele linii se intersectează, după care gândirea devine verbală, iar vorbirea devine intelectuală III Indiferent cum se rezolvă problema teoretică complexă și încă controversată a relației dintre gândire și vorbire, nu se poate să nu recunoască importanța decisivă și excepțională a proceselor vorbirii interioare pentru dezvoltarea gândirii Semnificația vorbirii interioare pentru toată gândirea noastră este atât de mare încât mulți psihologi identifică chiar și vorbirea interioară și gândirea Din punctul lor de vedere, gândirea nu este altceva decât o vorbire inhibată, întârziată, fără sunet Cu toate acestea, în psihologie, nu a fost clarificat nici cum se produce transformarea vorbirii externe în interne, nici la ce vârstă aproximativă are loc această schimbare cea mai importantă, cum se desfășoară, ce o provoacă și care sunt caracteristicile sale genetice în general Watson, care identifică gândirea cu vorbirea interioară, afirmă cu toată corectitudinea că nu știm „în ce moment în organizarea vorbirii lor copiii fac trecerea de la vorbirea deschisă la vorbirea în șoaptă și apoi la vorbirea ascunsă”, deoarece această întrebare „a fost studiată” numai întâmplător” ( , p ) Dar ni se pare (în lumina experimentelor și observațiilor noastre, precum și din ceea ce știm despre dezvoltarea vorbirii copilului în general) că însăși formularea întrebării folosite de Watson este fundamental greșită Nu există niciun motiv întemeiat să credem că dezvoltarea Gândire și vorbire vorbirea internă se realizează într-un mod pur mecanic, prin reducerea treptată a sonorității vorbirii, astfel încât trecerea de la vorbirea externă (deschisă) la cea interioară (ascunsă) se realizează printr-o șoaptă, adică vorbire semi-liniștită Cu greu se întâmplă ca copilul să înceapă să vorbească treptat din ce în ce mai liniștit și, ca urmare a acestui proces, ajunge la un discurs fără sunet Cu alte cuvinte, suntem înclinați să negați că în geneza vorbirii copiilor există următoarea succesiune de etape: vorbire tare - șoaptă - vorbire interioară O altă presupunere, de fapt, la fel de nefondată a lui Watson nu salvează cazul „Poate”, spune el în continuare, „de la bun început, toate cele trei specii se mișcă împreună” ( , p ) Nu există dovezi hotărâte obiective care să susțină acest „poate” Dimpotrivă, recunoscută de toată lumea, inclusiv de Watson, diferența profundă funcțională și structurală dintre vorbirea deschisă și cea interioară vorbește împotriva acestui lucru „Ei chiar gândesc cu voce tare”, spune Watson despre copiii mici, și vede pe bună dreptate motivul pentru care „mediul lor nu necesită transformarea rapidă a vorbirii, manifestându-se în exterior, în ascuns” ( , p ) „Chiar dacă am putea extinde toate procesele ascunse și am putea să le scriem pe o placă sensibilă”, continuă același gând, „sau pe un cilindru de fonograf, ar exista totuși atât de multe abrevieri, scurtcircuite și economie în ele încât ar exista să fie de nerecunoscut, cu excepția cazului în care se urmărește formarea lor de la punctul de plecare, unde sunt desăvârșiți și de caracter social, până la stadiul final, unde vor servi pentru adaptări individuale, dar nu și sociale ”( , p ) Unde este motivul pentru a presupune că două procese atât de diferite din punct de vedere funcțional (adaptări sociale și individuale) și structural (modificarea procesului de vorbire dincolo de recunoaștere datorită abrevierilor, scurtcircuitelor și economiei), ca și procesele vorbirii externe și interne, se vor transforma a fi paralel genetic, mișcându-se împreună, adică de ex simultan sau interconectat secvenţial prin al treilea proces, tranzitoriu (şoaptă), care este pur mecanic, formal, conform unui semn cantitativ extern, adică pur fenotipic, ea ocupă acest loc de mijloc între celelalte două procese, dar nu este funcțional și structural, adică genotipic, nu în nici un fel tranzitoriu Am avut ocazia să verificăm experimental această ultimă afirmație, studiind vorbirea în șoaptă la copiii mici Studiul nostru a arătat că: ) într-un sens structural, vorbirea în șoaptă nu dezvăluie modificări și abateri semnificative de la vorbirea tare și, cel mai important - L S Vygotski modificări caracteristice tendinței pentru vorbirea interioară; ) în sens funcțional, vorbirea în șoaptă diferă și ea profund de vorbirea interioară și nici măcar nu prezintă trăsături similare într-o tendință; ) din punct de vedere genetic, în sfârșit, vorbirea în șoaptă poate fi indusă foarte devreme, dar nu se dezvoltă spontan într-un mod vizibil până la vârsta școlară Singurul lucru care confirmă teza lui Watson este faptul că deja la vârsta de trei ani, sub presiunea solicitărilor sociale, copilul trece, deși cu greu și pentru scurt timp, la vorbirea cu vocea coborâtă și la o șoaptă Ne-am oprit la opinia lui Watson nu numai pentru că este extrem de răspândită și tipică pentru teoria gândirii și vorbirii a cărei autor este un reprezentant și nu pentru că ne permite să contrastăm clar considerația genotipică a problemei cu cea fenotipică, ci mai ales deoarece motive pozitive În formularea întrebării pe care Watson o acceptă, suntem înclinați să vedem indicația metodologică corectă a căii de urmat pentru a ajunge la soluția întregii probleme Această cale metodologică constă în necesitatea de a găsi o legătură de mijloc care să facă legătura între procesele vorbirii externe și cele interne, o legătură care să constituie o tranziție între unul și celălalt proces Am încercat să arătăm mai sus că opinia lui Watson că această legătură de mijloc este o șoaptă nu are o confirmare obiectivă Dimpotrivă, tot ceea ce știm despre șoapta unui copil nu susține presupunerea că șoapta este un proces de tranziție între vorbirea externă și cea interioară Totuși, încercarea de a găsi această legătură de mijloc, care lipsește în majoritatea cercetărilor psihologice, este indicația absolut corectă a lui Watson Tindem să vedem acest proces de tranziție de la vorbirea externă la cea internă în vorbirea așa-numită „egocentrică” a copiilor descrisă de psihologul elvețian Piaget (vezi capitolul doi, pp și urm ) Acest lucru este susținut de observațiile lui Lemaitre și ale altor autori despre vorbirea interioară la vârsta școlară Aceste observații au arătat că tipul de vorbire interioară a unui școlar este încă foarte labil, instabil; acest lucru, desigur, vorbește în favoarea faptului că avem încă de-a face cu procese tinere genetic, insuficient formate și determinate Trebuie să spunem că, aparent, vorbirea egocentrică, pe lângă funcția pur expresivă și funcția de descărcare, pe lângă faptul că pur și simplu însoțește activitatea copiilor, devine foarte ușor gânditoare în sensul propriu al acestui strat Gândire și vorbire wa, adică își asumă funcția unei operațiuni de planificare, rezolvând o nouă sarcină care apare în comportament Dacă această presupunere ar fi justificată în procesul de cercetare ulterioară, am putea trage o concluzie de o importanță teoretică extremă Am vedea că vorbirea devine internă din punct de vedere psihologic înainte de a deveni internă fiziologic Vorbirea egocentrică este vorbirea care este internă în funcția sa; este vorbirea pentru sine, pe cale de a intra în interior; vorbirea este deja pe jumătate de neînțeles pentru ceilalți; nici cea mai mică tendință de a se transforma într-o șoaptă sau orice alt discurs pe jumătate vocal Am avea atunci un răspuns la o altă întrebare teoretică: de ce vorbirea devine internă Acest răspuns ar spune că vorbirea devine internă datorită faptului că funcția ei se schimbă Secvența în dezvoltarea vorbirii ar fi fost atunci diferită de ceea ce subliniază Watson În loc de trei etape - vorbire tare, șoaptă, vorbire tăcută - am obține alte trei tipuri de etapă: vorbire externă, vorbire egocentrică, vorbire interioară În același timp, am dobândi o metodă extrem de importantă metodologic de studiere a vorbirii interioare, a trăsăturilor sale structurale și funcționale într-o formă vie, în dezvoltare și, în același timp, o metodă obiectivă, deoarece toate aceste trăsături ar fi deja prezente în exterior vorbire, deasupra căreia poate fi experimentată și care poate fi măsurată Cercetările noastre arată că vorbirea în acest sens nu reprezintă nicio excepție de la regula generală la care este supusă desfășurarea tuturor operațiilor psihologice bazate pe utilizarea semnelor, fie că este vorba de memorare mnemotehnică, de procese de numărare, sau de orice altă operație intelectuală a semnului Investigand experimental operatii de acest gen de cea mai variata natura, am putut afirma ca aceasta dezvoltare trece, in general, prin patru etape principale Prima etapă este așa-numita etapă primitivă, naturală, când cutare sau cutare operație are loc în forma în care s-a dezvoltat la etapele primitive ale comportamentului Această etapă de dezvoltare ar corespunde vorbirii pre-intelectuale și gândirii pre-verbale, care au fost discutate mai sus Urmează apoi etapa, pe care o numim în mod convențional stadiul „psihologiei naive” prin analogie cu ceea ce cercetătorii din domeniul inteligenței practice numesc „fizica naivă” Prin „fizică naivă” se înțelege experiența naivă a unui animal sau a unui copil în domeniul proprietăților fizice proprii L S Vygotski corpul și obiectele care îl înconjoară, obiecte și unelte, o experiență naivă care determină în principal utilizarea instrumentelor la copil și primele operații ale minții sale practice Observam ceva asemanator in sfera dezvoltarii comportamentului copilului Și aici se formează o experiență psihologică naivă de bază cu privire la proprietățile celor mai importante operații psihologice cu care copilul are de-a face Totuși, la fel ca și în sfera dezvoltării acțiunilor practice, și aici această experiență naivă a copilului se dovedește de obicei a fi insuficientă, imperfectă, naivă în adevăratul sens al cuvântului și, prin urmare, duce la o utilizare inadecvată a proprietăți psihologice, stimuli și reacții În domeniul dezvoltării vorbirii, această etapă este extrem de clar conturată în întreaga dezvoltare a vorbirii copilului și se exprimă prin faptul că stăpânirea de către copil a structurilor și formelor gramaticale precede stăpânirea structurilor logice și a operațiilor corespunzătoare acestor forme Copilul stăpânește propoziția subordonată, astfel de forme de vorbire precum „pentru că”, „din moment ce”, „dacă”, „când”, „opus” sau „dar”, cu mult înainte de a stăpâni relațiile cauzale, temporale, condiționale, contrastele etc Copilul stăpânește sintaxa vorbirii înainte de a stăpâni sintaxa gândirii Studiile lui Piaget au arătat fără îndoială că dezvoltarea gramaticală a copilului merge înaintea dezvoltării lui logice și că copilul ajunge relativ târziu la stăpânirea operațiilor logice corespunzătoare acelor structuri gramaticale pe care le-a stăpânit de mult În urma acesteia, cu o creștere treptată a experienței psihologice naive, urmează etapa unui semn extern, o operație externă, cu ajutorul căreia copilul rezolvă o problemă psihologică internă Aceasta este etapa binecunoscută a numărării pe degete în dezvoltarea aritmetică a copilului, etapa semnelor mnemotehnice externe în procesul de memorare În dezvoltarea vorbirii, aceasta corespunde vorbirii egocentrice a copilului Această a treia etapă este urmată de cea de-a patra etapă, pe care o numim în mod figurat stadiul de „rotație”, deoarece se caracterizează în primul rând prin faptul că operația externă merge spre interior, devine o operație internă și, în legătură cu aceasta, suferă modificări profunde Aceasta este aritmetica mentală sau aritmetica mută în dezvoltarea copilului, aceasta este așa-numita „memorie logică”, folosind corelații interne sub formă de semne interne În domeniul vorbirii, aceasta corespunde vorbirii interioare sau tăcute Ceea ce este cel mai remarcabil în acest sens este faptul că între extern și intern Gândire și vorbire operațiuni în acest caz există o interacțiune constantă, operațiunile se deplasează constant de la o formă la alta Și vedem acest lucru cel mai limpede în domeniul vorbirii interioare, care, așa cum a stabilit C Delacroix, se apropie cu atât mai mult de vorbirea exterioară, cu atât mai strâns legată de aceasta în comportament și poate lua o formă complet identică cu aceasta atunci când este o pregătire pentru vorbirea externă discurs (de exemplu, gândirea la un discurs viitor, o prelegere etc ) În acest sens, într-adevăr nu există granițe metafizice ascuțite între exterior și interior în comportament, unul trece ușor în celălalt, unul se dezvoltă sub influența celuilalt Dacă trecem acum de la geneza vorbirii interioare la întrebarea cum funcționează vorbirea interioară la un adult, vom întâlni în primul rând aceeași întrebare pe care am pus-o în raport cu animalele și în raport cu copilul: sunt gândirea și vorbirea în comportamentul neapărat legat? al unui adult, este posibil să se identifice ambele procese? Tot ce știm despre asta ne face să răspundem negativ Relația dintre gândire și vorbire în acest caz ar putea fi indicată schematic prin două cercuri care se intersectează, ceea ce ar arăta că o anumită parte a proceselor de vorbire și gândire coincid Aceasta este așa-numita sferă a „gândirii vorbirii” Dar această gândire verbală nu epuizează toate formele de gândire și nici toate formele de vorbire Există o zonă mare de gândire care nu va fi direct legată de gândirea verbală În primul rând, așa cum a subliniat Buhler, ar trebui să i se atribuie gândirea instrumentală și tehnică și, în general, întregul domeniu al așa-numitului intelect practic, care a devenit abia recent subiect de cercetare intensivă Mai mult, după cum se știe, psihologii școlii de la Würzburg au stabilit în cercetările lor că gândirea poate avea loc fără nicio participare a imaginilor de vorbire și a mișcărilor constatate prin autoobservare Cea mai recentă lucrare experimentală a mai arătat că activitatea și forma vorbirii interioare nu sunt în nicio legătură obiectivă directă cu mișcările limbii sau ale laringelui efectuate de subiect De asemenea, nu există temeiuri psihologice pentru a atribui gândirii toate tipurile de activitate a vorbirii umane Când, de exemplu, reproduc în procesul vorbirii interioare o poezie pe care am memorat-o pe de rost, sau repet o frază experimentală dată, în toate aceste cazuri nu există nicio dovadă care să atribuie aceste operații domeniului gândirii Această greșeală este făcută de Watson, care, identificând gândirea și vorbirea, trebuie neapărat să recunoască toate procesele de vorbire ca intelectuale Ca urmare, el trebuie să se atribuie gândirii L S Vygotski şi procese de restaurare simplă a unui text verbal în memorie În același mod, vorbirea care are o funcție emoțională expresivă, vorbirea „colorată liric”, posedând toate semnele vorbirii, poate fi însă cu greu atribuită activității intelectuale în sensul propriu al cuvântului Astfel, ajungem la concluzia că și la un adult, fuziunea dintre gândire și vorbire este un fenomen parțial care are putere și semnificație doar în aplicarea în domeniul gândirii vorbirii, în timp ce alte domenii ale gândirii non-verbale iar vorbirea non-intelectuală rămâne doar sub influența de la distanță, nu directă a acestei fuziuni și nu sta direct cu ea în nicio relație cauzală IV Putem rezuma rezultatele la care ne conduce considerația noastră În primul rând, am încercat să urmărim rădăcinile genetice ale gândirii și vorbirii conform datelor psihologiei comparate Cu starea actuală a cunoștințelor în acest domeniu, așa cum am văzut, este imposibil să urmărim calea genetică a gândirii și vorbirii preumane într-un mod complet Întrebarea principală rămâne încă controversată: este posibil să se constate cu certitudine prezența inteligenței de același tip și fel ca și cea umană la maimuțele superioare Kohler răspunde la această întrebare într-un mod pozitiv, alți autori într-un mod negativ Dar, indiferent de modul în care această dispută este soluționată în lumina datelor noi și încă lipsă, un lucru este deja clar: calea către inteligența umană și calea către vorbirea umană nu coincid în lumea animală, rădăcinile genetice ale gândirii și vorbirii sunt diferite La urma urmei, chiar și cei care sunt înclinați să nege prezența inteligenței la cimpanzeul Koehler nu neagă și nu pot nega că aceasta este calea către inteligență, rădăcinile ei, adică cel mai înalt tip de dezvoltare a aptitudinilor Chiar și Thorndike, care s-a ocupat de aceeași întrebare cu mult înaintea lui Koehler și a rezolvat-o în sens negativ, constată că tipul de comportament al maimuței ocupă cel mai înalt loc în lumea animală ( ) Alți autori, precum Borovsky, tind să nu o facă Thorndike, în experimente cu maimuțe inferioare (marmosets), a observat procesul de achiziție bruscă a unor noi mișcări potrivite pentru atingerea scopului și abandonarea rapidă, adesea instantanee, a celor nepotrivite: viteza acestui proces, spune el, poate „fi comparată cu fenomenele corespunzătoare la oameni” Acest tip de decizie este diferit de deciziile pisicilor, câinilor și găinilor, care relevă un proces de eliminare treptată a mișcărilor care nu duc la obiectiv Gândire și vorbire numai la animale, dar și la oameni, pentru a nega acest cel mai înalt nivel de comportament, care se bazează pe aptitudini și merită un nume special - intelect Pentru ei, așadar, însăși întrebarea despre inteligența umană a maimuțelor trebuie pusă altfel Pentru noi este clar că cel mai înalt tip de comportament al cimpanzeului, oricare ar fi el considerat, este rădăcina omului în acest sens, că se caracterizează prin folosirea instrumentelor Pentru marxism, descoperirea lui Köhler nu este deloc neașteptată Marx spune despre aceasta: „Folosirea și crearea mijloacelor de muncă, deși sunt inerente unor specii de animale, constituie o trăsătură specifică caracteristică a procesului de muncă uman ” ( , p ) Plehanov mai spune în același sens: „Fie oricum, zoologia transmite istoria homo, care posedă deja capacitatea de a inventa și de a folosi instrumentele cele mai primitive” ( , p ) Astfel, cel mai înalt capitol al psihologiei zoologice, care este creat în fața ochilor noștri, teoretic nu este absolut nou pentru marxism Este curios de observat că Plehanov vorbește destul de clar nu despre activitatea instinctivă precum construcția castorilor, ci despre capacitatea de a inventa și de a folosi unelte, de exemplu despre operarea intelectual Nici nu este ceva nou pentru marxism faptul că rădăcinile intelectului uman sunt puse în regnul animal Astfel, Engels, explicând semnificația distincției hegeliane dintre rațiune și rațiune, scrie: „Avem în comun cu animalele toate tipurile de activitate rațională: inducția, deducția și, prin urmare, și abstracția (conceptul generic de patrupede și bipede), analiză a obiectelor necunoscute (deja spargerea unei nuci este începutul analizei), sinteza (în cazul trucurilor animale) și, ca o combinație a ambelor, experiment (în cazul obstacolelor noi și pozițiilor independente) După tip, toate aceste metode, de ex toate mijloacele de investigare științifică cunoscute de logica obișnuită sunt aproape aceleași la om și la animalele superioare Ele diferă doar prin gradul de dezvoltare (a metodei corespunzătoare)” ( , p ) Desigur, la cimpanzei nu găsim folosirea instinctivă a uneltelor, ci rudimentele utilizării lor inteligente „Este clar ca lumina zilei”, spune Plehanov în continuare, „că utilizarea instrumentelor, oricât de imperfecte ar fi acestea, presupune o dezvoltare extraordinară a facultăților mentale” ( , p ) În altă parte, Engels spune: „Este de la sine înțeles că nu ne gândim să negăm la animale capacitatea de acțiuni planificate, premeditate” (adică, pentru acțiuni de tipul pe care Köhler le găsește la cimpanzei) Germenii unor astfel de acțiuni „există oriunde există protoplasmă, acolo unde proteina vie există și reacționează”, dar această capacitate „atinge un stadiu înalt de dezvoltare la mamifere” ( , p ) L S Vygotski Engels vorbește la fel de hotărât despre rădăcinile vorbirii la animale: „În limitele gamei sale de idei”, spune el, „un papagal poate învăța și să înțeleagă ceea ce spune”, iar Engels oferă în continuare un criteriu complet obiectiv pentru acest lucru „înțelegere”: „Învățați papagalul să înjure cuvinte, astfel încât să învețe semnificația lor (una dintre principalele distracții ale marinarilor care se întorc din țările fierbinți), încercați să-l tachinați atunci și veți descoperi în curând că își folosește înjurăturile la fel de corect ca un comerciant berlinez Același lucru este valabil și atunci când cerșiți bunătăți” ( , p ) Nu intenționăm deloc să-i atribuim lui Engels și, mai puțin de toate, noi înșine vom apăra ideea că la animale găsim vorbire și gândire umană sau chiar asemănătoare omului Mai jos vom încerca să clarificăm limitele legitime ale acestor afirmații ale lui Engels și adevărata lor semnificație Acum este important pentru noi să stabilim un singur lucru: în orice caz, nu există motive pentru a nega existența rădăcinilor genetice ale gândirii și vorbirii în regnul animal, iar aceste rădăcini, după cum arată toate datele, sunt diferite pentru gândire și vorbire Nu există niciun motiv pentru a nega existența în lumea animală a căilor genetice către intelectul și vorbirea umană, iar aceste căi se dovedesc din nou a fi diferite pentru ambele forme de comportament care ne interesează O capacitate mai mare de a studia vorbirea, de exemplu, la un papagal, nu este în nicio legătură directă cu o dezvoltare superioară a rudimentelor gândirii la el și invers: dezvoltarea superioară a acestor rudimente în lumea animală nu este în nici un fel legătura vizibilă cu succesul vorbirii Ambele își urmează propriile căi speciale și ambele au linii diferite de dezvoltare În afară de modul în care privim problema relației dintre ontogeneză și filogeneză, am putea afirma, pe baza unor noi studii experimentale, că rădăcinile genetice și căile intelectului și vorbirii sunt diferite în dezvoltarea copilului Putem urmări până la un anumit punct maturizarea pre-intelectuală a vorbirii și dore- În altă parte, Engels spune despre același subiect: „Puținul pe care aceste din urmă (adică animalele), chiar și cele mai dezvoltate dintre ele, trebuie să-și comunice între ele, poate fi comunicat fără ajutorul vorbirii articulate” Animalele de companie, potrivit lui Engels, pot avea nevoie de vorbire „Din păcate, însă, organele lor vocale sunt deja atât de specializate într-o anumită direcție, încât această durere nu poate fi ajutată în niciun fel Acolo unde însă condiţiile organului sunt mai favorabile pentru aceasta, această incapacitate, în anumite limite, poate dispărea De exemplu, la un papagal ( , p ) Bastian Schmidt notează că dezvoltarea vorbirii nu este un indicator direct al dezvoltării psihicului și comportamentului în lumea animală Astfel, în această privință, elefantul și calul stau în spatele porcului și al puiului (Die Sprache und andere Ausdrucksvormen der Tiere, , p ) Gândire și vorbire maturizarea intelectului copilului La un moment dat, potrivit lui Stern, un observator profund al dezvoltării vorbirii copiilor, există o intersecție a uneia și a altor linii de dezvoltare, întâlnirea lor Vorbirea devine intelectuală, gândirea devine verbală Am văzut că Stern vede în aceasta cea mai mare descoperire a copilului Unii savanți, precum Delacroix, tind să nege acest lucru Acești autori sunt înclinați să nege semnificația universală din spatele primei vârste a întrebărilor copiilor (cum se numește?), spre deosebire de cea de-a doua vârstă a întrebărilor (întrebări de ani mai târziu: de ce?), și, în orice caz, neagă în spatele ei, unde are loc acest fenomen, semnificația pe care i-o atribuie Stern, sensul simptomului, indicând faptul că copilul a descoperit că „fiecare lucru are propriul nume” ( , p ) Wallon crede că pentru un copil un nume este de ceva timp mai degrabă un atribut decât un substitut pentru un obiect „Când un copil de - ani întreabă de numele oricărui obiect, descoperă o legătură pe care a descoperit-o nou, dar nimic nu indică că nu vede într-unul un simplu atribut al altuia Doar o generalizare sistematică a întrebărilor poate indica că nu este vorba de o legătură casuală și pasivă, ci de o tendință care precede funcția de căutare a unui semn simbolic pentru toate lucrurile reale” ( , p ) K Koffka, după cum am văzut, ocupă o poziţie de mijloc între una şi cealaltă părere Pe de o parte, urmând lui Buhler, el subliniază analogia dintre invenție, descoperirea funcției nominative a limbajului la un copil și inventarea uneltelor la cimpanzei Pe de altă parte, el limitează această analogie la faptul că cuvântul intră în structura lucrului, dar nu neapărat în sensul funcțional al semnului Cuvântul intră în structura lucrului, ca și ceilalți membri ai săi și împreună cu ei Pentru copil, ea devine pentru un timp o proprietate a lucrului împreună cu celelalte proprietăți ale acestuia Dar această „proprietate” a unui lucru — numele său — este separabilă de el (ver-schiebbar); se pot vedea lucrurile fără să le audă numele, la fel cum, de exemplu, ochii sunt un semn puternic, dar separabil al mamei, care nu este vizibil atunci când mama își întoarce fața „Și la noi, oameni naivi, situația este exact aceeași: o rochie albastră rămâne albastră, chiar și atunci când în întuneric nu îi vedem culoarea ” Dar un nume este o proprietate a tuturor obiectelor, iar copilul completează toate structurile conform acestei reguli ( , p ) Buhler mai subliniază că fiecare obiect nou reprezintă o situație-sarcină pentru copil, pe care o rezolvă conform schemei structurale generale - prin denumirea cuvântului Acolo unde îi lipsește un cuvânt care să desemneze un obiect nou, îl cere adulților ( , p ) Credem că această opinie este cea mai apropiată de adevăr și că elimină perfect dificultățile care apar L S Vygotski în timpul disputei dintre Stern şi Delacroix Datele psihologiei etnice, și mai ales psihologia vorbirii copilului (vezi în special Piaget, ), arată că pentru un copil un cuvânt este multă vreme mai degrabă o proprietate decât un simbol al unui lucru: copilul, așa cum am văzut , stăpânește structura externă mai devreme decât cea internă El ia în stăpânire structura exterioară: cuvântul este un lucru, care abia după aceea devine o structură simbolică Cu toate acestea, ne aflăm din nou, ca și în cazul experimentelor lui Kohler, în fața unei întrebări, a cărei soluție efectivă nu a fost încă atinsă de știință Avem o serie de ipoteze Putem alege doar cel mai probabil Aceasta este cel mai probabil „opinia medie” Ce vorbește în favoarea lui? În primul rând, refuzăm cu ușurință să atribuim unui copil de / ani descoperirea funcției simbolice a vorbirii, o operație intelectuală conștientă și extrem de complexă, care, în general vorbind, nu se potrivește bine cu nivelul mental general al unui copil la / ani În al doilea rând, concluziile noastre sunt în total acord cu alte date experimentale, care arată toate că utilizarea funcțională a unui semn, chiar mai simplă decât un cuvânt, apare mult mai târziu și este complet inaccesibilă unui copil de această vârstă În al treilea rând, ne vom coordona concluziile cu datele generale din psihologia vorbirii copilului, care arată că de multă vreme copilul nu ajunge să-și dea seama de sensul simbolic al vorbirii și folosește cuvântul ca una dintre proprietățile lucrului În al patrulea rând, observațiile asupra copiilor anormali, la care se referă Stern (în special El Keller), arată, așa cum K Buhler, care el însuși a urmărit cum se întâmplă acest moment la copiii surdo-muți când îi învață să vorbească, ce este o astfel de „descoperire” , o secundă care ar putea fi remarcată cu acuratețe, nu are loc, ci, dimpotrivă, au loc o serie de modificări „moleculare”, care conduc la aceasta ( ) În sfârșit, în al cincilea rând, aceasta coincide complet cu modul general de stăpânire a semnului, pe care l-am conturat pe baza studiilor experimentale din partea anterioară Nu am reușit niciodată să observăm la un copil nici măcar de vârstă școlară o descoperire directă care să ducă imediat la utilizarea funcțională a unui semn Aceasta este întotdeauna precedată de etapa „psihologiei naive”, etapa stăpânirii structurii pur exterioare a semnului, care abia mai târziu, în procesul de operare cu semnul, conduce copilul la utilizarea corectă funcțională a semnului Un copil care consideră un cuvânt drept o proprietate a unui lucru într-o serie de alte proprietăți ale acestuia se află tocmai în acest stadiu al dezvoltării vorbirii sale Toate acestea vorbesc în favoarea poziției lui Stern, care, fără îndoială, a fost indus în eroare de exterior, i e fenotipică, asemănarea și interpretarea întrebărilor copilului Prăvălire Gândire și vorbire Totuși, în același timp, este posibilă și concluzia principală care ar putea fi trasă pe baza schemei trase de noi a dezvoltării ontogenetice a gândirii și vorbirii: și anume, că în ontogeneză, gândirea și vorbirea merg diferit căile genetice până la un anumit punct și numai după un anumit punct al liniei lor se intersectează? În nici un caz Această concluzie rămâne adevărată indiferent dacă poziția lui Stern cade sau nu și indiferent de ce altă poziție este prezentată în locul ei Toată lumea este de acord că formele inițiale ale reacțiilor intelectuale ale copilului, stabilite experimental după experimentele lui Koehler de el însuși și de alții, sunt la fel de independente de vorbire ca și acțiunile unui cimpanzeu ( , p ) În plus, toată lumea este de acord că etapele inițiale ale dezvoltării vorbirii unui copil sunt stadii pre-intelectuale Dacă acest lucru este evident și neîndoielnic în raport cu bolboroseala copilului, atunci recent acest lucru poate fi considerat stabilit în raport cu primele cuvinte ale copilului Poziția lui Meiman conform căreia primele cuvinte ale unui copil sunt în întregime cu caracter afectiv-volitiv, că sunt semne de „dorință sau sentiment” care sunt încă străine unui sens obiectiv și se limitează la o reacție pur subiectivă, precum limbajul animalelor ( ), totuși, a fost recent contestată de un număr de autori Stern este înclinat să creadă că elementele obiectivului nu sunt încă separate în aceste prime cuvinte ( ) Delacroix vede o legătură directă între primele cuvinte și situația obiectivă ( ), dar ambii autori sunt totuși de acord că cuvântul nu are nicio semnificație obiectivă permanentă și de durată, el este asemănător prin caracterul său obiectiv cu mustrarea unui papagal învățat, întrucât însăşi dorinţele şi sentimentele însele reacţiile emoţionale intră în legătură cu situaţia obiectivă, în măsura în care cuvintele îi sunt asociate, dar aceasta nu respinge câtuşi de puţin poziţia generală a lui Meiman la rădăcină ( , p ) Putem rezuma ceea ce ne-a dat această considerație a ontogenei vorbirii și gândirii Rădăcinile genetice și căile dezvoltării gândirii și vorbirii sunt, de asemenea, diferite până la un anumit punct Ceea ce este nou este intersecția ambelor căi de dezvoltare, care nu este contestată de nimeni Fie că are loc într-un punct sau într-un număr de puncte, fie că are loc deodată, în mod catastrofal, fie că crește încet și treptat, și abia apoi se sparge, fie că este rezultatul unei descoperiri sau al unei simple acțiuni structurale și a unei lungi funcții funcționale schimbare, fie că este cronometrată până la vârsta de doi ani sau la școală - Indiferent de aceste probleme încă controversate, principalul fapt rămâne de netăgăduit și anume intersecția ambelor linii de dezvoltare Rămâne să rezumăm ceea ce ne-a oferit luarea în considerare a vorbirii interioare Se confruntă din nou cu o serie de ipoteze Indiferent dacă dezvoltarea vorbirii interioare are loc prin șoaptă sau prin ego L S Vygotski vorbirea centrată, indiferent dacă are loc simultan cu dezvoltarea vorbirii externe sau apare la un nivel relativ înalt al acesteia, dacă vorbirea internă și gândirea asociată cu aceasta pot fi considerate ca o etapă definită în dezvoltarea oricărei forme culturale de comportament - indiferent de modul în care aceste probleme sunt rezolvate în procesul cercetării efective întrebări extrem de importante în sine, concluzia principală rămâne aceeași Această concluzie afirmă că vorbirea interioară se dezvoltă prin acumularea unor modificări funcționale și structurale de lungă durată, că se ramifică din vorbirea externă a copilului odată cu diferențierea funcțiilor sociale și egocentrice ale vorbirii și că, în final, structurile de vorbire au fost asimilate de către copil devin principalele structuri ale gândirii sale În același timp, se dezvăluie un fapt de bază, indubitabil și decisiv – dependența dezvoltării gândirii de vorbire, de mijloacele de gândire și de experiența socioculturală a copilului Dezvoltarea vorbirii interioare este determinată mai ales din exterior, dezvoltarea logicii copilului, așa cum au arătat studiile lui Piaget, este o funcție directă a vorbirii sale socializate Gândirea copilului — așa s-ar putea formula această propoziție — se dezvoltă în funcție de stăpânirea mijloacelor sociale de gândire, adică in functie de vorbire În același timp, ne apropiem de formularea propoziției principale a întregii noastre lucrări, o propoziție de cea mai înaltă semnificație metodologică pentru întreaga formulare a problemei Această concluzie rezultă dintr-o comparație a dezvoltării vorbirii interioare și a gândirii vorbirii cu dezvoltarea vorbirii și intelectului, așa cum s-a desfășurat în lumea animală și în prima copilărie pe linii separate, separate Această comparație arată că o dezvoltare nu este doar o continuare directă a alteia, ci că însuși tipul de dezvoltare s-a schimbat - de la biologic la socio-istoric Considerăm că părțile anterioare au arătat cu suficientă claritate că gândirea verbală nu este o formă naturală, naturală de comportament, ci o formă socio-istorică și, prin urmare, diferă în principal printr-o serie de proprietăți și modele specifice care nu pot fi descoperite în forme naturale de gândire și vorbire Principalul lucru este însă că, odată cu recunoașterea naturii istorice a gândirii vorbirii, trebuie să extindem la această formă de comportament toate acele prevederi metodologice pe care materialismul istoric le stabilește în raport cu toate fenomenele istorice din societatea umană În cele din urmă, trebuie să ne așteptăm în avans ca, în principalele sale caracteristici, însuși tipul de dezvoltare istorică a comportamentului se va dovedi a fi direct dependent de legile generale ale dezvoltării istorice a societății umane Gândire și vorbire Dar chiar prin acest fapt problema gândirii și vorbirii depășește granițele metodologice ale științei naturale și se transformă în problema centrală a psihologiei istorice a omului, adică Psihologie sociala; totodată, se modifică şi formularea metodologică a problemei Fără a atinge această problemă în întregime, ni s-a părut necesar să ne oprim asupra punctelor cheie ale acestei probleme, puncte care sunt cele mai dificile din punct de vedere metodologic, dar cele mai centrale și importante în analiza comportamentului uman, care se construiește pe baza materialismul dialectic şi istoric Această a doua problemă a gândirii și a vorbirii în sine, precum și multe aspecte particulare ale analizei funcționale și structurale a relației dintre cele două procese pe care le-am atins în trecere, ar trebui să facă obiectul unui studiu special Capitolul cinci Studiu experimental al dezvoltării conceptelor i Până de curând, principala dificultate în studiul conceptelor a fost lipsa dezvoltării unei tehnici experimentale cu ajutorul căreia ar fi posibilă pătrunderea în profunzimea procesului de formare a conceptelor și investigarea naturii sale psihologice Toate metodele tradiționale de studiere a conceptelor se împart în două grupuri principale Un reprezentant tipic al primului grup al acestor metode este așa-numita metodă de determinare și toate variațiile sale indirecte Principalul lucru pentru această metodă este studiul conceptelor gata făcute, deja formate la copil, cu ajutorul unei definiții verbale a conținutului lor Această metodă a fost inclusă în majoritatea studiilor de testare În ciuda distribuției sale largi, suferă de două deficiențe semnificative care nu permit să te bazezi pe el pentru un studiu cu adevărat aprofundat al acestui proces Se ocupă de rezultatul unui proces de formare a conceptului deja încheiat, cu un produs finit, fără a surprinde însăși dinamica procesului, desfășurarea, cursul, începutul și sfârșitul acestuia Este mai mult un studiu al unui produs decât al procesului care duce la formarea unui produs dat In functie de asta, L S Vygotski în definirea conceptelor gata făcute, de foarte multe ori ne ocupăm nu atât de gândirea copilului, cât de reproducerea cunoștințelor gata făcute, definiții gata făcute, percepute Când studiem definițiile date de copil unui anumit concept, studiem adesea într-o măsură mult mai mare cunoștințele, experiența copilului, gradul de dezvoltare a vorbirii sale decât gândirea în sensul propriu al cuvântului Metoda definirii opereaza aproape exclusiv cu cuvantul, uitand ca conceptul, mai ales pentru copil, este asociat cu acel material senzorial din perceptia si prelucrarea caruia se naste; materialul senzorial și cuvântul sunt ambele momente necesare în procesul formării conceptului, iar cuvântul, rupt din acest material, traduce întregul proces de definire a conceptului într-un plan pur verbal, care nu este caracteristic copilului Prin urmare, cu ajutorul acestei metode, aproape niciodată nu este posibil să se stabilească relația care există între sensul atașat de copil cuvântului într-o definiție pur verbală și sensul real real corespunzător cuvântului în procesul său corelaţie vie cu realitatea obiectivă pe care o denotă Ceea ce este cel mai esențial pentru un concept – relația sa cu realitatea – rămâne neexplorat; încercăm să abordăm sensul unui cuvânt printr-un alt cuvânt, iar ceea ce dezvăluim cu ajutorul acestei operațiuni ar trebui mai degrabă atribuit relațiilor care există între grupurile verbale asimilate individuale decât reflectării efective a conceptelor copiilor A doua grupă de metode sunt metodele de studiu a abstractizării, care încearcă să depășească neajunsurile metodei pur verbale de definire și care încearcă să studieze funcțiile și procesele psihologice care stau la baza procesului de formare a conceptelor, la baza prelucrării acelei experiență vizuală din care se naște conceptul Toate confruntă copilul cu sarcina de a izola o trăsătură comună într-un număr de impresii concrete, de a abstrage această trăsătură sau această trăsătură dintr-un număr de altele contopite cu ea în procesul percepției, de a generaliza această trăsătură comună unui număr de impresii Dezavantajul acestui al doilea grup de metode este că ele înlocuiesc procesul elementar care face parte din el cu procesul sintetic complex și ignoră rolul cuvântului, rolul semnului în procesul de formare a conceptului, simplificând astfel la infinit proces de abstractizare, ducându-l dincolo de acel specific, caracteristic pentru formarea conceptelor de relație cu cuvântul, care este trăsătura distinctivă centrală a întregului proces în ansamblu Astfel, metodele tradiţionale de studiere a conceptelor se caracterizează în egală măsură prin separarea cuvântului de materialul obiectiv; ei Gândire și vorbire aceștia operează fie cu cuvinte fără material obiectiv, fie cu material obiectiv fără cuvinte Un mare pas înainte în studiul conceptelor a fost crearea unei astfel de tehnici experimentale care a încercat să reflecte în mod adecvat procesul de formare a conceptelor, care include ambele aceste momente: materialul pe baza căruia este dezvoltat conceptul și cuvântul cu care ia naștere Nu ne vom opri acum asupra istoriei complexe a dezvoltării acestei noi metode de studiu a conceptelor; să spunem doar că odată cu introducerea sa, un plan cu totul nou sa deschis în fața cercetătorilor; au început să studieze nu concepte gata făcute, ci însuși procesul formării lor În special, metoda în forma în care Ah a folosit-o este numită pe bună dreptate metoda sintetic-genetică, deoarece studiază procesul de construire a unui concept, sintetizând o serie de trăsături care formează un concept, procesul de dezvoltare a unui concept Principiul principal al acestei metode este introducerea în experiment a unor cuvinte artificiale, la început fără sens pentru subiect, care nu sunt legate de experiența anterioară a copilului, și a conceptelor artificiale care sunt special compuse în scopuri experimentale prin combinarea unui număr de caracteristici care nu se regasesc intr-o asemenea combinatie in lumea conceptelor noastre obisnuite notate prin vorbire De exemplu, în experimentele lui Akha, cuvântul „gatsun”, inițial lipsit de sens pentru subiect, în procesul experienței este înțeles, capătă sens, devine purtător al conceptului, denotând ceva mare și greu; sau cuvântul „fal” începe să însemne mic și ușor În procesul experienței, cercetătorul desfășoară întregul proces de înțelegere a unui cuvânt fără sens, dobândirea unui sens pentru cuvânt și dezvoltarea unui concept Datorită acestei introduceri de cuvinte artificiale și concepte artificiale, această metodă este eliberată de unul dintre cele mai esențiale neajunsuri ale unui număr de metode; și anume, pentru a rezolva problema cu care se confruntă subiectul din experiment, acesta nu presupune nicio experiență anterioară, nicio cunoștință anterioară, și în acest sens egalizează copilul de vârstă fragedă și adultul Ah și-a aplicat metoda în mod egal unui copil de cinci ani și unui adult, egalându-i pe ambele în raport cu cunoștințele lor Astfel, metoda lui este potențată în raport cu vârsta, ea permite studiul procesului de formare a conceptelor în forma sa pură Unul dintre principalele deficiențe ale metodei de definire este împrejurarea că acolo conceptul este smuls din legătura lui naturală, luat într-o formă înghețată, statică, din legătură cu procesele reale de gândire în care se naște, se naște și vieți Experimentatorul ia un cuvânt izolat, copilul trebuie să-l determine, dar asta L S Vygotski Definiția unui cuvânt rupt, izolat, luat într-o formă înghețată, nu ne spune deloc care este acest concept în acțiune, cum operează copilul cu el în procesul viu de rezolvare a unei probleme, cum îl folosește atunci când apare o nevoie vie pentru ea Această necunoaștere a momentului funcțional este, în esență, așa cum spune Ach despre el, o nerespectare a faptului că conceptul nu trăiește o viață izolată și că nu reprezintă o formațiune înghețată, imobilă, ci, pe plan dimpotrivă, apare întotdeauna într-un proces viu, mai mult sau mai puțin complex de gândire, îndeplinește întotdeauna una sau alta funcție de comunicare, înțelegere, înțelegere, rezolvare a unei probleme Acest neajuns este lipsit de noua metodă, în care condițiile funcționale pentru apariția conceptului sunt prezentate în centrul studiului El ia conceptul în legătură cu o anumită sarcină sau nevoie care apare în gândire, în legătură cu înțelegerea sau comunicarea, în legătură cu îndeplinirea acestei sau acelei sarcini, cutare sau cutare instrucțiune, a cărei implementare este imposibilă fără formarea un concept Toate acestea luate împreună fac din noua metodă de cercetare un instrument extrem de important și valoros în înțelegerea dezvoltării conceptelor Și deși Akh însuși nu a dedicat prea multe cercetări formării conceptelor în adolescență, totuși, bazându-se pe rezultatele cercetării sale, nu a putut să nu remarce că dual - acoperind atât conținutul, cât și forma gândirii - o revoluție care are loc în dezvoltarea intelectuală a unui adolescent și este marcată de o trecere la gândirea în termeni Rimat a dedicat un studiu special, foarte detaliat procesului de formare a conceptelor la adolescenți, pe care l-a studiat cu ajutorul unei metode oarecum revizuite a lui Ach Concluzia principală a acestui studiu este că formarea conceptelor are loc numai odată cu debutul adolescenței și este inaccesibilă copilului înainte de această perioadă „Putem stabili cu fermitate”, spune acest autor, „că numai după sfârșitul celui de-al doisprezecelea an de viață există o creștere bruscă a capacității de a forma independent idei obiective generale Mi se pare că este extrem de important să acordăm atenție acestui fapt Gândirea în concepte, desprinsă de momentele vizuale, face copilului pretenții care depășesc capacitățile sale mentale până în al doisprezecelea an de viață” ( , p ) Nu ne vom opri asupra modului de realizare a acestui studiu, nici asupra altor concluzii și rezultate teoretice la care conduce autorul Ne mărginim să subliniem principalul rezultat că, contrar afirmării unor psihologi care neagă apariția Gândire și vorbire orice nouă funcție intelectuală în timpul adolescenței și care afirmă că fiecare copil de ani posedă toate operațiile intelectuale care alcătuiesc gândirea unui adolescent — contrar acestei afirmații, studiile speciale arată că numai după vârsta de ani, i e odată cu debutul adolescenței, la sfârșitul primei vârste școlare, copilul începe să dezvolte procese care duc la formarea conceptelor și a gândirii abstracte Una dintre principalele concluzii la care ne conduc studiile lui Akha și Rimat este infirmarea punctului de vedere asociativ asupra procesului de formare a conceptelor Cercetările lui Ach au arătat că oricât de numeroase și puternice ar fi legăturile asociative dintre anumite semne verbale, acestea sau acele obiecte, acest fapt în sine este complet insuficient pentru formarea conceptelor Astfel, vechea idee că un concept ia naștere într-un mod pur asociativ datorită întăririi celei mai mari a unor legături asociative corespunzătoare unor trăsături comune unui număr de obiecte și slăbirii altor legături corespunzătoare unor trăsături în care aceste obiecte diferă, nu a a primit confirmarea sa experimentală Experimentele lui Ach au arătat că procesul de formare a conceptelor este întotdeauna productiv, și nu reproductiv, că un concept ia naștere și se formează în procesul unei operații complexe care vizează rezolvarea unei probleme și că simpla prezență a condițiilor externe și stabilirea mecanică a unei legături între un cuvânt şi obiecte nu este suficientă pentru apariţia lui Odată cu stabilirea acestui caracter neasociativ și productiv al procesului de formare a conceptelor, aceste experimente au condus și la o altă concluzie, nu mai puțin importantă, și anume, la stabilirea factorului principal care determină întregul curs al acestui proces în ansamblu Potrivit lui Aha, un astfel de factor este așa-numita tendință determinantă Cu acest nume, Ah denotă tendința care reglementează cursul ideilor și acțiunilor noastre și pornește de la ideea scopului către atingerea căruia este îndreptat tot acest flux, de la sarcina la soluția căreia toate acestea activitatea este îndreptată Înainte de Ach, psihologii au distins două tendințe principale la care este supus fluxul reprezentărilor noastre: tendința reproductivă sau asociativă și tendința perseverantă Prima dintre acestea înseamnă tendința de a evoca în cursul reprezentărilor pe acelea dintre ele care în experiența anterioară au fost asociate cu dat; cel de-al doilea indică tendința fiecărei reprezentații de a reveni și de a pătrunde din nou în timpul spectacolelor Ah, în studiile sale anterioare au arătat că ambele L S Vygotski tendințele sunt insuficiente pentru a explica actele de gândire orientate spre scop, reglementate conștient, care vizează rezolvarea unei probleme și că acestea din urmă sunt reglementate nu atât de actele de reproducere a reprezentărilor de-a lungul unei conexiuni asociative și de tendința fiecărei reprezentări de a pătrunde din nou în conștiință , ci printr-o tendinţă deosebită determinantă emanată din reprezentarea scopurilor În studiul conceptelor, Ax arată din nou că momentul central, fără de care nu apare niciodată un concept nou, este acțiunea reglatoare a tendinței determinante, pornind de la sarcina pusă înaintea subiectului Astfel, conform schemei Aha, formarea conceptelor nu se construiește în funcție de tipul unui lanț asociativ, unde o verigă provoacă și atrage după sine o alta, asociată acesteia, ci după tipul unui proces intenționat constând dintr-un număr de operatii care joaca rolul de mijloace in raport cu rezolvarea problemei principale Memorarea cuvintelor și asocierea lor cu obiecte nu duce în sine la formarea unui concept; este necesar ca subiectul să se confrunte cu o problemă care nu poate fi rezolvată altfel decât cu ajutorul formării conceptelor, pentru ca acest proces să apară Am spus deja că Ahom a făcut un mare pas înainte în comparație cu cercetările anterioare în ceea ce privește includerea proceselor de formare a conceptelor în structura rezolvării unei anumite probleme și investigarea semnificației funcționale și a rolului acestui moment Totuși, acest lucru nu este suficient, deoarece scopul, sarcina în sine, este, desigur, un moment absolut necesar pentru ca procesul conectat funcțional cu soluția sa să apară; dar, până la urmă, preșcolarii au un scop, la fel și un copil de vârstă fragedă, între timp, nici un copil de vârstă fragedă, nici un preșcolar, nici în general, așa cum am spus deja, un copil sub ani, care este pe deplin capabil să realizeze sarcina cu care se confruntă, nu este încă capabil să dezvolte un nou concept La urma urmei, Ah însuși a arătat în cercetările sale că copiii de vârstă preșcolară diferă de adulți și adolescenți în rezolvarea unei probleme nu prin faptul că își imaginează scopul mai rău, sau mai puțin complet, sau mai puțin corect, ci prin faptul că desfășoară întregul proces într-un cu totul alt mod rezolvarea problemelor D Uznadze, într-un studiu experimental complex al formării conceptelor la preșcolari, pe care îl vom discuta mai jos, a arătat că un preșcolar, în sens funcțional, întâmpină sarcini exact la fel ca un adult, atunci când operează cu un concept , dar numai preșcolarul rezolvă aceste probleme complet după -altul Copilul, ca și adultul, folosește cuvântul ca mijloc; pentru el, așadar, cuvântul este același Gândire și vorbire asociat cu funcția de comunicare, înțelegere, înțelegere, ca pentru un adult Astfel, nu este sarcina, nu scopul și nici tendința determinantă care emană din aceasta, ci alți factori neinterveniți de acești cercetători, în mod evident, determină diferența genetică semnificativă dintre gândirea în termeni de adult și alte forme de gândire care distinge un copil mic În special, Uznadze a atras atenția asupra unuia dintre momentele funcționale pe care cercetările lui Ach le-au adus în prim-plan - în momentul comunicării, înțelegerea reciprocă a oamenilor prin vorbire „Cuvântul servește ca mijloc de înțelegere reciprocă a oamenilor În formarea conceptelor, spune Uznadze, tocmai această împrejurare joacă un rol decisiv; dacă este necesar să se stabilească înțelegerea reciprocă, un anumit complex sonor capătă un anumit sens: devine astfel un cuvânt sau un concept Fără acest moment funcțional de înțelegere reciprocă, niciun complex de sunet nu ar putea deveni purtător al vreunui sens și nici un concept nu ar putea apărea Se știe că contactul dintre copil și lumea adultă din jurul lui se stabilește extrem de devreme Încă de la început, copilul crește într-o atmosferă de mediu vorbitor și începe să folosească mecanismul vorbirii în sine din al doilea an de viață „Fără îndoială că nu folosește complexe sonore fără sens, ci cuvinte adevărate și, pe măsură ce se dezvoltă, le asociază semnificații din ce în ce mai diferențiate ” Totodată, se poate considera stabilit că copilul ajunge relativ târziu în acel stadiu de socializare a gândirii sale, care este necesar pentru dezvoltarea conceptelor pe deplin dezvoltate „Vedem în acest fel că, pe de o parte, conceptele cu drepturi depline, care sugerează cel mai înalt nivel de socializare a gândirii copiilor, se dezvoltă relativ târziu, în timp ce, pe de altă parte, copiii încep să folosească cuvintele relativ devreme și să stabilească înțelegerea reciprocă cu adulţii şi între ei cu ajutorul lor Astfel, este clar că cuvintele care nu au ajuns încă în stadiul de concepte complet dezvoltate preiau funcția acestor din urmă și pot servi ca mijloc de comunicare și înțelegere între oamenii vorbitori Un studiu special al nivelului de vârstă corespunzător ar trebui să ne spună cum se dezvoltă acele forme de gândire care ar trebui considerate nu ca concepte, ci ca echivalente funcționale și cum ajung la stadiul care caracterizează gândirea complet dezvoltată Toate cercetările efectuate de Uznadze arată că aceste forme de șoareci L S Vygotski Gândurile, care sunt echivalentele funcționale ale gândirii în concepte, sunt calitativ și structural profund diferite de gândirea mai dezvoltată a unui adolescent și a unui adult Totodată, această diferență nu poate fi fundamentată prin factorul pe care îl propune Akh, pentru că tocmai în sens funcțional, în sensul rezolvării anumitor probleme, în sensul determinării tendințelor emanate din reprezentările țintă, se formează aceste forme sunt, după cum arată Uznadze, concepte echivalente Astfel, avem următoarea situație: sarcina și reprezentările țintă care decurg din aceasta se dovedesc a fi accesibile copilului în stadii relativ timpurii ale dezvoltării sale; Tocmai datorită identității fundamentale a sarcinilor de înțelegere și comunicare la un copil și la un adult, copiii dezvoltă echivalente funcționale extrem de timpurii ale conceptelor, dar cu identitatea sarcinii, cu echivalența momentului funcțional, înseși formele a gândirii că funcția în procesul de rezolvare a acestei probleme, la un copil și la un adult, sunt profund diferite în felul lor compoziție, structură, mod de acțiune Este evident că nu sarcina și ideile țintă conținute în ea determină și reglementează în sine întregul curs al procesului, ci un factor nou lăsat fără atenție de Ach Este evident, în continuare, că sarcina și tendințele determinante legate de ea nu sunt în măsură să ne explice diferența genetică și structurală pe care o observăm în formele de gândire echivalente funcțional ale unui copil și ale unui adult Scopul nu este deloc o explicație Fără existența unui scop, desigur, nicio acțiune oportună nu este posibilă, dar prezența acestui scop nu ne explică în niciun caz întregul proces de realizare a lui în dezvoltarea și în structura sa Scopul și tendințele determinante care provin din el, așa cum spune Ach însuși despre metodele mai vechi, pune în mișcare procesul, dar nu îl reglează Prezența unui scop, prezența unei sarcini este un moment necesar, dar nu suficient pentru apariția unei activități oportune Nicio activitate oportună nu poate apărea fără prezența unui scop și a unei sarcini care pune acest proces în mișcare și îi dă direcția Dar prezența unui scop și a unei sarcini nu garantează încă că o activitate cu adevărat oportună va fi creată și, în orice caz, nu posedă puterea magică de a determina și reglementa cursul și structura acestei activități Experiența copilului și experiența adultului sunt pline de o serie întreagă de cazuri când nerezolvate, de nerezolvat într-un anumit stadiu de dezvoltare sau sarcini prost rezolvate, obiective nerealizate sau de neatins, apar în fața unei persoane fără, totuși, apariția lor să garanteze succesul Evident, în general Gândire și vorbire Pentru a înțelege natura procesului psihologic care duce la rezolvarea unei probleme, trebuie să pornim de la scop, dar nu ne putem limita la el Scopul, așa cum sa spus deja, nu este explicarea procesului Problema principală și fundamentală asociată cu procesul de formare a conceptelor și cu procesul de activitate cu scop în general este problema mijloacelor prin care se realizează cutare sau cutare operație psihologică, cutare sau cutare activitate cu scop În același mod, nu putem explica în mod satisfăcător munca ca activitate umană cu scop, spunând că este adusă la viață de acele scopuri, de acele sarcini cu care se confruntă o persoană, dar trebuie să o explicăm cu ajutorul instrumentelor, folosirii de mijloace deosebite, fără de care munca nu ar putea apărea; în același mod, problema centrală în explicarea tuturor formelor superioare de comportament este problema mijloacelor prin care o persoană stăpânește procesul propriului comportament După cum arată cercetările, asupra cărora nu ne vom opri aici, toate funcțiile mentale superioare sunt unite de trăsătura comună că sunt procese mediate, adică că includ în structura lor, ca parte centrală și de bază a întregului proces, folosirea semnului ca mijloc principal de dirijare și stăpânire a proceselor mentale În problema formării conceptelor care ne interesează, un astfel de semn este cuvântul, care acționează ca mijloc de formare a conceptelor și devine ulterior simbolul său Numai studiul utilizării funcționale a cuvântului și al dezvoltării sale, diversitatea sa, diferită calitativ la fiecare nivel de vârstă, dar legată genetic între ele forme de aplicare, poate servi drept cheie pentru studiul formării conceptelor Principalul neajuns al metodei lui Ach este faptul că cu ajutorul ei nu clarificăm procesul genetic de formare a conceptelor, ci doar precizăm prezența sau absența acestui proces Însasi organizarea experientei presupune ca mijloacele prin care se formeaza conceptul, i e cuvintele experimentale care joacă rolul de semne sunt date de la bun început, sunt o valoare constantă care nu se modifică pe parcursul întregului experiment, mai mult, metoda de aplicare a acestora este prevăzută în prealabil în instrucțiuni Încă de la început, cuvintele nu acționează ca semne; ele nu diferă fundamental în niciun fel de celelalte serii de stimuli care apar în experiență, de obiectele cu care sunt asociate În scopuri critice, polemice, încercarea de a demonstra că o singură legătură asociativă între cuvinte și obiecte nu este suficientă pentru apariția sensului, că sensul unui cuvânt sau concept nu este egal cu unul asociativ L S Vygotski legătura dintre complexul sonor și un număr de obiecte, Ax păstrează cursul în întregime tradițional al întregului proces de formare a conceptelor, subordonat unei scheme binecunoscute care poate fi exprimată în cuvinte: de jos în sus, de la obiecte specifice individuale la un puține concepte care le îmbrățișează Dar, așa cum stabilește Ah însuși, un astfel de curs de experiment este în puternică contradicție cu procesul actual de formare a conceptelor și, așa cum vom vedea mai jos, nu este în niciun caz construit pe baza unei serii de lanțuri asociative El, folosind cuvintele lui Vogel care au devenit deja cunoscute, nu se rezumă la a urca pe piramida conceptelor, la a trece de la concret la tot mai abstract Acesta este unul dintre principalele rezultate la care au condus studiile lui Akha și Rinat, expunând incorectitudinea punctului de vedere asociativ asupra procesului de formare a conceptului, indicând caracterul productiv, creator al conceptului, clarificând rolul esențial al conceptului moment funcțional în apariția conceptului, subliniind faptul că numai atunci când apare o anumită nevoie, necesitatea unui concept, numai în procesul unui fel de activitate oportună semnificativă care vizează atingerea unui scop cunoscut sau rezolvarea unei probleme specifice, un conceptul poate apărea și prinde contur Aceste investigații, care au eliminat odată pentru totdeauna ideea mecanicistă a formării conceptelor, nu au evidențiat totuși natura reală genetică, funcțională și structurală a acestui proces și s-au rătăcit pe calea unei explicații pur teleologice a funcțiilor superioare , care se rezumă în esență la afirmația că scopul însuși creează activitatea corespunzătoare și oportună cu ajutorul unor tendințe determinante, că însăși sarcina conține soluția sa Pe lângă insustenabilitatea generală filozofică și metodologică a acestei concepții, am spus deja că, în sens pur faptic, acest gen de explicație duce la contradicții insolubile, la imposibilitatea de a explica de ce, dată fiind identitatea funcțională a sarcinilor sau scopurilor , formele de gândire cu care copilul rezolvă aceste probleme profund diferite unele de altele la fiecare nivel de vârstă Din acest punct de vedere, este în general de neînțeles dezvoltarea formelor de gândire Prin urmare, studiile lui Ach și Rimat, care au deschis fără îndoială o nouă eră în studiul conceptelor, au lăsat totuși problema complet deschisă din punctul de vedere al explicației sale cauzal-dinamice, iar cercetarea experimentală a trebuit să studieze procesul de formare a conceptelor în dezvoltarea sa, în condiţionalitatea sa cauzal-dinamică Gândire și vorbire II În rezolvarea acestei probleme, ne-am bazat pe o metodă specială de cercetare experimentală, pe care am putea-o desemna drept metodă funcțională de dublă stimulare Esența acestei tehnici constă în faptul că ea investighează dezvoltarea și activitatea funcțiilor psihologice superioare cu ajutorul a două serii de stimuli, fiecare joacă un rol diferit în raport cu comportamentul subiectului Un set de stimuli îndeplinește funcția unui obiect către care este îndreptată activitatea subiectului, iar celălalt - funcția de semne cu ajutorul cărora se organizează această activitate Nu vom descrie acum în detaliu aplicarea acestei tehnici la studiul procesului de formare a conceptelor, întrucât a fost dezvoltată de colaboratorul nostru L S Saharov Ne vom limita la indicații generale privind principalele puncte care pot avea o importanță fundamentală în legătură cu cele spuse mai sus Datorită faptului că acest studiu s-a confruntat cu sarcina de a releva rolul cuvântului și natura utilizării sale funcționale în procesul de formare a conceptului, întregul experiment a fost construit într-un anumit sens în sens invers față de experimentul lui Ach Pentru Ach, începutul experimentului formează o perioadă de memorare, care constă în faptul că subiectul, care nu a primit încă nicio sarcină de la experimentator, dar care a primit toate mijloacele necesare pentru rezolvarea problemei sub formă de cuvinte, memorează, ridicând și examinând fiecare obiect, toate denumirile obiectelor așezate în fața lui Astfel, sarcina nu este dată de la bun început, ea este introdusă ulterior, formând un moment repetat pe tot parcursul experimentului Mijloacele (cuvintele), dimpotrivă, sunt date de la bun început, dar sunt date în legătură directă asociativă cu stimuli-obiecte În tehnica de stimulare duală, ambele puncte sunt rezolvate exact în mod opus Sarcina este complet dezvoltată din primul moment al experimentului înainte de subiect și rămâne aceeași în fiecare etapă a experimentului Procedând astfel, am pornit de la considerația că formularea problemei, apariția scopului este o condiție prealabilă necesară pentru apariția întregului proces în ansamblu, dar mijloacele sunt introduse în problemă treptat, cu fiecare nouă încercare de către subiect pentru a rezolva problema când cuvintele date anterior sunt insuficiente Nu există deloc perioadă de învățare Transformând astfel mijloacele de rezolvare a problemei, i e stimuli-semne, sau cuvinte, într-o valoare variabilă și făcând sarcina o valoare constantă, am putut explora modul în care subiectul folosește semnele ca mijloc de a-și direcționa gândurile L S Vygotski operații intelectuale și modul în care, în funcție de modul în care este folosit cuvântul, de aplicarea lui funcțională, decurge și se dezvoltă întregul proces de formare a conceptului în ansamblu În același timp, un punct extrem de semnificativ și fundamental important în întregul studiu, pe care va trebui să îl discutăm în detaliu mai jos, este că, printr-o astfel de organizare a experimentului, piramida conceptelor se dovedește a fi răsturnată Cursul rezolvării problemei în experiment corespunde formării reale a conceptelor, care, după cum vom vedea, nu este construită mecanic, sumativ, ca fotografia colectivă a lui Galton, printr-o trecere treptată de la concret la abstract, dar pentru care mișcarea de sus în jos, de la general la particular, de la vârful piramidei la baza ei este la fel de caracteristică ca și procesul invers de ascensiune la înălțimile gândirii abstracte În sfârșit, punctul funcțional despre care a vorbit Akh este esențial: conceptul este luat nu în forma sa statică și izolată, ci în procesele vii de gândire, de rezolvare a problemei, astfel încât întregul studiu în ansamblu este împărțit într-un număr de etape separate, fiecare dintre ele include conceptul în acțiune, într-una sau alta dintre aplicațiile sale funcționale în procesele de gândire Mai întâi vine procesul de dezvoltare a conceptului, apoi procesul de transfer al conceptului dezvoltat la noi obiecte, apoi utilizarea conceptului în procesul de asociere liberă și, în cele din urmă, aplicarea conceptului în formarea judecăților și definirea conceptului nou concepte dezvoltate Întregul proces al experimentului a decurs după cum urmează: rânduri de figuri de diferite culori, forme, înălțimi și dimensiuni au fost plasate într-un model pestriț în fața subiectului pe o tablă specială, împărțită în câmpuri separate Toate aceste cifre sunt prezentate în Fig sub formă schematică Una dintre aceste figuri este deschisă înaintea subiectului, pe reversul căruia subiectul citește un cuvânt fără sens Subiectului i se cere să pună pe câmpul următor al tablei toate figurile pe care, după presupunerea sa, este scris același cuvânt După fiecare încercare a subiectului de a rezolva problema, experimentatorul, verificându-l, dezvăluie o nouă figură, care fie poartă același nume cu cea descoperită anterior, fiind diferită de aceasta într-un număr de trăsături și asemănătoare într-un număr de altele, sau marcate cu un semn diferit, din nou asemănătoare figurii descoperite anterior în unele privințe și diferită de aceasta în altele Astfel, după fiecare nouă încercare, numărul figurilor relevate crește și, în același timp, numărul de semne care le semnifică, iar experimentatorul dobândește capacitatea de a urmări modul în care, în funcție de acest factor principal, se modifică Gândire și vorbire ® f W £& Da l aq f @ Orez Studiul formării conceptelor Tehnica lui L S Saharov natura soluției problemei rămâne aceeași în toate etapele experimentului Cuvintele sunt așezate pe cifre în așa fel încât fiecare cuvânt să fie plasat pe cifre care se referă la același concept experimental general notat de cuvântul dat W În laboratorul nostru, L S Saharov a fost început, și de noi, în colaborare cu Yu V Kotelova și E I Pashkovskaya - a continuat și a finalizat o serie de studii asupra procesului de formare a conceptelor Aceste studii acoperă un total de peste de persoane - copii, adolescenți și adulți, precum și persoane care suferă de tulburări patologice ale activității intelectuale și de vorbire Principala concluzie la care ne conduce cercetarea este direct legată de subiectul care ne interesează acum Urmărind cursul genetic al formării conceptelor la diferite niveluri de vârstă, comparând și evaluând acest proces, care are loc în aceleași condiții la un copil, adolescent și adult, am putut afla, pe baza cercetărilor experimentale, principalele modele care guvernează desfăşurarea acestui proces L S Vygotski Concluzia principală a studiului nostru în context genetic poate fi formulată ca o lege generală care afirmă că dezvoltarea proceselor care duc ulterior la formarea conceptelor își are rădăcinile adânc în copilărie, dar numai în adolescență acele funcții intelectuale se maturizează, prind contur și se dezvoltă, care într-un fel de combinație formează baza psihologică a procesului de formare a conceptelor Numai atunci când copilul se transformă în adolescent este posibilă o tranziție decisivă în domeniul gândirii în concepte Înainte de această vârstă, avem formațiuni intelectuale deosebite care, în aparență exterioară, sunt similare cu adevăratul concept și care, ca urmare a acestei asemănări exterioare, pot fi considerate, la o examinare superficială, ca simptome care indică prezența unor concepte autentice chiar și la o vârstă foarte fragedă Aceste formațiuni intelectuale sunt într-adevăr echivalente din punct de vedere funcțional cu concepte reale care se maturizează mult mai târziu Aceasta înseamnă că îndeplinesc o funcție similară conceptelor în rezolvarea unor probleme similare, dar analiza experimentală arată că prin natura lor psihologică, în componența lor, în structura și în modul lor de activitate, aceste echivalente de concepte se raportează la fel de exact la acestea din urmă întrucât embrionul se referă la un organism matur A identifica ambele înseamnă a ignora procesul îndelungat de dezvoltare, înseamnă a pune un semn egal între etapele sale inițiale și finale Nu va fi nicio exagerare dacă spunem că a identifica operațiunile intelectuale care apar în timpul adolescenței cu gândirea unui copil de trei ani, așa cum fac mulți psihologi, este la fel de nefondat, precum a nega că a doua vârstă școlară este era pubertății doar pe baza faptului că elementele sexualității viitoare, componentele parțiale ale atracției viitoare, se dezvăluie deja în copilărie În viitor, ne vom putea opri mai detaliat asupra comparației dintre conceptele adevărate care apar în vârsta de tranziție, și formațiuni echivalente întâlnite în domeniul gândirii preșcolarilor și școlarilor Prin intermediul acestei comparații, vom putea stabili ce este cu adevărat nou care apare în gândire în perioada de tranziție și care pune formarea conceptelor în centrul schimbărilor psihologice care alcătuiesc conținutul crizei de maturizare Acum ne vom opri în termenii cei mai generali asupra elucidarii naturii psihologice a procesului de formare a conceptelor și asupra dezvăluirii de ce doar un adolescent ajunge să stăpânească acest proces Gândire și vorbire Un studiu experimental al procesului de formare a conceptelor a arătat că utilizarea funcțională a unui cuvânt sau a unui alt semn ca mijloc de direcționare activă a atenției, împărțire și evidențiere a trăsăturilor, abstractizarea și sintetizarea acestora este partea principală și necesară a procesului în ansamblu Formarea unui concept sau dobândirea sensului de către un cuvânt este rezultatul unei activități active complexe (care operează cu un cuvânt sau cu un semn), în care toate funcțiile intelectuale de bază participă la un fel de combinație În această formă, am putea formula propunerea principală la care ne conduce studiul Ea arată că formarea conceptelor este un mod special, particular de gândire, și că factorul imediat care determină dezvoltarea acestui nou mod de gândire nu este asocierea, așa cum cred mulți autori, nu atenția, așa cum stabilește Müller, nu judecata și reprezentarea , cooperând reciproc, după cum rezultă din teoria formării conceptelor de K Buhler, nu o tendință determinantă, așa cum subliniază Ach - toate aceste momente, toate aceste procese participă la formarea conceptelor, dar niciunul dintre ele nu este un moment definitoriu și esențial care ar putea explica în mod adecvat apariția unei noi forme de gândire, unică calitativ și ireductibilă la alte operațiuni intelectuale elementare Niciunul dintre aceste procese nu suferă vreo schimbare notabilă în timpul adolescenței, deoarece, repetăm, nici una dintre funcțiile intelectuale elementare nu apare pentru prima dată și nu este cu adevărat o nouă achiziție a adolescenței În ceea ce privește funcțiile elementare, opinia psihologilor citată mai sus este absolut corectă, că nimic fundamental nou nu apare în intelectul adolescentului în comparație cu ceea ce are deja loc la copil și că avem o dezvoltare uniformă continuă a acelorași funcții care au fost hotărât şi maturizat mult mai devreme Procesul de formare a conceptelor nu poate fi redus la asocieri, atenție, reprezentare, judecată, tendințe determinante, deși toate aceste funcții sunt participanți indispensabili în acea sinteză complexă, care de fapt este procesul de formare a conceptelor În centrul acestui proces, așa cum arată cercetările, este utilizarea funcțională a unui semn sau cuvânt ca mijloc prin care un adolescent își subjugă propriile operații psihologice în puterea sa, cu ajutorul cărora el stăpânește cursul propriilor procese psihologice și își dirijează activitatea lor pentru a rezolva problema cu care se confruntă Toate elementele psihologice elementare L S Vygotski funcțiile participă la procesul de formare a conceptelor, dar participă într-o formă complet diferită ca procese care nu se dezvoltă independent în conformitate cu logica propriilor legi, ci procese mediate cu ajutorul unui semn sau cuvânt, procese care vizează rezolvarea o problemă cunoscută și adusă într-o nouă combinație, o nouă sinteză, în cadrul căreia fiecare dintre procesele parțiale își dobândește doar adevărata semnificație funcțională Aplicat la problema dezvoltării conceptelor, aceasta înseamnă că nici acumularea de asocieri, nici dezvoltarea volumului și stabilității atenției, nici acumularea de grupuri de reprezentări, nici tendințele determinante - niciunul dintre aceste procese în sine , indiferent cât de departe ar putea merge în dezvoltarea sa, poate duce la formarea conceptelor și, în consecință, niciunul dintre aceste procese nu poate fi considerat ca un factor genetic care determină dezvoltarea de bază și esențială a conceptelor Un concept este imposibil fără cuvinte, gândirea în concepte este imposibilă în afara gândirii verbale; Momentul nou, esențial, central al întregului proces, care are toate motivele să fie considerat drept cauza producătoare a maturizării conceptelor, este utilizarea specifică a cuvântului, utilizarea funcțională a semnului ca mijloc de formare a conceptelor Am spus deja, discutând mai sus despre metodologia cercetării noastre, că formularea problemei și apariția necesității formării unui concept nu pot fi considerate cauze ale acestui proces, deoarece ele se pot pune în mișcare, ci nu asigură implementarea procesului de rezolvare a acestei probleme Referirea la scop ca o forță activă care joacă un rol decisiv în procesul de formare a conceptelor nu ne explică relațiile și conexiunile reale cauzal-dinamice și genetice care stau la baza acestui proces complex la fel de puțin ca explicarea zborului unui ghiulea de la poarta finala in care loveste nucleu Acest obiectiv final, în măsura în care este luat în considerare în prealabil de cei care îndreaptă pistolul, participă, desigur, la totalitatea momentelor care determină traiectoria reală a ghiulei În mod similar, natura sarcinii, scopul cu care se confruntă adolescentul și atins de acesta prin formarea conceptelor, este, fără îndoială, unul dintre momentele funcționale, fără a ține cont de care nu vom putea explica pe deplin științific procesul de formare a conceptul în ansamblu Cu ajutorul sarcinilor propuse, cu ajutorul nevoii care apare și este stimulată, cu ajutorul scopurilor stabilite adolescentului, mediul social din jur îl îndeamnă și îl obligă pe adolescent să facă acest pas decisiv în dezvoltarea gândirii sale Spre deosebire de maturizarea instinctelor și pulsiunilor înnăscute Gândire și vorbire Cu alte cuvinte, forța motivațională care determină începutul procesului, pune în mișcare un mecanism de maturizare a comportamentului și îl împinge înainte pe calea dezvoltării ulterioare, se află nu în interiorul, ci în afara adolescentului și, în acest sens, sarcinile propuse de mediul social adolescentului în curs de maturizare, asociate cu creșterea lui în viața culturală, profesională și socială a adulților, este într-adevăr un moment funcțional extrem de esențial, indicând din nou și din nou condiționarea reciprocă, coerența organică și internă unitatea momentelor de conţinut şi formă în dezvoltarea gândirii Mai jos, vorbind despre factorii dezvoltării culturale a adolescentului în ansamblu, va trebui să ne oprim asupra faptului stabilit de mult prin observația științifică că acolo unde mediul nu creează sarcini adecvate, nu propune noi cerințe, nu induce sau stimulează dezvoltarea intelectului cu ajutorul unor noi scopuri, acolo, gândirea adolescentului nu dezvoltă toate posibilitățile cu adevărat inerente acesteia, nu atinge formele sale cele mai înalte, sau le atinge cu întârziere extremă Prin urmare, ar fi greșit să ignorăm complet sau să diminuăm în orice fel semnificația aspectului funcțional al sarcinii de viață ca unul dintre factorii reali și puternici care hrănesc și ghidează întregul proces de dezvoltare intelectuală în adolescență Dar la fel de eronat și fals ar fi să vedem în acest moment funcțional dezvoltarea cauzal-dinamică, descoperirea însuși mecanismului dezvoltării, cheia genetică a problemei dezvoltării conceptelor Cercetătorul se confruntă cu sarcina de a înțelege legătura internă a ambelor momente și de a releva formarea conceptelor, asociate genetic cu adolescența, în funcție de dezvoltarea socio-culturală, acoperind atât conținutul, cât și modurile de gândire ale unui adolescent Noua utilizare semnificativă a cuvântului, i e utilizarea sa ca mijloc de formare a conceptelor este cauza psihologică imediată a revoluţiei intelectuale care are loc la cumpăna copilăriei şi a vârstelor de tranziţie Dacă în această perioadă nu apare nicio funcție elementară nouă, fundamental diferită, ar fi greșit să concluzionăm de aici că nu au loc schimbări cu aceste funcții elementare Ele sunt incluse într-o nouă structură, intră într-o nouă sinteză, intră ca o instanță subordonată într-un nou întreg complex, ale cărui legi determină soarta fiecăreia dintre părțile sale individuale Procesul de formare a conceptelor presupune, ca parte principală și centrală, stăpânirea cursului propriilor procese psihologice cu ajutorul utilizării funcționale a unui cuvânt sau semn Aceasta este stăpânirea proceselor proprii L S Vygotski comportamentul cu ajutorul ajutoarelor și se dezvoltă numai în forma sa finală la un adolescent Experimentul arată că formarea conceptelor nu este identică cu dezvoltarea vreunei aptitudini, chiar dacă extrem de complexe Un studiu experimental al formării conceptelor la adulți, elucidarea procesului de dezvoltare a acestora în copilărie și studiul decăderii lor în tulburările patologice ale activității intelectuale ne conduc la concluzia principală că ipoteza privind identitatea naturii psihologice a superioarelor procesele intelectuale cu procese elementare, pur asociative, de formare a conexiunilor sau aptitudinilor, propuse de Thorndike, este în contradicție acută cu datele actuale privind compoziția, structura funcțională și geneza procesului de formare a conceptelor Aceste studii arată că procesul de formare a conceptelor, ca orice formă superioară de activitate intelectuală, nu este o formă inferioară complicată exclusiv cantitativ, că se deosebește de activitatea pur asociativă nu prin numărul de conexiuni, ci este una nouă fundamental diferită, calitativ ireductibil la orice număr de conexiuni asociative - un tip de activitate, a cărei diferență principală este trecerea de la procesele intelectuale directe la operațiuni mediate cu ajutorul semnelor Structura semnificativă (asociată cu utilizarea activă a semnelor), care este o lege generală pentru construirea formelor superioare de comportament, nu este identică cu structura asociativă a proceselor elementare Prin ea însăși, acumularea de legături asociative nu duce niciodată la apariția celei mai înalte forme de activitate intelectuală Cu ajutorul unei schimbări cantitative a conexiunilor, este imposibil de explicat diferența reală dintre formele superioare de gândire Thorndike, în doctrina sa despre natura intelectului, afirmă că „formele superioare de operații intelectuale sunt identice cu activitatea pur asociativă sau formarea conexiunilor și depind de conexiuni fiziologice de același fel, dar le necesită în cantități mult mai mari” Din acest punct de vedere, diferența dintre inteligența unui adolescent și inteligența unui copil se reduce doar la numărul de conexiuni După cum spune Thorndike, „O persoană al cărei intelect este mai mare, sau superior sau mai bun decât cel al altuia, diferă de acesta din urmă în ultimă analiză, nu prin faptul că are un proces fiziologic de un nou tip, ci pur și simplu prin faptul că are mai multe conexiuni ale genul cel mai comun ” Această ipoteză, așa cum sa spus deja, nu se confirmă nici în analiza experimentală a procesului de formare a conceptelor, nici în studiul dezvoltării lor, nici în tabloul dezintegrarii lor Polo Gândire și vorbire Teoria lui Thorndike conform căreia „atât filogenia, cât și ontogenia intelectului par să arate că selecția, analiza, abstracția, generalizarea și reflecția apar ca o consecință directă a creșterii numărului de conexiuni” - această poziție nu găsește confirmare în organizarea experimentală și trasate ontogenia conceptelor de copil și adolescent Acest studiu al ontogenezei conceptelor arată că dezvoltarea de la inferioară la cea superioară nu se realizează printr-o creștere cantitativă a conexiunilor, ci se desfășoară prin noi formațiuni calitative; în special, vorbirea, care este unul dintre punctele principale în construcția formelor superioare de activitate intelectuală, este inclusă nu asociativ - ca funcție paralelă, ci funcțional - ca mijloc utilizat în mod rezonabil Vorbirea în sine nu se bazează pe conexiuni pur asociative, ci necesită o relație fundamental diferită, specifică proceselor intelectuale superioare, între semn și structura operației intelectuale în ansamblu Filogeneza intelectului, în măsura în care se poate presupune din studiul psihologiei omului primitiv și al gândirii sale, nici nu dezvăluie, cel puțin în partea sa istorică, calea de dezvoltare așteptată de Thorndike de la formele inferioare la cele superioare prin o creştere cantitativă a asociaţiilor După binecunoscutele studii ale lui Koehler, Yerkes și alții, nu există niciun motiv să ne așteptăm ca evoluția biologică a intelectului să confirme și identitatea gândirii și asocierii IV Studiul nostru, dacă încercăm să dezvăluim schematic concluziile sale genetice, arată că, practic, calea care duce la dezvoltarea conceptelor constă din trei etape principale, fiecare dintre ele descompusă din nou în mai multe etape sau faze separate Primul pas în formarea unui concept, care se manifestă cel mai adesea în comportamentul unui copil mic, este formarea unui set neformat și dezordonat, selectarea unui morman de orice obiecte atunci când se confruntă cu o problemă pe care o avem , adulții, rezolvă de obicei cu ajutorul formării unui nou concept Această grămadă de obiecte evidențiate de copil, unite fără o bază internă suficientă, fără o relație internă și relație suficientă între părțile sale constitutive, presupune o extindere difuză, nedirecționată a sensului unui cuvânt sau al unui semn care îl înlocuiește cu un număr de elemente conectate în exterior în impresia copilului, dar nu unite în interior între ele L S Vygotski Sensul unui cuvânt în această etapă de dezvoltare este o coeziune sincretică nedefinită, neformată a obiectelor individuale, într-un fel sau altul legate între ele în reprezentarea și percepția copilului într-o singură imagine fuzionată În formarea acestei imagini, sincretismul percepției sau acțiunii copiilor joacă un rol decisiv, astfel încât această imagine este extrem de instabilă După cum se știe, copilul, atât în percepție, cât și în gândire, și în acțiune, manifestă această tendință de a lega, pe baza unei singure impresii, cele mai diverse și fără conexiune internă elemente, aducându-le într-un mod nedivizat, fuzionat imagine; Claparède a numit această tendință sincretismul percepției copiilor, Blonsky - legătura incoerentă a gândirii copiilor Același fenomen l-am descris în altă parte ca tendința copilului de a înlocui lipsa de conexiuni obiective cu o supraabundență de conexiuni subiective și de a lua legătura dintre impresii și gânduri drept conexiunea lucrurilor Această supraproducție de conexiuni subiective este, desigur, de mare importanță ca factor în dezvoltarea ulterioară a gândirii copiilor, deoarece ea stă la baza procesului ulterioar de selecție a conexiunilor care corespund realității și sunt verificate prin practică Semnificația unui cuvânt la un copil într-un anumit stadiu al dezvoltării conceptelor poate fi de fapt să semene în aparență cu sensul unui cuvânt la un adult Cu ajutorul cuvintelor care au sens, copilul stabilește comunicarea cu adulții; în această abundenţă de conexiuni sincretice, în aceste mormane sincretice dezordonate de obiecte formate cu ajutorul cuvintelor, se reflectă şi legăturile obiective în mare măsură în măsura în care coincid cu legătura de impresii şi percepţii ale copilului Prin urmare, într-o anumită parte a sensului cuvintelor copiilor, în multe cazuri, mai ales când se referă la obiecte specifice ale realității din jurul copilului, ele pot coincide cu semnificațiile acelorași cuvinte stabilite în vorbirea adulților Astfel, copilul se întâlnește adesea în sensul cuvintelor sale cu un adult sau, mai corect, sensul aceluiași cuvânt la un copil și un adult se intersectează adesea pe același subiect specific, iar acest lucru este suficient pentru o înțelegere reciprocă a adulților si copii Cu toate acestea, modul psihologic în care gândirea unui adult și a unui copil ajunge la punctul de intersecție este complet diferit și chiar și acolo unde sensul cuvântului unui copil coincide parțial cu sensul vorbirii unui adult, rezultă din punct de vedere psihologic din complet diferit, operații deosebite, este produsul acelei confuzii sincretice de imagini, din spatele cuvântului copilului Această etapă, la rândul său, este împărțită în trei etape, care Gândire și vorbire pe care am avut ocazia să le trasăm cu toate detaliile în procesul de formare a conceptelor copilului Prima etapă în formarea unei imagini sincretice, sau a unui morman de obiecte corespunzătoare semnificației unui cuvânt, coincide în întregime cu perioada încercării și erorii în gândirea copiilor Un grup de obiecte noi este prelevat de către copil la întâmplare cu ajutorul unor mostre separate, care se înlocuiesc între ele atunci când se constată că sunt inexacte Această etapă este înlocuită cu o etapă secundară, în care dispunerea spațială a figurilor în condițiile artificiale ale experimentului nostru, i e din nou, legile pur sincretice ale percepției câmpului vizual și organizarea percepției copiilor joacă un rol decisiv O imagine sincretică, sau o grămadă de obiecte, se formează pe baza întâlnirilor spațiale și temporale ale elementelor individuale, contact direct sau altă relație, mai complexă, care apare între ele în procesul de percepție directă Ceea ce rămâne esenţial pentru această perioadă este că copilul este ghidat nu de conexiuni obiective pe care le descoperă în lucruri, ci de conexiuni subiective determinate de propriile sale percepţii Obiectele se reunesc pe un singur rând și sunt aduse sub un sens comun, nu în virtutea trăsăturilor comune inerente lor și evidențiate de copil, ci în virtutea relației stabilite între ele în impresia copilului În fine, a treia și cea mai înaltă etapă a întregii etape, care marchează finalizarea ei și trecerea la a doua etapă în formarea conceptelor, este etapa în care se formează pe o bază mai complexă o imagine sincretică, echivalentă cu un concept și se bazează pe reducerea la un sens a reprezentanților diferitelor grupuri, anterior deja unite în percepția copilului Astfel, fiecare dintre elementele individuale ale noii serii sincretice, sau grămada, este un reprezentant al unui grup de obiecte unite anterior în percepția copilului, dar toate luate împreună nu sunt conectate în interior în niciun fel și reprezintă același lucru conexiunea incoerentă a mormanului ca echivalente de concepte în cei doi pași anteriori Întreaga diferență, întreaga complicație constă doar în faptul că conexiunile pe care copilul le pune ca bază pentru semnificația unui cuvânt nou sunt rezultatul nu al unei singure percepții, ci, parcă, al unei prelucrări în două etape a conexiuni sincretice: în primul rând, se formează grupuri sincretice, din care reprezentanți individuali În spatele sensului cuvântului copilăresc, nu mai este un plan care se dezvăluie, ci o perspectivă, o dublă serie de conexiuni, o dublă structură de grupuri, dar această dublă serie și această dublă structură încă nu se ridică L S Vygotski sunt încă peste formarea unui set neordonat sau, la figurat vorbind, a unui morman Copilul care a ajuns la această a treia etapă completează astfel întreaga primă etapă în dezvoltarea conceptelor sale, părăsește grămada ca formă principală a sensului cuvintelor și se ridică la a doua etapă, pe care o numim în mod arbitrar stadiul formării complexe V A doua etapă majoră în dezvoltarea conceptelor cuprinde multe tipuri diverse din punct de vedere funcțional, structural și genetic de unul și același mod de gândire în natura sa Acest mod de gândire, ca toate celelalte, duce la formarea de legături, la stabilirea de relații între diverse impresii concrete, la unificarea și generalizarea obiectelor individuale, la ordonarea și sistematizarea întregii experiențe a copilului Dar modul în care diferitele obiecte concrete sunt combinate în grupuri generale, natura legăturilor stabilite în acest proces, structura unităților care apar pe baza unei astfel de gândiri, caracterizată prin relația fiecărui obiect individual care face parte din grupul la grupul în ansamblu - toate acestea sunt profund diferite prin tipul său și după modul de activitate de gândirea în concepte care se dezvoltă numai în epoca pubertății Nu am putea descrie mai bine originalitatea acestui mod de gândire decât numind-o gândire în complexe Aceasta înseamnă că generalizările create cu ajutorul acestui mod de gândire reprezintă, în structura lor, complexe de obiecte concrete individuale, sau lucruri care nu se mai îmbină pe baza doar conexiunilor subiective stabilite în impresia copilului, ci pe baza conexiunilor obiective care există cu adevărat între aceste obiecte Dacă prima etapă în dezvoltarea gândirii este caracterizată, așa cum am spus mai sus, prin construcția de imagini sincretice, care la copil sunt echivalentele conceptelor noastre, atunci a doua etapă se caracterizează prin construirea de complexe care au același semnificatie functionala Acesta este un nou pas de-a lungul drumului spre stăpânirea conceptului, o nouă etapă în dezvoltarea gândirii copilului, ridicându-se mult peste cea anterioară Acesta este un progres indubitabil și foarte semnificativ în viața unui copil Această trecere la un tip superior de gândire constă în faptul că, în loc de „conexiunea incoerentă” care stă la baza imaginii sincretice, copilul începe să combine omogenă Gândire și vorbire metas într-un grup comun, să le complexeze deja după legile conexiunilor obiective pe care le descoperă în lucruri Un copil care trece la acest tip de gândire își depășește deja egocentrismul într-o anumită măsură Încetează să accepte legătura propriilor impresii ca legătură între lucruri, face un pas decisiv spre respingerea sincretismului și spre cucerirea gândirii obiective Gândirea complexă este deja gândire coerentă și în același timp gândire obiectivă Acestea sunt cele două noi caracteristici esențiale care îl ridică deasupra pasului anterior În același timp, atât această conexiune, cât și această obiectivitate nu sunt încă conexiunea care este caracteristică gândirii în concepte, la care vine adolescentul Diferența dintre această a doua etapă de dezvoltare a conceptelor și cea de-a treia și ultima etapă, care completează întreaga ontogeneză a conceptelor, constă în faptul că complexele formate în această etapă sunt construite după cu totul alte legi ale gândirii decât conceptele După cum sa spus deja, ele reflectă conexiuni obiective, dar se reflectă într-un mod diferit și, parcă, într-un mod diferit decât în concepte Discursul unui adult este, de asemenea, plin de rămășițe de gândire complexă Cel mai bun exemplu care ne permite să dezvăluim legea de bază a construcției acestui sau aceluia complex mental este numele de familie din vorbirea noastră Orice nume de familie, de exemplu, numele de familie „Petrov”, îmbrățișează un astfel de complex de obiecte individuale care se apropie cel mai mult de natura complexă a gândirii copiilor Într-un anumit sens, am putea spune că un copil aflat în această etapă a dezvoltării sale gândește, parcă, în nume de familie, sau, cu alte cuvinte, lumea obiectelor individuale este unită și organizată pentru el, grupată în grupuri separate, interconectate nume de familie Aceeași idee ar putea fi exprimată într-un alt mod, spunând că semnificațiile cuvintelor în acest stadiu de dezvoltare pot fi definite cel mai bine ca nume de familie combinate în complexe sau grupuri de obiecte Cel mai esential lucru pentru constructia complexului este ca acesta se bazeaza nu pe o legatura abstracta si logica, ci pe o legatura concreta si reala intre elementele individuale care il alcatuiesc Astfel, nu putem decide niciodată dacă o anumită persoană aparține numelui de familie Petrov și dacă poate fi numită așa, doar pe baza relației sale logice cu alți purtători ai aceluiași nume de familie Această problemă este decisă pe baza apartenenței reale sau a relației reale dintre oameni Complexul se bazează pe conexiuni reale descoperite în experiența directă Prin urmare, un astfel de complex este L S Vygotski este, în primul rând, o asociere specifică a unui grup de obiecte bazată pe proximitatea lor reală între ele Toate celelalte trăsături ale acestui mod de gândire decurg de aici Cele mai importante dintre ele sunt următoarele Întrucât un asemenea complex nu se află pe planul gândirii abstract-logice, ci pe planul gândirii concret-factuale, un asemenea complex nu se distinge prin unitatea acelor legături care stau la baza lui și care se stabilesc cu ajutorul lui Complexul, ca și conceptul, este o generalizare sau unire a unor obiecte eterogene specifice Dar legătura prin care se construiește această generalizare poate fi de tipul cel mai variat Orice legătură poate duce la includerea unui element dat în complex, cu condiția ca acesta să existe efectiv, iar aceasta este trăsătura cea mai caracteristică a construcției complexului În timp ce conceptul se bazează pe conexiuni de un singur tip, identice logic între ele, complexul se bazează pe o mare varietate de conexiuni reale, adesea neavând nimic în comun între ele În concept, obiectele sunt generalizate după un singur atribut, în complex - după cele mai diverse temeiuri factuale Prin urmare, conceptul reflectă o legătură și o relație esențială, uniformă a obiectelor, iar în complex - realul, accidental, concret Diversitatea legăturilor care stau la baza complexului este principala sa caracteristică, care îl deosebește de conceptul caracterizat prin uniformitatea legăturilor subiacente Aceasta înseamnă că fiecare obiect individual acoperit de un concept generalizat este inclus în această generalizare exact pe aceeași bază ca toate celelalte obiecte Toate elementele sunt legate de întreg, exprimate în concept și prin el între ele într-un singur mod, printr-o legătură de același tip În schimb, fiecare element al complexului poate fi asociat cu întregul, exprimat în complex, și cu elementele individuale care alcătuiesc compoziția sa, printr-o varietate de conexiuni În concept, aceste conexiuni sunt practic relația generalului cu particularul și particularul cu particularul prin general Luate împreună, aceste conexiuni pot fi la fel de diverse precum contactul real și relația reală dintre cele mai diverse obiecte care se află într-o anumită relație unul cu celălalt Investigațiile noastre conturează următoarele cinci forme principale ale sistemului complex în acest stadiu de dezvoltare, care stau la baza generalizărilor care apar în gândirea copilului în acest stadiu de dezvoltare Primul tip de complex pe care îl numim asociativ, deoarece se bazează pe orice legătură asociativă cu oricare dintre semnele observate de copil la subiectul care Gândire și vorbire experimentul este nucleul viitorului complex Copilul poate construi un întreg complex în jurul acestui nucleu, incluzând în el cele mai diverse obiecte: unele pe baza faptului că au aceeași culoare ca obiectul dat, altele pe baza formei, altele pe dimensiune , al patrulea pe o altă trăsătură distinctivă care atrage privirea, ochii copilului Orice relație concretă descoperită de copil, orice legătură asociativă între nucleu și elementul complexului, este un motiv suficient pentru a trimite obiectul la grupul selectat de copil și pentru a-l desemna printr-un nume de familie comun Este posibil ca aceste elemente să nu fie combinate deloc între ele Singurul principiu al generalizării lor este relația lor reală cu nucleul principal al complexului Mai mult, legătura care îi unește cu aceasta din urmă poate fi orice legătură asociativă Un element se poate dovedi a fi legat de nucleul viitorului complex prin culoare, altul ca formă și așa mai departe Dacă luăm în considerare că această legătură poate fi foarte diferită, nu numai în sensul semnului care stă la baza ei, ci și prin natura relației dintre cele două obiecte, ne devine clar în ce măsură este pestriță, nu ordonată, puțin sistematizată, nedată unității, deși bazată pe conexiuni obiective, schimbarea mulțimii, relevată de fiecare dată prin gândirea complexă a unor semne specifice Acest set se poate baza nu numai pe identitatea directă a trăsăturilor, ci și pe asemănarea sau contrastul acestora, legătura lor asociativă prin adiacență etc , dar întotdeauna și fără greșeală o legătură specifică Pentru un copil care se află în această fază a dezvoltării sale, cuvintele încetează să mai fie desemnarea obiectelor individuale, nume proprii Au devenit nume de familie pentru el A numi un cuvânt pentru un copil în acest moment înseamnă a indica numele de familie a lucrurilor legate între ele de-a lungul celor mai diverse linii de rudenie A numi un obiect dat printr-un nume adecvat înseamnă pentru copil să-l atribuie unuia sau altuia complex specific cu care este asociat A numi un obiect pentru un copil în acest moment înseamnă a-i spune numele de familie VI A doua fază a dezvoltării gândirii complexe este formată prin unificarea obiectelor și a impresiilor concrete ale lucrurilor în grupuri speciale care seamănă cel mai mult în structura lor cu ceea ce se numește de obicei colecții Aici, diferite obiecte specifice sunt combinate pe baza completării reciproce pe orice bază și formează un singur întreg, constând din eterogene, reciproc complementare L S Vygotski alte părți Eterogenitatea compoziției, completarea reciprocă și asocierea pe baza colecției sunt cele care caracterizează această etapă de dezvoltare a gândirii În condiții experimentale, copilul selectează pentru acest eșantion alte figuri care diferă de eșantion prin culoare, formă, dimensiune sau alte caracteristici Cu toate acestea, el le selectează nu haotic și nu aleatoriu, ci pe baza diferenței și adăugării lor la atributul conținut în eșantion și acceptat de el ca bază pentru unificare Colecția care ia naștere pe baza unei astfel de construcții formează o colecție de obiecte de diverse culori sau forme, reprezentând un set de culori primare sau forme de bază găsite în materialul experimental Diferența esențială dintre această formă de gândire complexă și complexul asociativ este că colecția nu include instanțe repetate de obiecte care au același atribut Din fiecare grup de obiecte, ca și cum sunt selectate copii unice ca reprezentanți ai întregului grup În loc de asociere prin similitudine, aici acţionează mai degrabă asociaţii prin contrast Adevărat, această formă de gândire este adesea combinată cu forma asociativă descrisă mai sus Apoi se obține o colecție, compilată pe baza diferitelor caracteristici În procesul de formare a unei colecții, copilul nu aderă la principiul consecvent pe care îl pune ca bază pentru formarea complexului, ci combină în mod asociativ diverse trăsături, dar totuși pune fiecare trăsătură în baza colecției Această fază lungă și stabilă în dezvoltarea gândirii copilului are rădăcini foarte adânci în experiența concretă, vizuală și practică a copilului În gândirea sa vizuală și practică, copilul se ocupă întotdeauna de colecții cunoscute de lucruri care se completează reciproc, ca și cu un întreg cunoscut Includerea unor obiecte individuale într-o colecție, un set practic important, întreg și unificat funcțional de obiecte complementare reciproc, este cea mai frecventă formă de generalizare a impresiilor concrete, pe care copilul o învață din experiența sa vizuală Pahar, farfurie si lingura; set de sufragerie format dintr-o furculiță, cuțit, lingură și farfurie; hainele copilului – toate acestea reprezintă mostre de complexe naturale de colectare pe care copilul le întâlnește în viața de zi cu zi Prin urmare, este firesc și de înțeles că în gândirea verbală copilul ajunge și la construirea unor astfel de complexe-colecții, selectând obiecte în grupuri specifice pe baza adunării funcționale Vom vedea în continuare că în gândirea unui adult, și mai ales în gândirea bolnavilor nervoși și mintal, astfel de forme de formațiuni complexe, construite Gândire și vorbire după tipul de colecție, joacă un rol extrem de important Foarte des în discursul concret, când un adult vorbește despre feluri de mâncare sau haine, el înseamnă nu atât conceptul abstract corespunzător, cât seturile corespunzătoare de lucruri specifice care formează o colecție Dacă imaginile sincretice se bazează în principal pe conexiuni emoționale subiective între impresii pe care copilul le percepe ca legături între lucruri, dacă complexul asociativ se bazează pe similitudinea recurentă și obsesivă a trăsăturilor obiectelor individuale, atunci colecția se bazează pe conexiuni și relații de lucruri stabilite într-un mod practic eficient și vizual experiența copilului Am putea spune că o colecție complexă este o generalizare a lucrurilor pe baza participării lor la o singură operațiune practică, pe baza cooperării lor funcționale Dar toate aceste trei forme diferite de gândire ne interesează acum nu în sine, ci doar ca căi genetice diferite care duc la un punct - la formarea unui concept VII Această a doua fază în dezvoltarea gândirii complexe a copilului, urmând logica analizei experimentale, ar trebui să fie urmată de un complex în lanț, care este și un pas inevitabil în procesul de ascensiune a copilului spre stăpânirea conceptelor Complexul de lanțuri este construit pe principiul asocierii dinamice, temporare, a legăturilor individuale într-un singur lanț și a transferului de sens prin verigile individuale ale acestui lanț În condiții experimentale, acest tip de complex este de obicei prezentat sub următoarea formă: copilul selectează unul sau mai multe obiecte care sunt asociate într-o relație definită cu un eșantion dat; apoi copilul continuă să ridice obiecte concrete într-un singur complex, fiind deja ghidat de o altă caracteristică laterală a obiectului selectat anterior, o caracteristică care nu apare deloc în eșantion De exemplu, un copil ridică mai multe figuri în formă de cărbune dintr-o probă - un triunghi galben, iar apoi, dacă ultima dintre figurile selectate se dovedește a fi albastră, copilul ridică alte figuri albastre, de exemplu, semicercuri , cercuri Acest lucru se dovedește din nou suficient pentru a aborda un nou semn și pentru a ridica alte obiecte deja pe baza unei forme rotunde În procesul de formare a complexului, o tranziție de la o caracteristică la alta are loc tot timpul L S Vygotski Sensul cuvântului se mișcă astfel de-a lungul verigile lanțului complex Fiecare legătură este conectată, pe de o parte, cu cea anterioară și, pe de altă parte, cu următoarea, iar cea mai importantă diferență a acestui tip de complex este că natura conexiunii sau metoda de conectare a aceleiași legătura cu cele anterioare și cele ulterioare poate fi complet diferită Din nou, complexul se bazează pe o legătură asociativă între elemente individuale concrete, dar de această dată această legătură asociativă nu trebuie neapărat să conecteze fiecare legătură individuală cu o probă Fiecare legătură, fiind inclusă în complex, devine același membru egal al acestui complex ca și proba în sine și, din nou, prin caracteristică asociativă, poate deveni centrul de atracție pentru un număr de obiecte specifice Aici vedem destul de clar în ce măsură gândirea complexă are un caracter vizual-concret și figurativ Un obiect inclus într-un complex printr-un atribut asociativ intră în el ca obiect concret dat cu toate atributele sale și în niciun caz ca purtător al unui atribut specific, în virtutea căruia s-a dovedit a fi inclus în acest complex Acest semn nu este distras de către copil de la toate celelalte Nu joacă niciun rol anume în comparație cu toate celelalte Iese în prim-plan în semnificația sa funcțională, este egal între egali, unul dintre multe alte semne Aici avem ocazia să simțim cu toată claritatea palpabilă acea trăsătură, esențială pentru toată gândirea complexă în ansamblu, care deosebește acest tip de gândire de gândirea în concepte Această trăsătură constă în faptul că în complex, spre deosebire de concepte, nu există conexiuni ierarhice și relații ierarhice de trăsături Toate caracteristicile sunt fundamental egale în sensul lor funcțional Raportul dintre general și particular, adică complex pentru fiecare element specific individual care face parte din acesta, iar relația elementelor între ele, precum și legea de construcție a întregii generalizări diferă semnificativ de toate aceste momente în construcția conceptului Într-un complex de lanț, centrul structural poate fi complet absent Anumite elemente din beton pot intra într-o relație între ele, ocolind elementul sau modelul central Ele pot deci să nu aibă nimic în comun cu alte elemente, dar cu toate acestea pot aparține aceluiași complex în virtutea faptului că au o trăsătură comună cu un alt element, iar acest alt element este la rândul său asociat cu un al treilea etc Primul și al treilea element pot să nu aibă nicio legătură unul cu celălalt, cu excepția faptului că ambele sunt, fiecare în felul său, conectate cu al doilea Gândire și vorbire Prin urmare, avem dreptul să considerăm complexul în lanț drept cea mai pură formă de gândire complexă, deoarece, spre deosebire de complexul asociativ, în care există încă un anumit centru umplut cu un model, acest complex este lipsit de orice centru Aceasta înseamnă că într-un complex asociativ conexiunile elementelor individuale se stabilesc totuși printr-un anumit element comun tuturor, care formează centrul complexului, dar în complexul în lanț nu există un astfel de centru Legătura în ea există în măsura în care este posibil să se facă aproximări reale între elementele individuale Sfârșitul lanțului poate să nu aibă nicio legătură cu începutul Pentru ca ele să aparțină aceluiași complex, este suficient să fie lipite între ele, conectate prin legături intermediare Prin urmare, în caracterizarea relației dintre un element specific individual și complexul în ansamblu, am putea spune că, spre deosebire de concept, un element specific intră în complex ca o unitate vizuală reală cu toate trăsăturile și conexiunile sale reale Complexul nu stă deasupra elementelor sale, deoarece conceptul stă deasupra obiectelor concrete incluse în el Complexul se contopește de fapt cu obiectele specifice incluse în compoziția sa și interconectate Această fuziune a generalului și a particularului, a complexului și a elementului, acest amalgam psihic, după Werner, este trăsătura cea mai esențială a gândirii complexe în general și a complexului în lanț în special Datorită acestui fapt, complexul, care este de fapt inseparabil de un anumit grup de obiecte pe care îl unește și se contopește direct cu acest grup vizual, capătă adesea un caracter extrem de nedefinit, parcă vărsat Conexiunile trec imperceptibil unele în altele, însăși natura și tipul acestor conexiuni se schimbă imperceptibil Adesea, o asemănare îndepărtată, cea mai superficială atingere a semnelor, este suficientă pentru a forma o legătură reală Convergența semnelor este adesea stabilită nu atât pe baza asemănării lor reale, cât pe baza unei impresii vagi îndepărtate a unei comunități între ele Apare ceea ce noi desemnăm în condițiile analizei experimentale ca a patra fază în dezvoltarea gândirii complexe, sau ca un complex difuz VIII Trăsătura esențială care distinge acest al patrulea tip de complex este aceea că însăși trăsătura care unește în mod asociativ elementele și complexele specifice individuale, parcă difuzează, devine nedefinită, revărsată, vagă, în urma căreia se formează un complex care se combină cu L S Vygotski folosind conexiuni difuze, nedefinite, grupuri vizual-specifice de imagini sau obiecte Un copil, de exemplu, la o probă dată - un triunghi galben - ridică nu numai triunghiuri, ci și trapeze, deoarece îi amintesc de triunghiuri cu un vârf tăiat În plus, pătratele se învecinează cu trapezele, hexagoanele se învecinează cu pătratele, semicercurile și apoi cercurile se învecinează cu hexagoane Așa cum aici forma, luată ca trăsătură principală, se răspândește și devine nedefinită, culorile se îmbină uneori când o trăsătură difuză a culorii este plasată la baza complexului Copilul ridică obiectele verzi după cele galbene, cele albastre lângă cele verzi și cele negre lângă cele albastre Această formă de gândire complexă, care este, de asemenea, extrem de stabilă și importantă în condițiile naturale ale dezvoltării copilului, prezintă interes pentru analiza experimentală prin faptul că dezvăluie cu claritate vizuală încă o trăsătură extrem de esențială a gândirii complexe, și anume, nedeterminarea ei contururile și infinitul ei fundamental Așa cum vechea familie biblică, fiind o asociație familială foarte specifică de oameni, visa să se înmulțească și să devină nenumărate, ca stelele cerului și ca nisipul mării, tot așa și complexul difuz în gândirea unui copil este o asemenea asociație familială a lucrurilor care conține posibilități nelimitate de extindere și includerea în genul principal a tot mai multe articole noi, dar complet specifice Dacă complexul de colecție este reprezentat în viața naturală a copilului în principal prin generalizări bazate pe relația funcțională a obiectelor individuale, atunci prototipul de viață, analogul natural al complexului difuz în dezvoltarea gândirii copilului, sunt generalizările create de copil tocmai în acele domenii ale gândirii sale care nu sunt susceptibile de verificare practică, cu alte cuvinte, în domeniile gândirii non-vizuale și non-practice Știm ce abordări neașteptate, adesea de neînțeles pentru un adult, ce salturi în gândire, ce generalizări riscante, ce tranziții difuze descoperă adesea un copil când începe să raționeze sau să gândească în afara lumii sale de obiecte vizuale și a experienței sale practice Aici copilul intră în lumea generalizărilor difuze, unde semnele alunecă și oscilează, trecând imperceptibil unele în altele Nu există linii dure aici Complexele nemărginite domină aici, deseori izbitoare în universalitatea conexiunilor pe care le unesc Între timp, trebuie doar să analizăm un astfel de complex suficient de atent pentru a vă asigura că principiul construcției sale Gândire și vorbire Definiția este aceeași cu principiul construirii complexelor limitate de beton Aici, ca și acolo, copilul nu depășește granițele conexiunilor concrete vizual-figurative dintre obiectele individuale Singura diferență este că, în măsura în care complexul unește lucruri care sunt în afara cunoștințelor practice ale copilului, aceste conexiuni se bazează pe semne incorecte, nedefinite, alunecare IX Pentru a completa întregul tablou al dezvoltării gândirii complexe, rămâne să ne oprim asupra unei alte forme, ultima, care are o mare importanță atât în gândirea experimentală, cât și în cea reală a copilului Această formă aruncă lumină înainte și înapoi de la sine, deoarece, pe de o parte, ne luminează toate etapele gândirii complexe deja trecute de copil și, pe de altă parte, servește ca punte de tranziție către un nou și nivel superior – la formarea conceptelor Numim acest tip de complex pseudo-concept pe motiv că generalizarea care ia naștere în gândirea copilului seamănă în apariția sa cu conceptele pe care o persoană adultă le folosește în activitatea sa intelectuală, dar care, în același timp, în esența sa, în natura sa psihologică, este ceva complet diferit de conceptul în sensul propriu al cuvântului Dacă examinăm cu atenție această ultimă etapă în dezvoltarea gândirii complexe, vom vedea că avem în fața noastră o unificare complexă a unui număr de obiecte concrete, care este fenotipic, adică în aspectul său, în totalitatea trăsăturilor exterioare, coincide complet cu conceptul, dar în natura sa genetică, în ceea ce privește condițiile apariției și dezvoltării sale, în ceea ce privește legăturile cauzal-dinamice care stau la baza acestuia, nu este deloc înseamnă un concept La exterior avem un concept, la interior avem un complex Prin urmare, îl numim un pseudo-concept În condiții experimentale, un pseudo-concept este format de către copil ori de câte ori copilul selectează un număr de obiecte pentru un model dat care ar putea fi selectat și combinat unul cu celălalt pe baza unui concept abstract Această generalizare, așadar, ar putea apărea și pe baza unui concept, dar în realitate apare la un copil pe baza unei gândiri complexe Doar rezultatul final conduce pe oricine la faptul că o generalizare complexă coincide cu o generalizare construită pe baza unui concept De exemplu, un copil la un eșantion dat - galben L S Vygotski triunghi — selectează toate triunghiurile disponibile în materialul experimental Un astfel de grup ar putea apărea și pe baza gândirii abstracte (această generalizare s-ar putea baza pe conceptul sau ideea unui triunghi) Dar, de fapt, după cum arată cercetările, așa cum arată analiza experimentală, copilul a combinat obiecte pe baza conexiunilor lor concrete, faptice, vizuale, pe baza unei simple asocieri El a construit doar un complex asociativ limitat; a ajuns la același punct, dar a mers tot timpul într-un mod complet diferit Acest tip de complex, această formă de gândire vizuală are o importanță predominantă în gândirea reală a copilului, atât din punct de vedere funcțional, cât și genetic Prin urmare, trebuie să ne oprim ceva mai în detaliu asupra acestui moment cheie în dezvoltarea conceptelor la copil, asupra acestei treceri care separă gândirea complexă de gândirea în concepte și în același timp leagă aceste două etape genetice ale formării conceptelor X În primul rând, trebuie remarcat faptul că în gândirea din viața reală a unui copil, pseudo-conceptele constituie cea mai comună formă de gândire complexă, predominantă asupra tuturor celorlalte și adesea aproape exclusivă, la un copil la vârsta preșcolară Această prevalență a acestei forme de gândire complexă are baza ei funcțională profundă și semnificația sa funcțională profundă Motivul acestei prevalențe și dominație aproape exclusivă a acestei forme este faptul că complexele copiilor corespunzătoare sensului cuvintelor nu se dezvoltă liber, nu spontan, pe linii trasate de copilul însuși, ci pe anumite direcții care sunt destinate dezvoltării a complexului de către adulţi deja stabilit în vorbire sensurile cuvintelor Numai în experiment eliberăm copilul de această influență călăuzitoare a cuvintelor limbajului nostru cu un cerc de semnificații deja dezvoltat, stabil și lăsăm copilul să dezvolte semnificațiile cuvintelor și să creeze generalizări complexe la propria discreție Aceasta este marea semnificație a experimentului, care ne permite să descoperim cum se manifestă propria activitate a copilului în dobândirea limbajului adulților Experimentul ne arată care ar fi limbajul unui copil și la ce generalizări ar duce gândirea copilului Gândire și vorbire dacă nu ar fi dirijată de limbajul mediului său, ceea ce presupune în prealabil gama de obiecte specifice la care se poate extinde sensul unui cuvânt dat S-ar putea să ne obiecteze că acest conjunctiv folosit de noi vorbește mai degrabă împotriva experimentului decât pentru el La urma urmei, copilul nu este de fapt liber în cursul dezvoltării semnificațiilor pe care le primește din vorbirea adulților Dar am putea respinge această obiecție subliniind că experimentul ne învață nu numai ce s-ar întâmpla dacă copilul ar fi eliberat de influența călăuzitoare a vorbirii adulte și și-ar dezvolta generalizările în mod independent și liber Experimentul ne dezvăluie acea activitate activă a copilului în formarea generalizărilor, deghizată din observația superficială, care nu este distrusă, ci doar acoperită și capătă o expresie foarte complexă datorită influenței călăuzitoare a vorbirii altora Gândirea copilului, ghidată de semnificațiile stabile, constante ale cuvintelor, nu schimbă legile de bază ale activității sale Aceste legi capătă doar o expresie particulară în acele condiţii concrete în care se desfăşoară dezvoltarea reală a gândirii copilului Discursul celorlalți, cu semnificațiile sale stabile, constante, predetermina căile pe care se deplasează dezvoltarea generalizărilor la copil Leagă propria activitate a copilului, dirijându-l de-a lungul unui canal definit, strict definit Dar, urmând această cale definită, prestabilită, copilul gândește în modul care este caracteristic stadiului de dezvoltare a intelectului în care se află Un adult, cu ajutorul comunicării verbale cu un copil, poate determina calea pe care se desfășoară dezvoltarea generalizărilor și punctul final al acestei căi, adică generalizarea rezultată din aceasta Dar adulții nu pot transmite copilului modul lor de a gândi Copilul învață de la adulți sensurile gata făcute ale cuvintelor El nu trebuie să selecteze el însuși elemente și complexe specifice Modalitățile de răspândire și transferare a semnificațiilor unui cuvânt sunt date de oamenii din jurul lui în procesul de comunicare verbală cu el Dar copilul nu poate asimila imediat modul de gândire al adulților și primește un produs asemănător cu produsul adulților, dar obținut cu ajutorul unor operațiuni intelectuale complet diferite, elaborate printr-un mod de gândire cu totul special Acesta este ceea ce numim un pseudo-concept În aparență, se dovedește ceva care practic coincide cu semnificațiile cuvintelor pentru adulți, dar intern profund diferit de aceste semnificații Dar ar fi o greșeală profundă să vedem această dualitate ca un produs al unei discordii sau al unei scindări în gândirea copilului Această discordie sau bifurcare există pentru un observator care studiază procesul din două puncte de vedere Pentru copilul însuși există L S Vygotski complexe echivalente cu conceptele de adulți, i e pseudo-concepte Până la urmă, ne putem imagina perfect cazuri de acest gen, cazuri pe care le-am observat în mod repetat în formarea experimentală a conceptelor: copilul formează un complex cu toate trăsăturile tipice gândirii complexe din punct de vedere structural, funcțional și genetic, dar produsul a acestei gândiri complexe coincide practic cu o generalizare care ar putea fi construită pe baza gândirii în concepte Datorită acestei coincidențe a rezultatului final sau a produsului gândirii, este extrem de dificil pentru cercetare să distingă dacă avem de-a face cu adevărat cu gândire complexă sau gândire în concepte Această formă deghizată de gândire complexă, care decurge din asemănarea superficială dintre un pseudo-concept și un concept adevărat, este cel mai important obstacol în calea analizei genetice a gândirii Această împrejurare a condus mulți cercetători la ideea falsă despre care am vorbit la începutul acestui capitol Asemănarea externă între gândirea unui copil de trei ani și a unui adult, coincidența practică în sensurile cuvintelor unui copil și a unui adult, care face posibilă comunicarea verbală, înțelegerea reciprocă între copii și adulți, echivalența funcțională a complexului și a conceptului l-au condus pe cercetător la concluzia falsă că în gândirea unui copil de trei ani, într-o formă nedezvoltată, este adevărat, toată plenitudinea formelor de activitate intelectuală a unei persoane adulte și că în epoca de tranziție, în consecință, nu se face nicio schimbare fundamentală, nici un pas decisiv nou în stăpânirea conceptelor Originea acestei erori este foarte ușor de înțeles Copilul învață foarte devreme o serie întreagă de cuvinte, ale căror semnificații pentru el coincid cu aceleași semnificații pentru adulți Datorită posibilității de înțelegere, se creează impresia că punctul final al dezvoltării sensului unui cuvânt coincide cu cel inițial, că la început este deja dat un concept gata făcut și că, în consecință, există fara loc de dezvoltare Oricine identifică (cum face Ah) conceptul cu sensul inițial al cuvântului va ajunge inevitabil la această concluzie falsă bazată pe iluzie Găsirea graniței care separă un pseudo-concept de un concept adevărat pare a fi o sarcină extrem de dificilă, aproape inaccesibilă unei analize pur formale, fenotipice Judecând după asemănarea sa exterioară, un pseudo-concept este la fel de asemănător cu un concept adevărat precum este o balenă cu un pește Dar dacă ne întoarcem la „originea speciilor” a formelor intelectuale și animale, atunci pseudo-conceptul ar trebui să fie la fel de incontestabil Gândire și vorbire fân la gândirea complexă, ca o balenă la mamifere Astfel, analiza ne conduce la concluzia că pseudo-conceptul, ca formă concretă cea mai răspândită a gândirii complexe a copilului, conține o contradicție internă, care este deja imprimată în chiar numele său și care, pe de o parte, reprezintă cea mai mare dificultate și obstacol în materia studiului său științific, iar pe de altă parte, determină cea mai mare semnificație funcțională și genetică a sa ca fiind cel mai important moment determinant în procesul de dezvoltare a gândirii copiilor Această contradicție constă în faptul că, sub forma unui pseudo-concept, ni se dezvăluie un complex care este echivalent funcțional cu conceptul atât de mult încât în procesul de comunicare verbală cu copilul și de înțelegere reciprocă, adultul nu observă diferența dintre acest complex și concept În consecință, avem un complex care practic coincide cu conceptul, acoperind de fapt aceeași gamă de obiecte specifice ca și conceptul În fața noastră se află umbra conceptului, contururile sale După expresia figurativă a unuia dintre autori, avem în fața noastră o imagine care „nu poate fi confundată cu un simplu semn al unui concept El este mai degrabă o imagine, un desen mental al unui concept, o mică poveste despre el Pe de altă parte, avem un complex, adică o generalizare construită după legi complet diferite decât conceptul adevărat Cum apare această contradicție reală și ce o provoacă, am arătat mai sus Am văzut că vorbirea adulților în jurul copilului, cu semnificațiile sale constante, certe, determină căile de dezvoltare ale generalizărilor copiilor, cercul formațiunilor complexe Copilul nu alege sensul cuvântului I se dă în procesul de comunicare verbală cu adulții Copilul nu își construiește liber complexele El le găsește deja construite în procesul de înțelegere a discursului altcuiva El nu selectează liber elemente specifice individuale, incluzându-le într-unul sau altul complex El primește o serie de lucruri specifice deja în formă terminată, generalizate prin cuvântul dat El nu atribuie spontan un anumit cuvânt unui anumit grup specific și își transferă sensul de la subiect la subiect, extinzând gama de subiecte acoperite de complex El urmărește doar vorbirea adulților, asimilând sensurile specifice ale cuvintelor deja stabilite și date lui în formă terminată Mai simplu spus, copilul nu își creează propriul discurs, ci învață vorbirea gata făcută a adulților din jurul lui Asta spune totul Aceasta include deja faptul că copilul însuși nu creează complexe corespunzătoare sensului cuvântului, ci le găsește gata făcute, clasificate cu ajutorul cuvintelor și numelor comune Datorită acestui lucru, complexul lui L S Vygotski sy coincid cu conceptele de adulți și din această cauză ia naștere un pseudo-concept - un concept-complex Dar am mai spus că, deși coincide cu conceptul în forma sa exterioară, în rezultatul gândirii realizate, în produsul său final, copilul nu coincide deloc cu adultul în modul de gândire, în tipul de intelectual operaţii prin care ajunge la pseudo-concept Tocmai din această cauză se naște enorma semnificație funcțională a pseudo-conceptului ca formă specială, duală, contradictorie din interior a gândirii copiilor Dacă pseudo-conceptul nu ar fi forma dominantă a gândirii copiilor, complexele copiilor, așa cum este cazul în practica experimentală, unde copilul nu este legat de sensul dat al cuvântului, ar diverge de conceptele adultului în direcții cu totul diferite Înțelegerea reciprocă prin cuvinte, comunicarea verbală între un adult și un copil ar fi imposibilă Această comunicare se dovedește a fi posibilă doar pentru că, de fapt, complexele copiilor coincid cu conceptele adulților, se întâlnesc cu ei Conceptele și desenul mental al conceptelor se dovedesc a fi echivalente din punct de vedere funcțional și, datorită acesteia, apare o circumstanță extrem de importantă care determină, după cum am menționat deja, cea mai mare semnificație funcțională a unui pseudo-concept: un copil care gândește în complexe și un adult cine gândește în concepte stabilește înțelegerea reciprocă și comunicarea verbală, deoarece gândirea lor are loc de fapt în complexe-concepte coincidente Spuneam deja la începutul acestui capitol că întreaga dificultate a problemei genetice a conceptului în copilărie constă în înțelegerea acestei contradicții interne, care constă în conceptele copiilor Cuvântul încă din primele zile ale dezvoltării sale este un mijloc de comunicare și înțelegere reciprocă între un copil și un adult Datorită acestui moment funcțional de înțelegere reciprocă cu ajutorul cuvintelor, așa cum a arătat Ach, ia naștere un anumit sens al cuvântului și devine purtătorul conceptului Fără acest moment funcțional de înțelegere reciprocă, așa cum spune Uznadze, niciun complex de sunet nu ar putea deveni purtător al vreunui sens și nici un concept nu ar putea apărea Dar, după cum se știe, înțelegerea vorbirii între un adult și un copil, contactul vorbirii, apare extrem de devreme, iar acest lucru, așa cum am menționat deja, dă motive multor cercetători să creadă că conceptele se dezvoltă la fel de devreme Între timp, după cum am spus mai sus, citând opinia lui Uznadze, conceptele cu drepturi depline se dezvoltă în gândirea copiilor relativ târziu, în timp ce înțelegerea reciprocă a vorbirii copilului și adultului este stabilită foarte devreme „Este destul de clar”, spune Uznadze, „că cuvintele nu sunt potrivite Gândire și vorbire ajungând în stadii încă de concepte complet dezvoltate, ele preiau funcția acestora din urmă și pot servi ca mijloc de înțelegere între oamenii vorbitori Cercetătorul se confruntă cu sarcina de a dezvălui dezvoltarea acelor forme de gândire care ar trebui considerate nu ca concepte, ci ca echivalente funcționale ale acestora Această contradicție între dezvoltarea târzie a conceptului și dezvoltarea timpurie a înțelegerii vorbirii își găsește rezoluția reală în pseudo-concept ca într-o asemenea formă de gândire complexă care face posibilă o coincidență în gândire și înțelegere între copil și adult Am dezvăluit astfel atât cauzele, cât și semnificația acestei forme excepțional de importante de gândire complexă la copii Rămâne să spunem ceva despre semnificația genetică a acestei etape finale în dezvoltarea gândirii copiilor Este destul de de înțeles că, datorită naturii funcționale duale a pseudo-conceptului, pe care am descris-o mai sus, această etapă în dezvoltarea gândirii copiilor capătă o semnificație genetică cu totul excepțională Acesta servește ca o legătură de legătură între gândirea complexă și gândirea în concepte Combină acești pași grozavi în dezvoltarea gândirii copiilor Ne dezvăluie procesul de formare a conceptelor copiilor În virtutea contradicției inerente acesteia, fiind un complex, conține deja sămânța conceptului viitor care crește în el Comunicarea verbală cu adulții devine astfel un motor puternic, un factor puternic în dezvoltarea conceptelor copiilor Trecerea de la gândirea complexă la gândirea în concepte are loc imperceptibil pentru copil, deoarece în practică el coincide în pseudoconceptele sale cu conceptele de adulți Astfel, se creează o poziție genetică particulară, reprezentând mai degrabă o regulă generală decât o excepție în întreaga dezvoltare intelectuală a copilului Această poziție particulară constă în faptul că copilul începe mai întâi să aplice în practică și să opereze cu concepte, mai degrabă decât să le realizeze Conceptul de „în sine” și „pentru alții” se dezvoltă la copil înaintea conceptului de „pentru sine” Conceptul „în sine” și „pentru alții”, conținut deja în pseudo-concept, este condiția genetică de bază pentru dezvoltarea conceptului în adevăratul sens al cuvântului Astfel, pseudoconceptul, considerat ca o fază specială în dezvoltarea gândirii complexe a copiilor, completează întreaga a doua etapă și deschide cea de-a treia etapă în dezvoltarea gândirii copiilor, servind drept verigă de legătură între ei Aceasta este o punte aruncată între gândirea concretă, vizual-figurativă și abstractă a copilului L S Vygotski XI După ce am descris ultima fază finală a dezvoltării gândirii complexe a copilului, am epuizat o întreagă epocă în dezvoltarea conceptului Privind-o în ansamblu, nu vom repeta acele trăsături distinctive pe care le-am remarcat în treacăt când am analizat fiecare formă individuală de gândire complexă Considerăm că în această analiză am delimitat cu suficientă claritate gândirea complexă atât de jos, cât și de sus, găsindu-și trăsăturile distinctive de imaginile sincretice, pe de o parte, și de concepte, pe de altă parte Lipsa unității conexiunilor, absența ierarhiei, natura concret-vizuală a conexiunilor care stau la baza acesteia, relația particulară a generalului cu particularul și particularul cu generalul, relația particulară a elementelor individuale între ele și întreaga lege a construirii unei generalizări în ansamblu a trecut înaintea noastră în toată originalitatea lor, în tot diferența lor profundă față de alte tipuri inferioare și superioare de generalizare Diverse forme de gândire complexă ne-au fost dezvăluite în esența lor logică cu claritatea pe care o poate oferi experimentul Prin urmare, trebuie să cădem de acord asupra anumitor trăsături ale analizei experimentale, care, dacă sunt înțelese greșit, pot da naștere la concluzii incorecte din cele spuse mai sus Procesul de formare a conceptelor indus experimental nu oglindește niciodată procesul genetic real de dezvoltare, așa cum are loc în realitate Cu toate acestea, în ochii noștri, acesta nu este un neajuns, ci un avantaj imens al analizei experimentale Analiza experimentală face posibilă dezvăluirea într-o formă abstractă a însăși esența procesului genetic de formare a conceptelor Ea ne oferă cheia pentru o adevărată înțelegere și înțelegere a procesului real de dezvoltare a conceptelor pe măsură ce se desfășoară în viața reală a copilului Prin urmare, gândirea dialectică nu se opune metodelor logice și istorice ale cunoașterii Conform binecunoscutei definiții a lui Engels, „metoda logică a cercetării este aceeași metodă istorică, doar eliberată de forma sa istorică și de accidentele istorice care încalcă armonia prezentării Trenul logic al gândirii pleacă de unde începe și istoria, iar dezvoltarea ei ulterioară nu va fi altceva decât o reflectare în forma abstractă și consecventă teoretic a procesului istoric, o reflecție corectată, dar corectată în conformitate cu legile pe care realitatea istorică însăși ne învață, căci metoda logică a cercetării face posibilă studierea întregului Gândire și vorbire un moment de dezvoltare în stadiul său cel mai matur, în forma sa clasică Aplicând această propunere metodologică generală cercetării noastre concrete, putem spune că formele de bază ale gândirii concrete pe care le-am enumerat reprezintă cele mai importante momente de dezvoltare în stadiul lor cel mai matur, în forma lor clasică, în forma lor pură, aduse la ei limita logica În cursul real al dezvoltării, ele apar într-o formă complexă și mixtă, iar descrierea lor logică, așa cum sugerează analiza experimentală, este o reflectare într-o formă abstractă a cursului actual de dezvoltare a conceptelor Astfel, punctele principale în dezvoltarea conceptelor relevate în analiza experimentală trebuie gândite istoric și înțelese ca o reflectare a principalelor etape prin care parcurge gândirea unui copil în cursul real al dezvoltării Aici considerația istorică devine cheia pentru o înțelegere logică a conceptelor Punctul de vedere al dezvoltării devine punctul de plecare pentru explicarea întregului proces în ansamblu și a fiecărui moment individual al acestuia Unul dintre psihologii moderni subliniază că examinarea morfologică a formațiunilor și manifestărilor psihologice complexe fără analiză genetică va fi inevitabil imperfectă „Dar cu cât procesele care urmează să fie studiate sunt mai complexe”, spune el, „cu cât au mai multe experiențe anterioare ca premisă, cu atât mai mult au nevoie de o enunțare clară a problemei, de comparație metodică și de conexiuni ușor de înțeles din punctul de vedere al inevitabilității de dezvoltare, chiar dacă vorbim doar despre elementele de activitate cuprinse într-o singură secțiune a conștiinței Un studiu pur morfologic, după cum arată el, este cu atât mai imposibil, cu cât organizarea și diferențierea formațiunilor psihologice este mai mare „Fără analiză și sinteză genetică”, spune el, „fără studiul ființei anterioare, ceea ce a constituit cândva un întreg, fără o comparație generală a tuturor părților sale constitutive, nu vom putea decide niciodată ce ar trebui să considerăm ca o dată elementar și care a fost purtătorul unor relații semnificative Doar un studiu comparativ al numeroaselor secțiuni genetice ne poate dezvălui, pas cu pas, structura reală și legătura dintre structurile psihologice individuale Dezvoltarea este cheia înțelegerii oricărei forme superioare „Cea mai înaltă lege genetică”, spune Gesell, „este, aparent, următoarea: orice dezvoltare din prezent se bazează pe dezvoltarea trecută Dezvoltarea nu este o funcție simplă complet determinată de x unități ereditare L S Vygotski ness plus y unități ale mediului Acesta este un complex istoric, care reflectă trecutul conținut în el în fiecare etapă dată Cu alte cuvinte, dualismul artificial al mediului și al eredității ne duce în rătăcire Ne ascunde faptul că dezvoltarea este un proces continuu de autocondiționare, și nu o marionetă regizată prin tragerea a două sfori” ( , p ) Astfel, analiza experimentală a formării conceptelor ne aduce inevitabil aproape de analiza funcțională și genetică În urma unei analize morfologice, trebuie să încercăm să apropiem principalele forme de gândire complexă pe care le-am găsit de formele de gândire întâlnite efectiv în procesul dezvoltării copilului Trebuie să introducem o perspectivă istorică, un punct de vedere genetic, în analiza experimentală Pe de alta parte, trebuie sa elucidam cursul propriu-zis al dezvoltarii gandirii copiilor cu ajutorul datelor obtinute de noi in procesul de analiza experimentala Această convergență a analizei experimentale și genetice, a experimentului și a realității ne conduce inevitabil de la analiza morfologică a gândirii complexe la studiul complexelor în acțiune, în semnificația lor funcțională reală, în structura lor genetică reală Astfel, se dezvăluie în fața noastră sarcina de convergență a analizei morfologice și funcționale, experimentale și genetice Trebuie să verificăm datele analizei experimentale față de faptele dezvoltării reale și să facem lumină asupra cursului real de dezvoltare a conceptelor cu ajutorul acestor date XII Deci, am putea formula concluzia principală a studiului nostru asupra dezvoltării conceptelor la a doua etapă în următoarea formă: un copil aflat în stadiul de gândire complexă gândește aceleași obiecte ca și sensul unui cuvânt, ceea ce face înțelegere între el și adulți posibil, dar gândește același lucru cel mai diferit, într-un mod diferit, cu ajutorul altor operații intelectuale Dacă această propoziție este într-adevăr corectă, poate fi verificată funcțional Aceasta înseamnă că, dacă luăm în considerare conceptele de adulți și complexele copiilor în acțiunea lor, atunci diferența în natura lor psihologică ar trebui să iasă cu toată distincția Dacă complexul copiilor diferă de concept, atunci activitatea de gândire complexă se va desfășura diferit decât activitatea de gândire în concepte Am dori pe viitor să comparăm pe scurt rezultatele curselor noastre Gândire și vorbire observarea cu datele stabilite de psihologie cu privire la particularitățile gândirii copiilor și dezvoltarea gândirii primitive în general, și astfel să supunem unui test funcțional, unui test de acțiune, trăsăturile gândirii complexe pe care le-am găsit Primul fenomen din istoria dezvoltării gândirii copiilor, care în acest caz ne atrage atenția, este faptul binecunoscut de a transfera sensul cuvintelor primilor copii într-un mod pur asociativ Dacă urmărim ce grupuri de obiecte și cum se combină copilul la transferul semnificației primelor sale cuvinte, vom vedea un exemplu mixt a ceea ce am numit în experimentele noastre un complex asociativ și o imagine sincretică Să dăm un exemplu împrumutat de noi de la Idelberger Copilul din a -a zi desemnează cu cuvântul „wow-wow” o figurină de porțelan care înfățișează o fată în picioare pe un bufet, pe care o folosește de bunăvoie în joc În a -a zi, copilul desemnează cu același cuvânt „wow-wow” un câine care lătră în curte, portrete ale bunicilor, calul său de jucărie, un ceas de perete În a -a zi, o boa de blană cu cap de câine, precum și o altă boa fără cap de câine În același timp, acordă o atenție deosebită ochilor de sticlă În a -a zi, același nume este dat unui bărbat de cauciuc care scârțâie când este apăsat, în a -a zi - butoni negre pe cămașa tatălui său În ziua , copilul rostește același cuvânt când vede perle pe o rochie și, de asemenea, când observă un termometru de baie Werner, analizând acest exemplu, ajunge la concluzia că cuvântul „wow-wow” un copil înseamnă o întreagă varietate de obiecte care pot fi ordonate după cum urmează: mai întâi, câini și câini de jucărie, iar apoi mici obiecte alungite, asemănătoare unei păpuși, ca un cauciuc bandă, păpușă, termometru de baie etc , și în al doilea rând, butoni, perle și articole similare mici Această asociere se bazează pe semnul unei forme alungite sau a suprafețelor strălucitoare, asemănătoare ochilor Astfel, vedem că unificarea obiectelor concrete individuale are loc la copil după un principiu complex, iar întregul prim capitol din istoria dezvoltării cuvântului copilului este plin de astfel de complexe naturale Într-un exemplu cunoscut și des citat, copilul folosește inițial cuvântul „kwa” pentru a numi o rață care înoată într-un iaz, apoi orice lichid, inclusiv lapte, pe care îl bea din biberon Apoi, când într-o zi vede imaginea unui vultur pe monedă, moneda primește și ea același nume, iar acest lucru este suficient pentru ca toate obiectele rotunde care seamănă cu o monedă să primească același nume Vedem un exemplu tipic de complex de lanț, unde fiecare L S Vygotski Metanfetamina este inclusă în complex numai pe baza unei anumite trăsături comune cu un alt element, iar natura însăși a acestor caracteristici poate fi supusă unei schimbări infinite Datorită naturii atât de complexe a gândirii copiilor, caracteristica sa particulară apare că aceleași cuvinte în situații diferite pot avea semnificații diferite, de exemplu indică diferite obiecte, iar în cazuri excepționale, deosebit de interesante pentru noi, același cuvânt la un copil poate combina sensuri opuse, dacă numai ele pot fi corelate între ele, așa cum un cuțit și o furculiță sunt legate între ele Copilul care folosește cuvântul „înainte” pentru a desemna o relație temporală atât „înainte” cât și „după” sau folosește cuvântul „mâine” în mod egal pentru a desemna atât ziua de mâine, cât și de ieri formează o analogie completă cu faptul remarcat de mult timp de cercetători că în vechime limbi - ebraică, chineză și latină - același cuvânt a combinat două sensuri opuse Deci, romanii au folosit același cuvânt pentru a însemna „înalt” și „adânc” Această combinație de sensuri opuse într-un singur cuvânt devine posibilă numai pe baza gândirii complexe, în care fiecare obiect specific, care intră în complex, nu se contopește astfel cu alte elemente ale acestui complex, ci își păstrează toată independența sa concretă ХШ Există o altă caracteristică extrem de interesantă a gândirii copiilor, care poate servi ca un mijloc excelent de testare funcțională a gândirii complexe La copiii care se află într-un stadiu de dezvoltare mai înalt decât în exemplele prezentate, gândirea complexă capătă de obicei caracterul unui pseudo-concept Dar, deoarece natura pseudo-conceptului este complexă, atunci, în ciuda asemănării sale exterioare cu conceptele reale, trebuie totuși să dezvăluie o diferență de acțiune Cercetătorii au observat de multă vreme o trăsătură extrem de interesantă a gândirii, care a fost descrisă pentru prima dată de Levy-Bruhl în legătură cu popoarele primitive, Storch în legătură cu bolnavii mintal și Piaget în legătură cu copiii Această trăsătură a gândirii primitive, care constituie în mod evident o proprietate a gândirii în stadiile sale genetice timpurii, este de obicei numită participare Prin acest nume se înțelege relația pe care gândirea primitivă o stabilește între două obiecte sau două fenomene, considerate fie parțial identice, fie ca având o influență foarte apropiată Gândire și vorbire unul pe celălalt, în timp ce nu există nici un contact spațial între ele, nici vreo altă relație cauzală de înțeles Piaget, care acceptă definițiile de mai sus, face observații bogate despre o astfel de participare la gândirea copilului, adică stabilirea de către copil a unor astfel de legături între diverse obiecte și acțiuni care, din punct de vedere logic, par cu totul de neînțeles și nu au nicio bază în legătura obiectivă a lucrurilor Levy-Bruhl citează următorul caz ca exemplu cel mai frapant de participare la gândirea omului primitiv: tribul Bororo din nordul brazilian, conform lui von den Steinen, este mândru că membrii acestui trib sunt papagali roșii arara „Aceasta înseamnă”, spune Levy-Bruhl, „nu numai că ei devin Arara după moartea lor și nu numai că Arara sunt transformați într-un trib Bororo, ci este vorba despre altceva ” „Bororo”, spune von den Steinen, care nu a vrut să creadă, dar care ar fi trebuit să se convingă de acest lucru prin declarația lor categoric, „spun destul de calm că sunt într-adevăr arara roșie, de parcă omida ar fi spus că este un fluture Nu este un nume pe care și-l dau ei înșiși, nu este o rudenie pe care insistă Ceea ce înseamnă ei prin aceasta este identitatea ființelor” ( , pp - ) Storch, care a supus gândirea arhaic primitivă în schizofrenie unei analize extrem de amănunțite, a fost capabil să descopere același fenomen de participare la gândirea bolnavului mintal Cu toate acestea, însuși fenomenul participării, credem, nu a primit încă o explicație psihologică suficient de convingătoare Acest lucru se întâmplă, în opinia noastră, din două motive În primul rând, pentru că, în studierea acelor legături speciale care se stabilesc între diferite lucruri, cercetătorii au studiat de obicei acest fenomen exclusiv din punctul de vedere al conținutului său ca moment independent, ignorând în același timp acele funcții, acele forme de gândire, acele operații intelectuale, cu cu ajutorul căruia se stabilesc şi se dezvoltă relaţii Cercetătorii au studiat de obicei produsul finit, nu procesul prin care a fost realizat produsul Prin urmare, însuși produsul gândirii primitive a căpătat un caracter misterios și obscur în ochii lor A doua dificultate în materie de explicație psihologică corectă a acestui fenomen trebuie considerată că fenomenul participării nu este abordat suficient de cercetătorii cu toate celelalte legături și relații pe care gândirea primitivă le stabilește Aceste conexiuni sunt în domeniul de studiu L S Vygotski gânditori în principal datorită exclusivității lor – atunci când se îndepărtează brusc de gândirea noastră logică obișnuită Afirmația lui Bororos că sunt papagali roșii pare atât de absurdă, din punctul nostru de vedere obișnuit, încât atrage atenția cercetătorilor în primul rând Între timp, o analiză atentă a acelor conexiuni care sunt stabilite de gândirea primitivă și, din exterior, nu se îndepărtează de logica noastră, ne convinge că ambele aceste conexiuni se bazează în esență pe același mecanism al gândirii complexe Dacă luăm în considerare că un copil într-un anumit stadiu al dezvoltării sale are o gândire complexă, că cuvintele sunt pentru el un mijloc de a desemna complexe de obiecte concrete, că principala formă de generalizări și conexiuni stabilite de el este un pseudo-concept, atunci devine complet clar că, cu inevitabilitatea logică, produsul unei astfel de gândiri complexe ar trebui să fie participarea, adică în această gândire trebuie să apară conexiuni și relații între lucruri imposibile și de neconceput din punctul de vedere al gândirii în concepte De fapt, ne este clar că unul și același lucru poate intra în complexe diferite în funcție de diferitele sale caracteristici specifice și, în consecință, poate primi cele mai diferite denumiri și denumiri, în funcție de complexele cărora le aparține Acest tip de participare, de ex atribuirea oricărui obiect anume simultan la două sau mai multe complexe și, prin urmare, numele polinom al aceluiași obiect, am avut ocazia să observăm în mod repetat într-un studiu experimental În acest caz, participarea nu numai că nu este o excepție, ci constituie mai degrabă regula gândirii complexe și ar fi un miracol dacă astfel de conexiuni, imposibile din punctul de vedere al logicii noastre, care sunt notate cu acest nume, nu ar fi făcute apar la fiecare pas în gândirea primitivă În același mod, cheia înțelegerii participării și gândirii popoarelor primitive trebuie văzută în faptul că această gândire primitivă nu se desfășoară în concepte, că are un caracter complex, că, în consecință, cuvântul primește o cu totul altă formă aplicația funcțională în aceste limbi, este folosită într-un mod diferit, nu este un mijloc de educație și un purtător al unui concept, ci acționează ca un nume de familie pentru denumirea unor grupuri de obiecte specifice unite printr-o relație reală cunoscută Această gândire complexă, așa cum o numește pe bună dreptate Werner, la fel ca la un copil, trebuie inevitabil Gândire și vorbire conduce la o astfel de împletire a complexelor, care ar trebui să dea naștere participării Această gândire se bazează pe un grup vizual de obiecte concrete Analiza excelentă a lui Werner asupra acestei gândiri primitive ne convinge că cheia înțelegerii participării constă în combinația particulară de vorbire și gândire care caracterizează această etapă a dezvoltării istorice a intelectului uman În sfârșit, gândirea schizofrenicilor, așa cum arată corect Storch, este și ea de un caracter atât de complex În gândirea schizofrenicilor, întâlnim multe motive și tendințe deosebite, cu privire la care Storch notează că „toți au o trăsătură comună, care constă în faptul că aparțin stadiului primitiv al gândirii Reprezentările individuale care apar la pacienți sunt combinate în calități complexe, cumulative De la gândirea în concepte, schizofrenic trece la o etapă mai primitivă, care se caracterizează, după cum a observat Bleuler, prin utilizarea abundentă a imaginilor și simbolurilor „Poate că cea mai distinctivă trăsătură a gândirii primitive”, spune Storch, „este că sunt folosite imagini destul de concrete în locul conceptelor abstracte ” Turnwald vede și în aceasta o trăsătură a gândirii omului primitiv „Gândirea oamenilor primitivi”, spune el, „folosește impresiile agregate indivize ale fenomenelor Ei gândesc în imagini destul de concrete, în forma în care le dă realitatea Aceste formațiuni vizuale și colective, care în locul conceptului ies în prim-plan în gândirea schizofrenicilor, sunt analoge conceptelor de imagini care înlocuiesc structurile noastre logice categoriale la niveluri primitive (Storch) Astfel, vedem că participarea la gândirea bolnavului, a omului primitiv și a copilului, cu toată originalitatea profundă care distinge aceste trei tipuri de gândire, este un simptom formal comun al unei etape primitive în dezvoltarea gândirii , și anume, un simptom al gândirii în complexe, și că acest fenomen se bazează peste tot se află mecanismul gândirii complexe și utilizarea funcțională a cuvântului ca semn sau nume de familie Prin urmare, interpretarea lui Lévy-Bruhl asupra participațiilor nu ni se pare corectă, deoarece, analizând sensul afirmației Bororo că sunt papagali roșii, Lévy-Bruhl operează tot timpul cu conceptele logicii noastre, crezând că astfel de o afirmație înseamnă în gândirea primitivă identitate sau identitate a ființelor Este imposibil, în opinia noastră, să facem o eroare mai profundă de interpretare L S Vygotski acest fenomen Dacă Bororos gândeau cu adevărat în termeni de logică, atunci afirmația lor nu putea fi înțeleasă altfel decât în acest sens Dar din moment ce pentru Bororo cuvintele nu sunt purtătoare de concepte, ci sunt doar desemnări formale pentru obiecte specifice, pentru ei această afirmație are un sens complet diferit Cuvântul „arara”, prin care desemnează papagalii roșii, cărora se identifică, este un nume comun pentru un complex binecunoscut, căruia îi aparțin atât păsările, cât și oamenii Această afirmație nu înseamnă identificarea papagalilor și a oamenilor, la fel cum indicația că două persoane au același nume de familie și sunt rude între ele nu indică identitatea acestor creaturi XIV Dar dacă ne întoarcem la istoria dezvoltării vorbirii noastre, vom vedea că mecanismul gândirii complexe cu toate trăsăturile sale inerente stă la baza dezvoltării limbajului nostru Primul lucru pe care îl învățăm din lingvistica modernă este că este necesar să distingem, în cuvintele lui Peterson, sensul unui cuvânt sau al unei expresii de o referință obiectivă, i e din acele obiecte cărora le indică cuvântul sau expresia dată Sensul poate fi unul, dar obiectele sunt diferite și, dimpotrivă, semnificațiile pot fi diferite, dar obiectul este unul Fie că spunem „victor la Jena” sau „învins la Waterloo”, persoana la care ne referim (Napoleon) este aceeași în ambele cazuri Sensul ambelor expresii este diferit Există cuvinte, nume proprii, a căror funcție este aceea de a indica un obiect Astfel, lingvistica modernă distinge între sensul și relația cu subiectul unui cuvânt Aplicând acest lucru la problema gândirii complexe a copiilor care ne interesează, am putea spune că cuvintele unui copil coincid cu cuvintele unui adult în relația lor subiectivă, i e ele indică aceleași obiecte, se referă la același cerc de fenomene Dar nu se potrivesc în sensul lor O astfel de coincidență în raport cu obiectele și o discrepanță în sensul unui cuvânt, pe care am descoperit-o ca trăsătură principală a gândirii complexe a copiilor, nu constituie din nou o excepție, ci o regulă în dezvoltarea limbajului Am spus mai sus, rezumând principalul rezultat al cercetării noastre, că copilul gândește ca sensul cuvântului la fel ca și adultul, i e aceleași obiecte, datorită cărora devine vrz- Gândire și vorbire înțelegerea este posibilă, dar gândește același conținut diferit, într-un mod diferit, cu ajutorul altor operații intelectuale Aceeași formulă poate fi aplicată în întregime istoriei dezvoltării și psihologiei limbajului în ansamblu Aici, la fiecare pas, găsim confirmare faptică și dovezi care ne convinge de corectitudinea acestei propoziții Pentru ca cuvintele să coincidă în relația lor cu subiectul, este necesar ca acestea să indice același subiect Dar pot indica același obiect în moduri diferite Un exemplu tipic al unei astfel de coincidențe a legăturii cu subiectul cu o nepotrivire a operațiilor mentale care stau la baza semnificației unui cuvânt este prezența sinonimelor în fiecare limbă Cuvântul „lună” și „lună” în limba rusă desemnează același obiect, dar îl desemnează în moduri diferite, imprimate în istoria dezvoltării fiecărui cuvânt „Luna” la originea sa este asociată cu cuvântul latin pentru „capricios”, „capricios”, „capricios” Persoana care a numit Luna cu acest nume a dorit evident să evidențieze semnul variabilității formei sale, trecerea ei de la o fază la alta ca diferența esențială a acesteia față de alte corpuri cerești Cuvântul „lună” este legat în sensul său de sensul „măsură” „Lună” înseamnă „contor” Persoana care a numit luna cu acest nume a ținut să arate spre ea, evidențiind o altă proprietate și anume că prin măsurarea fazelor lunare se poate calcula timpul Deci: referitor la cuvintele unui copil și ale unui adult, putem spune că sunt sinonime în sensul că indică același obiect Sunt numele acelorași lucruri, coincid în funcția lor nominativă, dar operațiile mentale care stau la baza lor sunt diferite Modul în care copilul și adultul ajung la această denumire, operația prin care ei gândesc obiectul dat și sensul cuvântului echivalent cu această operație, se dovedesc a fi esențial diferite în ambele cazuri În același mod, aceleași obiecte în diferite limbi coincid în funcția lor nominativă, dar în diferite limbi același obiect poate fi numit după semne complet diferite În rusă, „croitorul” provine din vechiul „port” rusesc – „o bucată de pânză”, „voal” În franceză și germană, același obiect este desemnat printr-un semn diferit - de la cuvântul „tăiat”, „tăiat” „Așadar”, formulăm această propoziție, „în ceea ce se numește în mod obișnuit sensul unui cuvânt, este necesar să se facă distincția între două puncte: sensul unei expresii în sensul propriu și funcția ei - ca nume pentru a se referi la aceasta sau acel obiect, relația sa cu subiectul ” Din aceasta rezultă clar că, vorbind despre sens L S Vygotski cuvinte, este necesar să se facă distincția între sensul cuvântului în sens propriu și indicarea obiectului conținut în cuvânt (Shor) Ni se pare că distincția dintre sensul unui cuvânt și relația acestuia cu unul sau altul obiect, distincția dintre sensul și numele dintr-un cuvânt, ne oferă cheia unei analize corecte a dezvoltării gândirii copiilor la nivelul ei primele etape Pe bună dreptate, Shor constată că diferența dintre aceste două momente, între sensul (sau conținutul expresiei) și obiectul căruia îi indică în așa-zisul sens al cuvântului, apare clar în dezvoltarea vocabularului copiilor Cuvintele unui copil pot coincide cu cuvintele unui adult în relația lor subiectivă și nu pot coincide în sens Dacă ne întoarcem la istoria dezvoltării cuvântului în fiecare limbă și la transferul sensului cuvântului, vom vedea, oricât de ciudat ar părea la prima vedere, că cuvântul în procesul dezvoltării sale își schimbă însemnând în același mod ca la un copil La fel ca în exemplul citat mai sus, o serie întreagă dintre cele mai diverse, din punctul nostru de vedere, obiecte care sunt incompatibile între ele au primit aceeași denumire generală la copil - „wow-wow”, deci în istoria dezvoltarea cuvântului vom găsi astfel de transferuri de sens care indică faptul că ele se bazează pe mecanismul gândirii complexe, că cuvintele sunt folosite și aplicate în acest caz într-un mod diferit decât în gândirea dezvoltată care utilizează concepte Luați de exemplu istoria cuvântului rusesc „zi” Inițial însemna „cusătură”, „un loc în care două bucăți de pânză se întâlnesc”, „ceva țesut împreună” Apoi a început să desemneze orice rost, un colț într-o colibă, un loc în care doi pereți se întâlnesc Mai mult, într-un sens figurat, a început să desemneze amurgul - locul în care ziua și noaptea se întâlnesc, iar apoi, acoperind timpul de la amurg la amurg, sau o perioadă de timp care include amurgul de dimineață și de seară, a început să însemne „ziua și noapte”, adică zi în adevăratul sens al cuvântului Astfel, vedem că fenomene atât de eterogene, cum ar fi o cusătură, un colț într-o colibă, amurgul, o zi, sunt combinate în dezvoltarea istorică a acestui cuvânt într-un complex conform aceleiași trăsături figurative, conform căreia un copil combină diverse obiecte într-un complex „Oricine începe să se ocupe de probleme etimologice este surprins de golul enunțurilor conținute în numele subiectului”, spune Shor De ce „porc” și „femeie” înseamnă „naștere” în același mod, „urs” și „castor” sunt numite în mod egal „maro”, de ce „măsurare” ar trebui să însemne exact „lună”, „răpit” - „taur” ”, „înțepător” - „bor” Dacă urmărim istoria acestor cuvinte, aflăm că ele se bazează nu pe necesitatea logică și nici măcar pe conexiunile stabilite în concepte, ci pe compoziții concrete pur figurative Gândire și vorbire plexuri, conexiuni de exact aceeași natură pe care am avut ocazia să le studiem în gândirea unui copil Există o caracteristică specifică care dă obiectului numele său „Vaca” înseamnă „coarnut”, dar cuvinte similare au provenit din aceeași rădăcină în alte limbi, adică și cu coarne, dar indicând o capră, căprioară sau alte animale cu coarne „Șoarece” înseamnă „hoț”, „bou” înseamnă „răie”, „fiică” înseamnă „mulg”, „copil” și „fecioară” sunt legate de verbul „a mulge” și înseamnă alăptare și alăptare Dacă respectăm legea conform căreia se combină familiile de cuvinte, vom vedea că noile fenomene și obiecte sunt de obicei denumite după un singur atribut, care nu este semnificativ din punct de vedere al logicii și nu exprimă logic esența acestui fenomen Numele nu este niciodată la începutul apariției sale un concept Prin urmare, din punct de vedere logic, numele, pe de o parte, se dovedește a fi insuficient, deoarece se dovedește a fi prea îngust, iar pe de altă parte, este prea larg Astfel, „coarnat” ca nume pentru o vacă sau „hoț” ca nume pentru un șoarece este prea îngust în sensul că atât o vacă, cât și un șoarece nu sunt epuizați de trăsăturile care sunt imprimate în nume Pe de altă parte, ele sunt prea largi, deoarece aceleași nume se aplică la o întreagă gamă de alte subiecte Prin urmare, în istoria limbajului, observăm o luptă constantă care nu se oprește nici măcar o zi între gândirea în concepte și gândirea antică în complexe Un nume complex, selectat după o trăsătură binecunoscută, intră în conflict cu conceptul pe care îl denotă și, ca urmare, există o luptă între concept și imaginea care stă la baza cuvântului Imaginea este ștearsă, uitată, forțată din conștiința vorbitorului, iar legătura dintre sunet și concept ca sens al cuvântului devine de neînțeles pentru noi Nimeni, de exemplu, care vorbește rusă acum, când spune „fereastră”, nu știe că înseamnă unde se uită sau unde trece lumina și nu conține nici un indiciu nu numai al unui cadru etc , ci chiar și al conceptului a unei gauri Între timp, cuvântul „fereastră” îl numim de obicei un cadru cu sticlă și uităm complet de legătura dintre acest cuvânt cu cuvântul „fereastră” În același mod, „cerneala” se referea inițial la fluidul de scris, indicând semnul său extern - culoarea neagră Persoana care a numit acest obiect cerneală l-a inclus în complexul de lucruri negre într-un mod pur asociativ Acest lucru nu ne împiedică acum să vorbim despre cerneală roșie, verde și albastră, uitând că din punct de vedere figurat o astfel de frază este absurdă Dacă ne întoarcem la transferul de nume, vom vedea asta L S Vygotski aceste nume sunt transferate prin asociere, prin contiguitate sau prin asemănare în mod figurat, i e nu după legea gândirii logice, ci după legea gândirii complexe În formarea cuvintelor noi, observăm încă o serie întreagă de procese extrem de interesante ale unei atribuiri atât de complexe a celor mai diverse obiecte unuia și aceluiași grup De exemplu, când vorbim despre gâtul unei sticle, despre piciorul unei mese, despre mânerul unei uși, despre o ramură a unui râu, facem o atribuire atât de complexă a unui obiect unui grup general Esența unui astfel de transfer al numelui constă în faptul că funcția îndeplinită aici de cuvânt nu este o funcție semasiologică, de înțelegere Cuvântul aici îndeplinește o funcție nominativă, indicativă Indică, numește un lucru Cu alte cuvinte, cuvântul de aici nu este un semn al unui sens cu care este asociat în actul gândirii, ci un lucru dat senzual asociat cu un alt lucru perceput senzual Și întrucât numele este asociat cu lucrul pe care îl denotă prin asociere, transferul numelui are loc de obicei în funcție de diverse asociații, care nu pot fi reconstruite fără cunoașterea exactă a situației istorice a actului de transfer al numelui Aceasta înseamnă că un astfel de transfer se bazează pe conexiuni faptice absolut concrete, la fel ca pe baza complexelor formate în gândirea copilului Aplicând acest lucru la vorbirea copiilor, am putea spune că atunci când un copil înțelege vorbirea unui adult, se întâmplă ceva asemănător cu ceea ce am indicat în exemplele de mai sus Pronunțând același cuvânt, un copil și un adult îl referă la aceeași persoană sau obiect, să zicem, lui Napoleon, dar unul îl consideră un câștigător la Jena, iar celălalt - ca un învins la Waterloo Potrivit lui Potebnya, limba este un mijloc de a se înțelege pe sine Prin urmare, trebuie să studiem funcția pe care o îndeplinește limbajul sau vorbirea în raport cu propria gândire a copilului și aici trebuie să stabilim că copilul se înțelege pe sine cu ajutorul vorbirii altfel decât îl înțelege pe adult cu ajutorul aceluiași vorbire Aceasta înseamnă că actele de gândire efectuate de un copil cu ajutorul vorbirii nu coincid cu operațiile efectuate în gândirea unui adult atunci când pronunță același cuvânt Am citat deja opinia unuia dintre autori, care spune că cuvântul primar nu poate fi în niciun fel luat ca un simplu semn al unui concept Este mai degrabă o imagine, mai degrabă o imagine, un desen mental al unui concept, o mică poveste despre el Este o operă de artă Și, prin urmare, are un caracter complex specific și poate desemna simultan mai multe obiecte care sunt în egală măsură legate de același complex Gândire și vorbire Ar fi mai corect să spunem: denumind un obiect cu ajutorul unui astfel de concept de imagine, o persoană îl trimite la un complex binecunoscut, legându-l într-un grup cu o serie de alte obiecte Pe bună dreptate, Pogodin vorbește despre originea cuvântului „vâslă” din cuvântul „plumb”, că, mai degrabă, cuvântul „vâslă” ar putea fi numit o barcă ca mijloc de transport, sau un cal care poartă, sau un vagon Vedem că toate aceste obiecte aparțin, parcă, unui singur complex, așa cum observăm în gândirea copilului XV Un exemplu extrem de interesant de gândire pur complexă este vorbirea copiilor surdo-muți, cărora le lipsește motivul principal pentru formarea pseudoconceptelor copiilor Am subliniat mai sus că formarea pseudo-conceptelor se bazează pe faptul că copilul nu formează liber complexe, combinând obiecte în grupuri integrale, ci că găsește în vorbirea adulților cuvinte asociate cu anumite grupuri de obiecte Prin urmare, complexul copiilor coincide în legătură cu subiectul său cu conceptele de adult Un copil și un adult care se înțeleg atunci când pronunță cuvântul „câine” referă acest cuvânt la același obiect, adică același conținut concret, dar unul se gândește în același timp la un complex specific de câini, iar celălalt la un concept abstract a unui câine În vorbirea copiilor surdo-muți, această împrejurare își pierde din forță, deoarece aceștia sunt lipsiți de comunicarea verbală cu adulții și, lăsați în voia lor, formează liber complexe notate cu același cuvânt Datorită acestui fapt, trăsăturile gândirii complexe ies în prim-plan cu distincție și claritate deosebite Deci, în limbajul surdo-muților, un dinte poate avea trei semnificații diferite Înseamnă alb, piatră și dinte Aceste nume variate sunt conectate într-un singur complex, care în dezvoltarea sa ulterioară necesită adăugarea unui gest indicativ sau pictural pentru a determina relația subiectului cu un anumit sens În limbajul surdo-muților, ambele aceste funcții ale cuvântului sunt, ca să spunem așa, separate fizic Surdo-mutul arată un dinte și apoi, arătând spre suprafața acestuia sau înfățișând o aruncare cu mâna, indică cărui obiect ar trebui să i se atribuie cuvântul dat În gândirea unui adult, observăm și un fenomen extrem de interesant la fiecare pas Constă în faptul că, deși gândirea unui adult este accesibilă generalului L S Vygotski dizolvând concepte și operează cu ele, cu toate acestea, nu toată gândirea lui este plină de aceste operații Dacă luăm cele mai primitive forme ale gândirii umane așa cum apar în vis, vom vedea acolo acest mecanism primitiv străvechi de gândire complexă, fuziune vizuală, condensare și mișcare a imaginilor Studiul acelor generalizări care se observă în vis, așa cum subliniază pe bună dreptate Kretschmer, este cheia unei înțelegeri corecte a gândirii primitive și distruge prejudecata că generalizarea în gândire apare doar în forma sa cea mai dezvoltată, și anume sub forma conceptelor Cercetările lui Jensch au descoperit că în sfera gândirii pur vizuale există generalizări speciale sau combinații de imagini care sunt, parcă, analogi concreti ai conceptelor, sau concepte vizuale, și pe care Jensch le numește compoziție semnificativă și fluxion În gândirea unui adult, observăm la fiecare pas o trecere de la gândirea în concepte la gândirea concretă, complexă, la gândirea de tranziție Pseudo-conceptele nu sunt doar proprietatea exclusivă a copilului În pseudo-concepte, gândirea apare foarte des și în viața noastră de zi cu zi Din punctul de vedere al logicii dialectice, conceptele, așa cum apar în vorbirea noastră de zi cu zi, nu sunt concepte în sensul propriu al cuvântului Sunt idei mai degrabă generale despre lucruri Cu toate acestea, nu există nicio îndoială că ele reprezintă o etapă de tranziție de la complexe și pseudo-concepte la concepte adevărate în sensul dialectic al cuvântului XVI Gândirea complexă a copilului pe care am descris-o este doar prima rădăcină din istoria dezvoltării conceptelor sale Dar dezvoltarea conceptelor copiilor are și o a doua rădăcină Această a doua rădăcină constituie a treia mare etapă în dezvoltarea gândirii copilului, care la rândul ei, ca și a doua, se desparte într-o serie întreagă de faze sau etape separate În acest sens, pseudo-conceptul pe care l-am considerat mai sus constituie o etapă de tranziție între gândirea complexă și între o altă rădăcină, sau sursă, în dezvoltarea conceptelor copiilor Am precizat deja mai sus că în expunerea noastră este prezentat cursul dezvoltării conceptelor copiilor așa cum este relevat în condițiile artificiale ale analizei experimentale Aceste condiții artificiale reprezintă procesul de dezvoltare a conceptelor în el Gândire și vorbire succesiune logică și, prin urmare, deviază inevitabil de la cursul real de dezvoltare a conceptelor Prin urmare, succesiunea etapelor individuale și a fazelor individuale în cadrul fiecărei etape în cursul real de dezvoltare a gândirii copilului și în reprezentarea noastră nu coincid una cu alta Aderăm tot timpul la calea genetică de a lua în considerare problema care ne interesează, dar încercăm să prezentăm momentele genetice individuale în forma lor cea mai matură, cea mai clasică și, prin urmare, ne abatem inevitabil de la acel drum complex, șerpuitor și uneori în zig-zag, de-a lungul căruia dezvoltarea conceptelor copiilor are loc de fapt Așadar și de această dată, trecând la descrierea celei de-a treia, ultimei etape din dezvoltarea gândirii copiilor, trebuie să spunem că de fapt primele faze ale acestei a treia etape nu urmează neapărat cronologic după ce gândirea complexă a completat întregul cerc al ei dezvoltare Dimpotrivă, am văzut că formele superioare de gândire complexă sub formă de pseudo-concepte sunt o astfel de formă de tranziție pe care stăruie și gândirea noastră cotidiană, bazată pe vorbirea noastră obișnuită Între timp, începuturile primare ale acelor forme pe care trebuie să le descriem acum, preced în timp semnificativ formarea pseudo-conceptelor, dar în esența lor logică ele reprezintă, după cum am menționat deja, o a doua și, parcă, o rădăcină independentă în istoria dezvoltării conceptelor și, după cum vom vedea acum, ele îndeplinesc o funcție genetică complet diferită, adică joacă un rol diferit în dezvoltarea gândirii copiilor Pentru gândirea complexă pe care o descriem mai sus, momentul cel mai caracteristic este stabilirea de conexiuni și relații care stau la baza acestui tip de gândire Gândirea copilului în această etapă integrează obiectele individuale pe care le percepe, le leagă în anumite grupuri și, prin aceasta, pune primele baze pentru unificarea impresiilor disparate, face primii pași pe calea generalizării elementelor disparate ale experienței Dar conceptul în forma sa naturală și dezvoltată presupune nu numai unificarea și generalizarea elementelor individuale concrete ale experienței, el presupune și izolarea, abstracția, izolarea elementelor individuale și capacitatea de a considera aceste elemente izolate, abstracte, în afara celor concrete și actuale conexiunea în care sunt date În acest sens, gândirea complexă este neputincioasă Totul este impregnat de o supraabundență sau supraproducție de conexiuni și o slăbiciune a abstractizării Procesul de extragere a caracteristicilor în gândirea complexă este extrem de slab Între timp, așa cum sa spus deja, adevăratul concept este în aceeași măsură L S Vygotski se bazează pe procesele de analiză, precum și pe procesele de sinteză Dezmembrarea și legarea sunt momente interne la fel de necesare în construcția conceptului Analiza și sinteza, după binecunoscuta expresie a lui Goethe, se presupun una pe cealaltă în același mod ca inhalarea și expirația Toate acestea se aplică în mod egal nu numai gândirii în general, ci și construcției unui concept separat Dacă am dori să urmărim cursul real al dezvoltării gândirii copiilor, desigur, nu am găsi într-o formă disecată o linie separată izolată de dezvoltare a funcției de formare a complexelor și o linie separată de împărțire a întregului în separat elemente De fapt, ambele apar într-o formă topită, topită și numai în interesul analizei științifice prezentăm ambele linii într-o formă separată, străduindu-ne să urmărim fiecare dintre ele cât mai clar posibil Cu toate acestea, o astfel de împărțire a acestor linii nu este doar o metodă convențională a noastră, pe care am putea-o înlocui în mod arbitrar cu orice altă metodă Dimpotrivă, are rădăcini în însăși natura lucrurilor, pentru că natura psihologică a uneia și a celorlalte funcții este esențial diferită Astfel, vedem că funcția genetică a celei de-a treia etape în dezvoltarea gândirii copiilor este dezvoltarea disecției, analizei și abstracției În acest sens, prima fază a acestui al treilea pas este extrem de apropiată de un pseudo-concept Această asociere a diferitelor obiecte specifice este creată pe baza similitudinii maxime dintre elementele sale Întrucât această asemănare nu este niciodată completă, aici avem o situație extrem de interesantă din punct de vedere psihologic, constând în faptul că copilul plasează în condiții evident inegal favorabile, în sensul atenției, diverse atribute ale unui obiect dat Acele trăsături care în totalitatea lor reflectă asemănarea maximă cu eșantionul dat devin, parcă, centrul atenției și astfel ies, parcă, abstractizate de restul trăsăturilor care rămân la periferia atenției Aici, pentru prima dată, procesul abstracției apare cu toată distincția, care este adesea slab distinsă datorită faptului că un întreg grup de trăsături, insuficient divizat în sine, este abstras, uneori pur și simplu pe baza unei impresii vagi de generalitate, și nu pe baza unei selecții clare a caracteristicilor individuale Cu toate acestea, s-a făcut un decalaj în percepția holistică a copilului Semnele au fost împărțite în două părți inegale, au apărut acele două procese, care în școala Külpe au fost numite abstractizare pozitivă și negativă Un obiect concret nu mai este toate trăsăturile sale, nu în toată plenitudinea lui reală Gândire și vorbire ele intră în complex, sunt incluse în generalizare, dar el lasă în urmă pragul acestui complex, intrând în el, o parte din semnele sale, se sărăcește, dar acele semne care au servit ca bază pentru includerea lui în complex ies mai ales proeminent în gândirea copilului Această generalizare, creată de copil pe baza asemănării maxime, este atât un proces mai sărac, cât și mai bogat decât un pseudo-concept Este mai bogat decât un pseudo-concept, pentru că este construit pe separarea celor importante și esențiale de grupul general al trăsăturilor percepute Este mai sărac decât un pseudo-concept, deoarece legăturile pe care se bazează această construcție sunt extrem de sărace, ele fiind epuizate doar de o vagă impresie de generalitate sau de maximă asemănare XVII A doua fază a aceluiași proces de dezvoltare a conceptului este ceea ce s-ar putea numi stadiul conceptelor potențiale În condiții experimentale, un copil care se află în această fază a dezvoltării sale, de obicei, evidențiază un grup de obiecte pe care le generalizează, unite după o trăsătură comună Avem din nou în fața noastră o imagine care la prima vedere seamănă foarte mult cu un pseudo-concept și care, în aparență, poate fi luată, la fel ca un pseudo-concept, pentru un concept complet în sensul propriu al cuvântului Exact același produs ar putea fi obținut ca urmare a gândirii unui adult, care operează cu concepte Această apariție înșelătoare, această asemănare exterioară cu conceptul adevărat, face ca conceptul potențial să fie legat de pseudo-concept Dar natura lor este în esență diferită Diferența dintre un concept adevărat și unul potențial a fost introdusă în psihologie de Groos, care a făcut din această diferență punctul de plecare al analizei sale asupra conceptelor „Un concept potențial”, spune Groos, „s-ar putea să nu fie altceva decât un act de obișnuință În acest caz, în forma sa cea mai elementară, constă în faptul că ne așteptăm, sau mai bine zis, presupunem că ocazii similare dau naștere la impresii generale similare „Dacă „conceptul potențial” este într-adevăr așa cum tocmai l-am descris ca o atitudine față de obișnuit, atunci în orice caz el apare foarte devreme la copil ” „Cred că este o condiție necesară anterioară apariției de evaluări intelectuale, dar în sine nu are nimic intelectual” ( , p ) Astfel, acest concept potențial este preintelectual L S Vygotski o formaţie intelectuală care apare extrem de timpuriu în istoria dezvoltării gândirii În acest sens, majoritatea psihologilor moderni sunt de acord că conceptul potențial, așa cum tocmai l-am descris, este deja inerent gândirii animalului În acest sens, credem noi, Kro are perfectă dreptate atunci când obiectează la afirmația general acceptată că abstracția apare pentru prima dată în adolescență „Abstracția izolatoare”, a spus el, „poate fi deja stabilită la animale” Într-adevăr, experimente speciale privind abstracția formei și a culorii la puii domestici au arătat că, dacă nu un concept potențial în sensul propriu al cuvântului, atunci ceva extrem de apropiat de acesta, constând în izolarea sau izolarea caracterelor individuale, își are locul la stadii extrem de timpurii de dezvoltare comportament în seria animalelor Din acest punct de vedere are perfectă dreptate Groos, care, implicând printr-un potenţial concept o orientare către o reacţie comună, refuză să vadă în ea un semn al dezvoltării gândirii copilăreşti şi o clasifică din punct de vedere genetic drept pre- procesele intelectuale „Conceptele noastre potențiale originale”, spune el, „sunt pre-intelectuale Funcționarea acestor concepte potențiale poate fi elucidată fără a presupune procese logice În acest caz, „relația dintre un cuvânt și ceea ce numim sensul său poate fi uneori o simplă asociere care nu conține sensul real al cuvântului” ( , p și urm ) Dacă ne întoarcem la primele cuvinte ale copilului, vom vedea că ele se apropie în sensul lor de aceste potențiale concepte Aceste concepte sunt potențiale, în primul rând, în relația lor practică cu o anumită gamă de obiecte și, în al doilea rând, în ceea ce privește procesul de izolare a abstractizării care le stă la baza Sunt concepte dintr-o capacitate care nu au actualizat încă acea capacitate Nu este un concept, dar este ceva care poate deveni unul În acest sens, Buhler face o analogie perfect legitimă între modul în care un copil folosește unul dintre cuvintele obișnuite la vederea unui nou obiect și, totuși, cum o maimuță recunoaște în multe lucruri care, altă dată, nu i-ar fi amintit de un băț , asemanarea cu un bat, daca este in astfel de imprejurari in care batul ii este de folos Experimentele lui Koehler cu utilizarea uneltelor la cimpanzei au arătat că o maimuță, folosind odată un băț ca unealtă pentru a stăpâni o țintă, abia apoi extinde acest sens de unealtă la toate celelalte obiecte care au ceva în comun cu un băț și pot efectua funcțiile unui stick Gândire și vorbire Asemănarea exterioară cu conceptul nostru este izbitoare Și un astfel de fenomen chiar merită numele unui concept potențial Koehler formulează rezultatele observațiilor sale asupra cimpanzeilor în acest sens, după cum urmează „Dacă spunem”, a spus el, „că un băț care ne atrage atenția a primit un anumit sens funcțional pentru anumite poziții, că acest sens se extinde la toate celelalte obiecte, oricare ar fi acestea în general, dar având trăsături comune cunoscute în mod obiectiv cu un băț în sensul formei și densității, apoi ajungem direct la o singură vedere care coincide cu comportamentul observat al animalelor Aceste experimente au arătat că maimuța începe să folosească câmpuri de pălărie de paie, pantofi, sârmă, un pai, un prosop pe post de băț, adică o mare varietate de obiecte care au o formă alungită și pot servi ca înlocuitor pentru un băț în aparență Vedem, așadar, că există și o generalizare a unei serii întregi de subiecte concrete într-o anumită privință Și toată diferența cu conceptul potențial al Groos constă doar în faptul că acolo vorbim despre impresii similare, în timp ce aici vorbim despre un sens funcțional similar Acolo, conceptul potențial este elaborat în domeniul gândirii vizuale; aici, în domeniul gândirii practice, active Astfel de concepte motrice, sau concepte dinamice, după expresia lui Werner, astfel de semnificații funcționale, după expresia lui Köhler, așa cum este bine cunoscut, există în gândirea copiilor de destul de mult timp, până la debutul vârstei școlare După cum se știe, definiția copiilor a conceptelor este de o natură atât de funcțională Pentru un copil, a defini un obiect sau un concept echivalează cu a numi ceea ce face acest obiect sau, mai des, ce se poate face cu acest obiect Când vine vorba de definirea conceptelor abstracte, totuși, atunci când sunt definite, iese în prim-plan o situație specifică, de obicei efectivă, care este echivalentul sensului copilăresc al cuvântului Messer, în studiul său despre gândire și vorbire, dă o definiție extrem de tipică a unui concept abstract în acest sens, dată de unul dintre studenții anului I de studiu „Mintea”, spune copilul, „este când îmi este cald și nu beau apă” Acest tip de sens concret și funcțional constituie singura bază psihologică a unui concept potențial Am putea aminti că deja în gândirea complexă astfel de concepte potențiale joacă un rol extrem de important, fiind adesea combinate cu construcția de complexe Astfel, de exemplu, într-un complex asociativ și în multe alte tipuri de complex, așa cum am văzut mai sus, construcția unui complex presupune selectarea unei anumite trăsături comune diferitelor elemente L S Vygotski Adevărat, este caracteristic gândirii complexe pure că această trăsătură este extrem de instabilă, că face loc unei alte trăsături și că nu este în niciun fel privilegiată față de toate celelalte Acest lucru nu este caracteristic unui concept potențial Aici, atributul dat, care servește drept bază pentru includerea unui obiect într-un grup general cunoscut, este un atribut privilegiat, abstras din grupul specific de atribute cu care este de fapt asociat Amintiți-vă că în istoria dezvoltării cuvintelor noastre, astfel de concepte potențiale joacă un rol extrem de important Am dat mai sus multe exemple despre modul în care orice cuvânt nou ia naștere pe baza selecției uneia dintre unele trăsături care atrage atenția și servesc drept bază pentru construirea unei generalizări a unui număr de obiecte numite sau notate cu același cuvânt Aceste concepte potențiale rămân adesea la stadiul dat al dezvoltării lor, fără a se transforma în concepte adevărate În orice caz, ele joacă un rol extrem de important în dezvoltarea conceptelor copiilor Acest rol constă în faptul că aici, pentru prima dată, prin abstracția semnelor individuale, copilul distruge situația concretă, legătura concretă a semnelor, creând astfel premisa necesară pentru o nouă combinație a acestor semne pe un nou bază Doar stăpânirea procesului de abstractizare, împreună cu dezvoltarea gândirii complexe, poate conduce copilul la formarea unor concepte adevărate Această formare de concepte adevărate constituie a patra și ultima fază în dezvoltarea gândirii copilului Conceptul apare atunci când se sintetizează din nou o serie de trăsături abstracte și când sinteza abstractă obținută în acest fel devine principala formă de gândire, cu ajutorul căreia copilul înțelege și înțelege realitatea din jurul său În același timp, așa cum am spus mai sus, experimentul arată că rolul decisiv în formarea unui concept adevărat aparține cuvântului Cu ajutorul cuvântului copilul își îndreaptă în mod arbitrar atenția asupra unor semne, cu ajutorul cuvântului le sintetizează, cu ajutorul cuvântului simbolizează un concept abstract și operează cu acesta ca cel mai înalt semn dintre toate pe care gândirea umană a creat-o Adevărat, chiar și în gândirea complexă rolul cuvântului apare clar Gândirea complexă în sensul în care am descris-o mai sus este imposibilă fără un cuvânt care acționează ca un nume de familie care unește grupuri de obiecte care sunt legate prin impresie În acest sens, spre deosebire de un număr de autori, distingem gândirea complexă ca o anumită etapă în dezvoltarea gândirii verbale de aceea nonverbală Gândire și vorbire gândirea vizuală, care caracterizează reprezentările animalelor și pe care alți autori, precum Werner, o numesc și complexă datorită tendinței sale inerente de a contopi impresiile individuale În acest sens, acești autori sunt înclinați să echivaleze procesele de condensare și mișcare, așa cum apar în vis, și între gândirea complexă a popoarelor primitive, care este una dintre cele mai înalte forme de gândire verbală, produs al lungului istoric istoric evoluţia intelectului uman şi precursorul inevitabil al gândirii în concepte Unele autorități, precum Volkelt, merg chiar mai departe și tind să identifice gândirea complexă similară emoțional a păianjenilor cu gândirea verbală primitivă a unui copil Din punctul nostru de vedere, între cele două există o diferență fundamentală, care separă produsul evoluției biologice, forma naturală a gândirii, de forma a apărut istoric a intelectului uman Cu toate acestea, recunoașterea faptului că cuvântul joacă un rol decisiv în gândirea complexă nu ne obligă în niciun caz să identificăm acest rol al cuvântului în gândirea în complexe și în gândirea în concepte Dimpotrivă, vedem însăși diferența dintre un complex și un concept în primul rând în faptul că o generalizare este rezultatul unei utilizări funcționale a unui cuvânt, în timp ce alta apare ca urmare a unei utilizări funcționale complet diferite a acestui cuvânt cuvânt Cuvântul este un semn Acest semn poate fi folosit în moduri diferite, poate fi aplicat în moduri diferite Poate servi ca mijloc pentru diferite operații intelectuale și tocmai diferitele operații intelectuale efectuate cu ajutorul cuvântului sunt cele care duc la diferența principală dintre complex și concept XVIII Cea mai importantă concluzie genetică a întregii noastre cercetări, în legătura care ne interesează, este propunerea de bază conform căreia copilul ajunge să gândească în termeni, că termină a treia etapă de dezvoltare a intelectului său abia la o vârstă de tranziție „Acest tip primitiv de gândire”, spune Kretschmer, „este desemnat în același mod cu gândirea complexă (Preuss), deoarece complexele de imagini trec adesea unele în altele și se contopesc în conglomerate încă țin locul unor concepte abstracte și delimitate clar ” ( , p ) Toți autorii sunt de acord să vadă în acest tip de gândire „o etapă preliminară figurativă în procesul formării conceptului” L S Vygotski În experimentele menite să investigheze gândirea unui adolescent, am avut ocazia să observăm cum, odată cu creșterea intelectuală a unui adolescent, formele primitive de gândire sincretică și complexă se retrag din ce în ce mai mult în fundal, cum potenţialele concepte devin din ce în ce mai mari și mai rar în gândirea lui și cât de rar la început, și apoi din ce în ce mai des în procesul de gândire, începe să folosească concepte adevărate Cu toate acestea, acest proces de schimbare a formelor individuale de gândire și a fazelor individuale în dezvoltarea sa nu poate fi imaginat ca un proces pur mecanic, în care fiecare nouă fază începe atunci când cea anterioară este complet finalizată și finalizată Imaginea dezvoltării se dovedește a fi mult mai complicată Forme genetice diferite coexistă, la fel cum coexistă straturi ale celor mai diverse epoci geologice în scoarța terestră Această prevedere nu este o excepție, ci mai degrabă regula pentru dezvoltarea oricărui comportament în general Știm că comportamentul uman nu se află în mod constant pe același plan superior sau superior al dezvoltării sale Cele mai noi și mai tinere, cele mai recente forme apărute din istoria omenirii coexistă în comportamentul uman alături de cele mai vechi, și schimbarea zilnică a diferitelor forme de comportament, așa cum P P Blonsky repetă în esență istoria dezvoltării comportamentului de-a lungul a mii de ani Același lucru este valabil și pentru dezvoltarea gândirii copiilor Și aici, un copil care stăpânește cea mai înaltă formă de gândire – conceptele – nu se lasă în niciun caz de formele mai elementare Multă vreme ele continuă să fie forma de gândire predominantă și dominantă din punct de vedere cantitativ într-o serie de domenii ale experienței sale Chiar și un adult, așa cum am subliniat mai înainte, nu gândește întotdeauna în termeni De foarte multe ori gândirea sa se desfășoară la nivelul gândirii complexe, coborând uneori la forme și mai elementare, mai primitive Dar conceptele în sine atât ale unui adolescent, cât și ale unui adult, deoarece aplicarea lor se limitează la sfera experienței pur cotidiene, adesea nu se ridică peste nivelul pseudo-conceptelor și, având toate trăsăturile unui concept dintr-un punct de vedere formal-logic punct de vedere, nu sunt încă concepte din punctul de vedere al logicii dialectice, rămânând doar idei generale, i e complexe Vârsta de tranziție, așadar, nu este vârsta desăvârșirii, ci vârsta crizei și maturizării gândirii În ceea ce privește cea mai înaltă formă de gândire accesibilă minții umane, această vârstă este, de asemenea, tranzitorie, ca și în toate celelalte privințe Acest caracter de tranziție al gândirii adolescenților devine deosebit de clar când îl luăm Gândire și vorbire conceptul nu este gata făcut, ci în acțiune, și îl supunem unui test funcțional, întrucât în acțiune, în procesul de aplicare, aceste formațiuni își dezvăluie adevărata natură psihologică În același timp, studiind conceptul în acțiune, descoperim și un model psihologic extrem de important care stă la baza acestei noi forme de gândire și care aruncă lumină asupra naturii activității intelectuale a adolescentului în ansamblu și, după cum vom vedea mai târziu, asupra dezvoltarea personalității sale și a perspectivei asupra lumii Primul lucru care merită remarcat în acest domeniu este divergența profundă, care se exprimă în experiment, între formarea unui concept și definirea lui verbală Această discrepanță rămâne valabilă nu numai la adolescent, ci și în gândirea unui adult, chiar și în gândirea uneori extrem de dezvoltată Prezența unui concept și conștiința acestui concept nu coincid nici în sensul momentului apariției, nici în sensul funcționării lor Primul poate apărea mai devreme și poate acționa independent de al doilea Analiza realității cu ajutorul conceptelor apare mult mai devreme decât analiza conceptelor în sine Acest lucru se dezvăluie clar în experimentele cu adolescenți, care de foarte multe ori arată ca trăsătura cea mai caracteristică a vârstei, indicând natura tranzitorie a gândirii, discrepanța dintre cuvânt și faptă în formarea conceptelor Adolescentul formează un concept, îl aplică corect într-o anumită situație, dar de îndată ce este vorba de definirea verbală a acestui concept, atunci imediat gândirea lui se confruntă cu dificultăți extreme și definiția conceptului se dovedește a fi mult mai restrânsă decât utilizarea vie a acestui concept În acest fapt, vedem o confirmare directă a faptului că conceptele apar nu doar ca rezultat al prelucrării logice a anumitor elemente ale experienței, că copilul nu se gândește la conceptele sale, ci că ele apar în el într-un mod complet diferit fel și numai mai târziu sunt recunoscute și logicizate Aici se dezvăluie și un alt moment, care este caracteristic aplicării conceptelor în epoca de tranziție Acest moment constă în faptul că adolescentul folosește conceptul într-o situație vizuală Atunci când acest concept nu a fost încă rupt dintr-o situație concretă, percepută vizual, el ghidează gândirea adolescentului cel mai ușor și corect Semnificativ mai multe dificultăți sunt prezentate de procesul de transfer a conceptelor, adică aplicarea acestei experiențe la lucruri complet diferite și eterogene, atunci când semnele izolate, dar sintetizate în concept, apar într-un mediu concret complet diferit de alte semne, și când ele însele sunt date în proporții concrete cu totul diferite Când este schimbat în L S Vygotski Într-o situație vizuală sau concretă, aplicarea unui concept dezvoltat într-o altă situație se dovedește a fi mult mai dificilă Dar acest transfer, de regulă, reușește la adolescent deja în prima etapă a maturizării gândirii sale Mult mai dificil este procesul de definire a unui astfel de concept atunci când conceptul este rupt din situația concretă în care a fost dezvoltat, când nu se bazează deloc pe impresii concrete și când începe să se miște pe un plan complet abstract Aici, definiția verbală a acestui concept, capacitatea de a-l înțelege și defini clar, provoacă dificultăți considerabile, iar în experiment este de foarte multe ori necesar să se observe modul în care un copil sau un adolescent, care de fapt a rezolvat problema formării corecte a unui concept , coboară la un nivel mai primitiv atunci când se definește un concept deja format și începe de la definirea unui concept pentru a enumera elementele specifice acoperite de acest concept în această situație particulară Astfel, adolescentul folosește cuvântul ca concept, și definește cuvântul ca un complex Aceasta este o formă de gândire extrem de caracteristică în epoca de tranziție, oscilând între gândirea complexă și gândirea în concepte Dar cele mai mari dificultăți pe care un adolescent le depășește de obicei abia până la sfârșitul vârstei de tranziție sunt transferul în continuare a sensului sau sensului conceptului dezvoltat în situații concrete noi și noi, la care el se gândește și în abstract Calea de la abstract la concret se dovedește a fi nu mai puțin dificilă aici decât a fost odinioară calea de ascensiune de la concret la abstract Aici experimentul nu lasă nicio îndoială că imaginea obișnuită a formării conceptelor, așa cum a fost desenată de psihologia tradițională, care în această descriere a urmat cu sclavie descrierea formal-logică a procesului de formare a conceptelor, nu corespunde deloc realității În psihologia tradițională, procesul de formare a conceptelor a fost desenat după cum urmează Conceptul se bazează pe o serie de idei specifice Luați, spune unul dintre psihologi, un exemplu - conceptul de copac Este derivat dintr-o serie de reprezentări similare ale arborelui „Conceptul apare din reprezentările unor obiecte similare unice ” Urmează o diagramă care explică procesul de formare a conceptului și care îl prezintă sub forma următoare Să presupunem că am avut ocazia să observ trei copaci diferiți Reprezentările acestor trei arbori pot fi descompuse în părțile lor componente, fiecare dintre acestea denotă o formă, culoare sau Gândire și vorbire dimensiunea arborilor individuali Celelalte componente ale acestor reprezentări se dovedesc a fi similare Asimilarea trebuie să aibă loc între părți similare ale acestor reprezentări, rezultând o reprezentare generală a acestei trăsături Apoi, prin sinteza acestor reprezentări, se obține o reprezentare generală, sau conceptul de arbore Din acest punct de vedere, formarea conceptelor are loc în același mod în care se obține un portret de familie al diferitelor persoane aparținând aceleiași familii în fotografia colectivă a lui Galton După cum știți, baza acestei fotografii este că imaginile membrilor individuali ai unei anumite familii sunt imprimate pe aceeași placă Aceste imagini sunt suprapuse una peste alta în așa fel încât trăsăturile similare și adesea recurente comune multor membri ai unei anumite familii apar cu o relief ascuțit, subliniat și trăsături aleatorii, individuale, diferite la indivizi, suprapuse unul altuia, se șterg reciproc și se întunecă unul pe altul În acest fel, se obține o selecție de trăsături similare, iar totalitatea acestor trăsături comune selectate ale unui număr de obiecte și trăsături similare este, din punct de vedere tradițional, un concept în sensul propriu al cuvântului Este imposibil să ne imaginăm ceva mai fals din punctul de vedere al cursului real de dezvoltare a conceptelor decât această imagine logică desenată cu ajutorul diagramei de mai sus De fapt, după cum au observat psihologii cu mult timp în urmă și experimentele noastre arată cu claritate distinctă, formarea conceptelor la un adolescent nu urmează niciodată calea logică pe care schema tradițională descrie procesul de formare a conceptelor Cercetările lui Vogel au arătat că copilul „aparent nu intră pe tărâmul conceptelor abstracte, pornind de la tipuri speciale și urcând din ce în ce mai sus Dimpotrivă, la început el folosește cele mai generale concepte El ajunge la seria ocupând locul de mijloc nu prin abstracție, mergând de jos în sus, ci prin definiție, trecând de la cel mai înalt la cel mai de jos Dezvoltarea reprezentării la un copil trece de la nediferențiat la diferențiat și nu invers Gândirea se dezvoltă prin trecerea de la gen la specie în varietate, și nu invers Gândirea, în expresia figurativă a lui Vogel, se mișcă aproape întotdeauna în sus și în jos în piramida conceptelor și rareori într-o direcție orizontală Această propoziție a însemnat la vremea sa o revoluție formală în învățătura psihologică tradițională referitoare la formarea conceptelor În locul ideii anterioare, conform căreia conceptul a apărut prin simpla evidențiere a unor trăsături similare dintr-un număr de obiecte specifice, procesul de formare a conceptului a început să apară cercetătorilor în complexitatea sa reală ca un proces complex L S Vygotski mișcări ale gândirii în piramida conceptelor, tot timpul trecând de la general la particular și de la particular la general În ultimul timp, Buhler a prezentat o teorie a originii conceptelor, conform căreia, la fel ca Vogel, este înclinat să nege ideea tradițională a dezvoltării unui concept prin evidențierea unor trăsături similare El distinge două rădăcini genetice în formarea conceptelor Prima rădăcină este unificarea reprezentărilor copilului în grupuri selectate, contopirea acestor grupuri între ele în legături asociative complexe care se formează între grupuri separate ale acestor reprezentări și între elementele individuale incluse în fiecare grup A doua rădăcină genetică a conceptelor este, potrivit lui Buhler, funcția de judecată Ca urmare a gândirii, ca urmare a unei judecăți deja formate, copilul ajunge la crearea de concepte, iar Buhler vede o dovadă serioasă în acest sens în faptul că cuvintele care semnifică concepte reproduc foarte rar la copil un gata făcut judecată legată de aceste concepte, așa cum observăm mai ales adesea în experimentul de asociere cu un copil Evident, propoziția este ceva dintre cele mai simple, iar locul logic natural al conceptului, așa cum spune Buhler, este propoziția Reprezentarea și judecata interacționează între ele în procesul de formare a conceptului Astfel, procesul de formare a conceptului se dezvoltă din două laturi - din partea generalului și din partea particularului - aproape simultan O confirmare extrem de importantă a acestui lucru este faptul că primul cuvânt pe care îl folosește copilul este într-adevăr o denumire generală și abia relativ mai târziu apar la copil denumirile private și specifice Copilul, desigur, învață cuvântul „floare” mai devreme decât numele florilor individuale și chiar dacă, din cauza condițiilor dezvoltării vorbirii, trebuie să stăpânească mai devreme un anumit nume și recunoaște mai devreme cuvântul „trandafir” decât numele „floare”, atunci el folosește acest cuvânt și îl aplică nu numai trandafirului, ci și fiecărei flori, adică folosește această denumire particulară ca una generală În acest sens, Buhler are mare dreptate când spune că procesul de formare a conceptelor nu constă în urcarea piramidei conceptelor de jos în sus, ci că procesul de construire a conceptului se desfășoară din două părți, precum procesul de săpare a unui tunel Este adevărat, o întrebare extrem de importantă și dificilă pentru psihologie este legată de aceasta: această întrebare constă în faptul că, împreună cu recunoașterea faptului că copilul învață nume generale și cele mai abstracte înaintea celor concrete, mulți psihologi au ajuns să revizuiască viziunea tradițională, conform căruia abstractul Gândire și vorbire noua gândire se dezvoltă relativ târziu, tocmai în perioada pubertății Acești psihologi, pornind de la observarea corectă a secvenței în dezvoltarea numelor generale și specifice la un copil, trag concluzia greșită, și anume că, simultan cu apariția numelor generale în vorbirea copilului, adică extrem de devreme, copilul are și concepte abstracte Așa este, de exemplu, teoria lui S Buhler Am văzut că această teorie duce la o concepție falsă că în perioada de tranziție gândirea nu suferă modificări deosebite și nu face nicio cucerire semnificativă Potrivit acestei teorii, în gândirea unui adolescent nu apare nimic fundamental nou în comparație cu ceea ce întâlnim deja în activitatea intelectuală a unui copil de trei ani Vom avea ocazia în următorul capitol să ne oprim asupra acestei probleme mai detaliat Deocamdată, vom observa doar că folosirea cuvintelor generale nu implică în niciun fel o stăpânire la fel de timpurie a gândirii abstracte, deoarece, așa cum am arătat deja în acest capitol, un copil folosește aceleași cuvinte ca și un adult, referindu-se la acestea cuvinte la aceeași gamă de obiecte, ca un adult, dar, totuși, gândește acest subiect într-un mod complet diferit, într-un mod diferit decât un adult Prin urmare, folosirea extrem de timpurie de către copil a acelor cuvinte care, în vorbirea unui adult, înlocuiesc gândirea abstractă în formele sale cele mai abstracte, nu semnifică în niciun caz același lucru în gândirea copilului Să ne amintim că cuvintele vorbirii copiilor coincid în relația lor cu subiectul, dar nu coincid în sensul lor cu cuvintele adulților și, prin urmare, nu avem niciun motiv să atribuim gândirea abstractă unui copil care folosește cuvinte abstracte După cum vom încerca să arătăm în capitolul următor, un copil care folosește cuvinte abstracte gândește subiectul corespunzător în mod foarte concret Dar, în orice caz, nu există nicio îndoială cu privire la un lucru: vechea idee a formării conceptelor, analogă cu achiziția unei fotografii colective, nu corespunde complet și complet nici cu observațiile psihologice reale, nici cu datele experimentale analiză A doua concluzie a lui Buhler, care găsește o confirmare deplină în datele experimentale, este fără îndoială Conceptele își au într-adevăr locul lor firesc în judecăți și concluzii, acționând ca constituenți ai acestora din urmă Un copil care răspunde la cuvântul „casă” cu răspunsul „mare” sau la cuvântul „copac” cu răspunsul „merele atârnă de el” demonstrează cu adevărat că conceptul există întotdeauna numai în structura generală a judecății ca fiind inseparabil parte Așa cum un cuvânt există numai într-un întreg L S Vygotski fraze și, așa cum expresia apare din punct de vedere psihologic în dezvoltarea copilului mai devreme decât cuvintele izolate individuale, în mod similar, judecata apare în gândirea copilului înaintea conceptelor individuale izolate de acesta Prin urmare, conceptul, așa cum spune Buhler, nu poate fi un produs pur al asocierii Asocierea legăturilor elementelor individuale este o condiție prealabilă necesară, dar în același timp insuficientă pentru formarea unui concept Această dublă rădăcină a conceptelor în procesele de reprezentare și în procesele de judecată este, potrivit lui Buhler, cheia genetică pentru o înțelegere corectă a proceselor de formare a conceptelor Într-adevăr, în experimente am avut ocazia să observăm ambele puncte observate de Buhler Cu toate acestea, concluzia la care ajunge cu privire la rădăcina dublă a conceptelor ni se pare incorectă Lindner a atras atenția și asupra faptului că cele mai generale concepte sunt dobândite de copil relativ devreme În acest sens, nu poate exista nicio îndoială că foarte devreme copilul învață să folosească corect aceste cele mai comune nume De asemenea, este adevărat că dezvoltarea conceptelor sale nu are loc sub forma unei ascensiuni corecte spre piramidă În experiment, am avut în repetate rânduri ocazia să observăm cum copilul, la modelul care i-a fost dat, selectează o serie întreagă de figuri cu același nume cu modelul și, în același timp, răspândește sensul dorit al cuvântului, folosind este denumirea cea mai generală, și deloc specifică, nediferențiată Am văzut, de asemenea, cum conceptul ia naștere ca rezultat al gândirii și își găsește locul organic, natural în cadrul judecății În acest sens, experimentul a confirmat complet poziția teoretică conform căreia conceptele nu apar mecanic ca fotografie colectivă a unor obiecte specifice; creierul nu acţionează în acest caz în modul unui aparat fotografic care produce imagini colective, iar gândirea nu constă în simpla combinare a acestor imagini; dimpotrivă, procesele de gândire, gândirea vizuală și eficientă, apar cu mult înainte de formarea conceptelor, iar conceptele în sine sunt produsul unui proces lung și complex de dezvoltare a gândirii copiilor După cum am spus mai sus, conceptul apare în procesul de operare intelectuală; nu jocul de asocieri conduce la construirea conceptului: toate funcțiile intelectuale elementare participă la formarea lui într-o combinație particulară, iar punctul central al acestei operațiuni este utilizarea funcțională a cuvântului ca mijloc de direcție arbitrară a atenția, abstracția, selecția trăsăturilor individuale, sinteza și simbolizarea lor cu ajutorul unui semn Pe parcursul experimentului, am avut ocazia să observăm în mod repetat cum funcția primară a cuvântului, care poate fi Gândire și vorbire s-ar numi o funcție indicativă, întrucât cuvântul indică o anumită trăsătură, este genetic anterioară funcției semnificative, înlocuind un număr de impresii vizuale și înțelegându-le Întrucât, în condițiile experimentului nostru, sensul cuvântului inițial lipsit de sens era legat de situația vizuală, am avut ocazia să observăm modul în care sensul cuvântului ia naștere pentru prima dată când acest sens este dat acolo Putem studia această atribuire a cuvântului trăsăturilor cunoscute într-o formă vie, observând modul în care perceput, fiind izolat și sintetizat, devine sensul, sensul cuvântului, devine concept, apoi cum aceste concepte sunt extinse și transferate către alte situații specifice și modul în care acestea sunt apoi realizate Formarea conceptelor apare de fiecare dată în procesul de rezolvare a unei probleme cu care se confruntă gândirea adolescentului Numai în urma rezolvării acestei probleme apare un concept Astfel, problema unei rădăcini duble în formarea unui concept este prezentată de Buhler, conform datelor analizei noastre experimentale, într-o formă nu în întregime exactă Conceptele au de fapt două canale principale de-a lungul cărora evoluează Am încercat să arătăm cum funcția de a complexa sau de a lega un număr de obiecte individuale cu ajutorul unui nume de familie comun unui întreg grup de obiecte, în curs de dezvoltare, constituie principala formă a gândirii complexe a copilului și cum, în paralel cu aceasta , conceptele potențiale, care se bazează pe alocarea unor trăsături comune, formează un al doilea canal în dezvoltarea conceptelor Ambele forme sunt rădăcini duble valide în formarea conceptului Același lucru despre care vorbește Buhler nu ni se pare a fi real, ci doar rădăcini vizibile ale conceptelor, din următoarele motive De fapt, pregătirea unui concept sub formă de grupuri asociative, pregătirea conceptelor în memorie, este, desigur, un proces firesc, fără legătură cu cuvântul, și aparține acelei gândiri complexe despre care am vorbit mai înainte și care se manifestă în gândirea vizuală, complet fără legătură cu cuvântul În visele noastre sau în gândirea animalelor, vom găsi analogii detaliate ale acestor complexe asociative ale reprezentărilor individuale, dar, așa cum am indicat deja mai sus, nu aceste asocieri de reprezentări stau la baza conceptelor, ci complexele create pe baza folosirea unui cuvânt Așadar, prima greșeală a lui Buhler, ni se pare, este ignorarea rolului cuvântului în acele asociații complexe care preced concepte și o încercare de a deriva conceptul dintr-o formă pur naturală, naturală de procesare a impresiilor, ignorând natura istorică a concept, ignorând L S Vygotski rolul cuvântului, refuzul de a observa diferența dintre complexul natural care ia naștere în memorie și este reprezentat în conceptele vizuale ale lui Jensch, și dintre complexele care apar pe baza unei gândiri verbale foarte dezvoltate Buhler face aceeași greșeală în stabilirea celei de-a doua rădăcini a conceptelor, pe care o găsește în procesele de judecată și gândire Această afirmație a lui Buhler, pe de o parte, ne readuce la punctul de vedere logic, conform căruia conceptul ia naștere pe baza reflecției și este produsul raționamentului logic Dar am văzut deja în ce măsură atât istoria conceptelor din limbajul nostru obișnuit, cât și istoria conceptelor copilului se abat de la calea prescrisă de logică Pe de altă parte, vorbind despre gândire ca rădăcină a conceptelor, Buhler ignoră din nou diferența dintre diferitele forme de gândire - în special, dintre elementele biologice și istorice, naturale și culturale, inferioare și superioare, formele de gândire fără cuvinte și verbale Într-adevăr, dacă un concept ia naștere dintr-o discuție, i e din actul gândirii, se întreabă ce deosebește conceptul de produsele gândirii vizuale sau practic-active Încă o dată, cuvântul central al formării conceptelor este uitat de Buhler, scăpat în analiza factorilor implicați în formarea unui concept, și devine de neînțeles modul în care două procese atât de diferite precum judecata și complexarea ideilor conduc la formarea conceptelor Din aceste presupuneri false, Buhler trage inevitabil o concluzie falsă, care, așa cum am spus în repetate rânduri, este că gândirea în concepte este deja caracteristică unui copil de trei ani și că nu se face niciun pas fundamental nou în gândirea unui adolescent în dezvoltarea conceptelor în comparație cu un copil de trei ani Înșelat de asemănările externe, acest cercetător nu ține cont de diferența profundă a conexiunilor și relațiilor cauzal-dinamice din spatele acestei apariții similare a două tipuri complet diferite de gândire din punct de vedere genetic, funcțional și structural Experimentele noastre ne conduc la o concluzie semnificativ diferită Ele arată cum din imagini și conexiuni sincretice, din gândire complexă, din concepte potențiale pe baza utilizării unui cuvânt ca mijloc de formare a unui concept, ia naștere acea structură semnificativă particulară, pe care o putem numi concept în adevăratul sens al acest cuvânt Gândire și vorbire Capitolul șase Studiul dezvoltării conceptelor științifice în copilărie Experiență în construirea unei ipoteze de lucru i Problema dezvoltării conceptelor științifice la vârsta școlară este, în primul rând, o chestiune practică de mare, poate chiar primordială din punctul de vedere al sarcinilor cu care se confruntă școala în legătură cu predarea copilului a unui sistem de cunoștințe științifice Între timp, ceea ce știm despre această problemă este izbitor în sărăcia ei Nu mai puțin mare este semnificația teoretică a acestei chestiuni, din moment ce dezvoltarea științifice, i e conceptele autentice, fără îndoială, adevărate nu pot decât să fie descoperite în studiul celor mai profunde, esenţiale, cele mai fundamentale legi ale oricărui proces de formare a conceptelor în general În acest sens, este surprinzător faptul că această problemă, care conține cheia întregii istorii a dezvoltării mentale a copilului și cu care, s-ar părea, ar trebui să înceapă studiul gândirii copilului, se dovedește a fi aproape complet neexplorată până când foarte recent, astfel încât prezentul studiu experimental, la care ne vom referi în mod repetat în acest capitol și la care aceste pagini ar trebui să servească drept introducere, este aproape prima încercare de a studia sistematic problema Acest studiu, realizat de Zh I Shif, a avut ca scop un studiu comparativ al dezvoltării conceptelor cotidiene și științifice la vârsta școlară Sarcina sa principală a fost verificarea experimentală a ipotezei noastre de lucru cu privire la calea particulară de dezvoltare realizată de conceptele științifice în comparație cu cele lumești Pe parcurs, sarcina a fost de a rezolva problema generală a învățării și dezvoltării în acest domeniu particular Această încercare de a studia cursul real al dezvoltării gândirii copiilor în procesul de școlarizare s-a bazat pe premisele că conceptele - semnificațiile cuvintelor - se dezvoltă, că și conceptele științifice se dezvoltă și nu sunt asimilate în formă finită, că transferul concluziilor trase de la conceptele cotidiene la cele științifice este ilegală că problema în ansamblu trebuie verificată experimental În scopul studiului comparativ, noi L S Vygotski Botana tehnică experimentală specială Esența sa a constat în faptul că subiecților li s-au dat sarcini omogene din punct de vedere structural și studiul lor paralel a fost realizat pe baza materialului cotidian și științific O metodă experimentală de a povesti printr-o serie de imagini, propoziții de sfârșit care se rup la cuvintele „pentru că” și „deși”, și o conversație clinică au fost folosite de noi pentru a identifica nivelurile de conștientizare a relațiilor cauză-efect și relații de succesiune pe materialul cotidian și științific O serie de imagini au reflectat succesiunea evenimentului - începutul, continuarea și sfârșitul acestuia O serie de imagini care reflectă materialul de program abordat la școală în lecțiile de științe sociale au fost comparate cu o serie de imagini de zi cu zi În funcție de tipul serii de teste de zi cu zi - de exemplu: „Kolya a mers la cinema pentru că ”, „Trenul a deraiat pentru că ”, „Olya încă nu poate citi bine, deși ” - un a fost construită seria de teste științifice care reflectă materialul de program din clasele II și IV; sarcina subiectului în ambele cazuri era să completeze propoziţia Observarea la lecțiile special organizate, contabilizarea cunoștințelor etc au acționat ca metode auxiliare Obiectul de studiu îl constituie școlarii din prima etapă O trecere în revistă a întregului material colectat a condus la o serie de concluzii în ceea ce privește modelele generale de dezvoltare la vârsta școlară și cu privire la problema specială a căii de dezvoltare a conceptelor științifice O analiză comparativă a acestora la o etapă de vârstă a arătat că în prezența unor momente de program adecvate în procesul educațional, dezvoltarea conceptelor științifice este înaintea dezvoltării celor spontane Tabelul nostru confirmă acest lucru Tabel comparativ de rezolvare a testelor științifice și de zi cu zi (în%) N cl clasa a IV-a testul „pentru că” științific , , lumești Testul „Deși” științific , , lumești , , Arată că în domeniul conceptelor științifice avem de-a face cu niveluri mai înalte de conștientizare decât în conceptele lumești Creșterea progresivă a acestor niveluri înalte în gândirea științifică și creșterea rapidă a gândirii lumești mărturisesc faptul că acumularea de cunoștințe duce în mod constant la o creștere a Gândire și vorbire tipuri de gândire științifică, care, la rândul său, afectează dezvoltarea gândirii spontane și duce la poziția de rol principal al educației în dezvoltarea elevului Categoria relatiilor contradictorii, care se maturizeaza genetic mai tarziu decat categoria relatiilor cauzale, ofera o imagine pentru clasa a IV-a apropiata de cea data de categoria relatiilor cauzale din clasa a II-a, care este asociata si cu caracteristicile materialului programului Aceasta ne conduce la ipoteza unei dezvoltări oarecum deosebite a conceptelor științifice Această cale se datorează faptului că punctul de cotitură definitoriu în dezvoltarea ei este definiția verbală primară, care, în condițiile unui sistem organizat, coboară la concret, la fenomen, în timp ce tendința de dezvoltare a conceptelor cotidiene continuă în afara unui anumit sistem - merge în sus, la generalizări Cursul de dezvoltare a conceptului de științe sociale științifice are loc în condițiile procesului educațional, care este o formă particulară de cooperare sistematică între profesor și copil, cooperare în procesul căruia funcțiile psihologice superioare ale copilului se maturizează cu ajutor și cu participarea unui adult În zona de interes pentru noi, aceasta își găsește expresia în relativitatea tot mai mare a gândirii cauzale și în maturizarea unui anumit nivel de arbitrar al gândirii științifice, un nivel creat de condițiile de învățare Acest tip de cooperare între un copil și un adult, care este un moment central în procesul educațional, alături de faptul că cunoștințele sunt transferate unui copil într-un anumit sistem, explică maturizarea timpurie a conceptelor științifice și faptul că nivelul al dezvoltării lor acționează ca o zonă de posibilități imediate în raport cu conceptele cotidiene, străpungându-le drumul, fiind un fel de propedeutică a dezvoltării lor Astfel, în același stadiu de dezvoltare la același copil, întâlnim diferite puncte forte și puncte slabe ale conceptelor lumești și științifice Slăbiciunea conceptelor lumești apare, conform cercetărilor noastre, în incapacitatea de a abstrage, de a opera în mod arbitrar cu ele, în timp ce folosirea incorectă a acestora apare pe deplin Slăbiciunea conceptului științific este verbalismul acestuia, care acționează ca principal pericol pe calea dezvoltării, lipsa saturației cu betonul; un punct forte este capacitatea de a folosi în mod arbitrar „pregătirea pentru acțiune” Tabloul se schimbă prin gradul IV, unde verbalismul este înlocuit de concretizare, care afectează și dezvoltarea conceptelor spontane, egalând curbele dezvoltării lor ( ) L S Vygotski Cum se dezvoltă conceptele științifice în mintea unui copil care trece prin școală? Care este relația dintre procesele de învățare și asimilare efectivă a cunoștințelor și procesele de dezvoltare internă a unui concept științific în mintea unui copil; dacă acestea coincid unele cu altele, fiind doar două laturi ale aceluiași în esență același proces; Urmează procesul de dezvoltare internă a conceptului procesul de învățare, ca o umbră în spatele obiectului care îl aruncă, nu coincid cu acesta, ci reproducând și repetându-și exact mișcarea, sau există relații nemăsurat mai complexe și mai subtile între cele două? procese care pot fi studiate doar cu ajutorul unor cercetări speciale? Există doar două răspunsuri la toate aceste întrebări în psihologia modernă a copilului Prima dintre ele este că conceptele științifice nu au deloc o istorie internă proprie, că nu trec prin procesul de dezvoltare în adevăratul sens al cuvântului, ci sunt pur și simplu asimilate, percepute în formă finită cu ajutorul procese de înțelegere, asimilare și înțelegere, că sunt preluate de copil gata făcute sau sunt împrumutate de acesta din sfera gândirii adulte și că problema dezvoltării conceptelor științifice, în esență, ar trebui să fie complet epuizată de problema predării copilul cunoștințe științifice și asimilând concepte Aceasta este cea mai comună și practic general acceptată viziune, pe care până nu demult continuă să se construiască teoria predării școlare și metodologia disciplinelor științifice individuale Inconsecvența acestui punct de vedere se dezvăluie la prima atingere a criticii științifice și, în plus, se dezvăluie simultan din partea teoretică și practică Din studiile asupra procesului de formare a conceptelor se știe că un concept nu este un simplu set de conexiuni asociative dobândite cu ajutorul memoriei, nu un obicei mental automat, ci un act complex și autentic de gândire care nu poate fi stăpânit prin simpla memorare , dar care impune cu siguranță ca însuși gândul copilului să se ridice în dezvoltarea sa interioară la un nivel superior, astfel încât conceptul să poată apărea în conștiință Cercetările ne învață că un concept în orice stadiu al dezvoltării sale este, din punct de vedere psihologic, un act de generalizare Cel mai important rezultat al tuturor cercetărilor în acest domeniu este poziţia ferm stabilită pe care conceptele, reprezentate psihologic ca semnificaţii ale cuvintelor, se dezvoltă Esența dezvoltării lor constă în primul rând în trecerea de la o structură de generalizare la alta Fiecare sens al unui cuvânt la fiecare vârstă este o generalizare Dar sensurile cuvintelor evoluează În momentul în care copilul a învățat pentru prima dată un cuvânt nou asociat cu un anumit sens, dezvoltarea cuvântului nu Gândire și vorbire s-a încheiat, dar abia început; este la început o generalizare de tipul cel mai elementar și numai pe măsură ce se dezvoltă copilul trece de la generalizarea elementare la tipuri din ce în ce mai înalte de generalizare, completând acest proces de formare a conceptelor autentice și reale Acest proces de dezvoltare a conceptelor sau a semnificațiilor cuvintelor necesită dezvoltarea unui număr de funcții, cum ar fi atenția voluntară, memoria logică, abstracția, compararea și discriminarea, iar toate aceste procese psihologice cele mai complexe nu pot fi preluate pur și simplu de memorie, nu pot fi pur și simplu memorate si asimilate Prin urmare, din punct de vedere teoretic, nu poate exista nicio îndoială cu privire la inconsecvența completă a viziunii conform căreia conceptele sunt preluate de către copil în procesul de școlarizare într-o formă gata făcută și sunt dobândite în același mod ca și se dobândeşte orice abilitate intelectuală Dar din punct de vedere practic, la fiecare pas, se dezvăluie eroarea acestei opinii Experiența pedagogică ne învață nu mai puțin decât cercetarea teoretică că predarea directă a conceptelor se dovedește întotdeauna a fi practic imposibilă și inutilă din punct de vedere pedagogic Un profesor care încearcă să urmeze această cale, de obicei, nu realizează decât o asimilare goală a cuvintelor, verbalism gol, simulând și imitând prezența conceptelor corespunzătoare la copil, dar de fapt acoperind vidul În aceste cazuri, copilul învață nu concepte, ci cuvinte, își ia mai multă memorie decât gândire și se dovedește a fi insuportabil în fața oricărei încercări de aplicare semnificativă a cunoștințelor dobândite În esență, această metodă de predare a conceptelor este viciul principal al metodei de predare condamnate, pur scolastice, pur verbale, care înlocuiește stăpânirea cunoștințelor vii prin asimilarea schemelor verbale moarte și goale L N Tolstoi, acest profund cunoscător al naturii cuvântului și al sensului său, a realizat mai clar și mai clar decât alții imposibilitatea unui transfer direct și simplu al unui concept de la un profesor la un elev, un transfer mecanic al sensului unui cuvânt din de la un cap la altul cu ajutorul altor cuvinte – o imposibilitate pe care a întâlnit-o în activitățile sale pedagogice Vorbind despre experiențele sale de a preda copiilor limba literară prin traducerea cuvintelor copiilor în limbajul basmelor și din limba basmelor la un nivel superior, ajunge la concluzia că este imposibil să-i înveți pe elevi împotriva voinței lor limba literară prin explicații puternice, memorare și repetare, pe măsură ce învață limba franceză „Trebuie să mărturisim”, spune el, „că am încercat de multe ori acest lucru în ultimele două luni și am găsit întotdeauna în ucenici un dezgust irezistibil care dovedește falsitatea căii pe care am adoptat-o În timpul acestor experimente, am fost convins doar de asta L S Vygotski că o explicație a sensului unui cuvânt și al unui discurs este absolut imposibilă, chiar și pentru un profesor talentat, ca să nu mai vorbim de explicațiile atât de îndrăgite de profesorii incompetenți, încât gazda este un fel de mic Sanhedrin etc Când explicați orice cuvânt, chiar și, de exemplu, cuvântul „impresie”, fie introduceți un alt cuvânt la fel de neînțeles în locul celui care este explicat, fie o serie întreagă de cuvinte, a căror legătură este la fel de neînțeles ca și cuvântul în sine În această poziție categorică a lui Tolstoi, adevărul și minciuna sunt amestecate în egală măsură Partea adevărată a acestei propoziții este concluzia care decurge direct din experiență, care este cunoscută de fiecare profesor care se luptă la fel ca Tolstoi și la fel de zadarnic pentru interpretarea cuvântului Adevărul acestei propoziții, în cuvintele lui Tolstoi însuși, constă în faptul că „aproape întotdeauna nu cuvântul în sine este de neînțeles, dar elevul nu are deloc conceptul pe care îl exprimă cuvântul Cuvântul este aproape întotdeauna gata atunci când conceptul este gata Mai mult decât atât, relația cuvântului cu gândul și formarea de noi concepte este un proces atât de complex, misterios și tandru al sufletului, încât orice intervenție este o forță aspră, incomodă, care întârzie procesul de dezvoltare” ( , p ) Adevărul acestei propoziții este că conceptul sau sensul unui cuvânt se dezvoltă și că însuși procesul de dezvoltare este un proces complex și delicat Latura falsă a acestei propuneri, care este direct legată de opiniile generale ale lui Tolstoi asupra problemelor educației, constă în faptul că el exclude orice posibilitate de interferență grosolană în acest proces misterios, că el caută să lase procesul de dezvoltare a conceptelor în seama legile propriului său curent intern, rupând astfel dezvoltarea conceptelor de la predare și condamnarea predării la cea mai mare pasivitate în dezvoltarea conceptelor științifice Această eroare este deosebit de clară în formularea categorică că „fiecare intervenție este o forță brută, incoerentă, care întârzie procesul de dezvoltare” Cu toate acestea, Tolstoi însuși a înțeles că nu orice interferență întârzie procesul de dezvoltare a conceptelor; că numai grosolană, directă, directă, acționând în linie dreaptă, ca distanță cea mai scurtă între două puncte, interferența în formarea conceptelor în mintea copilului nu poate face altceva decât rău Metodele de predare mai subtile, mai complexe, indirecte se dovedesc a fi o astfel de interferență în procesul de formare a conceptelor copiilor, ceea ce duce acest proces de dezvoltare înainte și mai sus „Este necesar”, spune Tolstoi, „să oferim elevilor oportunități de a dobândi concepte și cuvinte noi din sensul general al vorbirii Odată ce aude sau citește un cuvânt de neînțeles într-o frază inteligibilă, altă dată într-o frază diferită, un nou concept i se va prezenta vag și, în sfârșit, va simți întâmplător nevoia de a folosi acest cuvânt - îl va folosi o dată, și cuvântul și după Gândire și vorbire posesiunile devin proprietatea lui Și alte o mie de moduri Dar a oferi elevului în mod conștient concepte și forme noi ale cuvântului, după părerea mea, este la fel de imposibil și inutil ca să-i înveți pe copil să meargă după legile echilibrului Orice astfel de încercare nu avansează, ci îndepărtează studentul de scopul propus, ca o mână aspră a unei persoane care, dorind să ajute o floare să înflorească, ar începe să desfășoare floarea de petale și să frământe totul în jur ”( , p ) Astfel, Tolstoi știe că există o mie de alte moduri de a preda unui copil concepte noi în afară de cel școlar El respinge o singură cale - desfășurarea mecanică directă, brută a noului concept din spatele petalelor E corect Este de netăgăduit Acest lucru este confirmat de toată experiența teoriei și a practicii Dar Tolstoi acordă prea multă importanță spontaneității, întâmplării, lucrării de ideație și simțire vagi, laturii interioare a formării conceptelor, închise în sine, și prea micșorează posibilitatea de influență directă asupra acestui proces, prea departe de a învăța din dezvoltare Pe noi ne interesează acest caz nu această a doua latură, eronată, a gândirii lui Tolstoi și expunerea ei, ci adevărata grămadă a poziției sale, care constă în concluzia că este imposibil să desfășoare concepte noi prin petale, analog cu imposibilitatea de a învăța un copil să meargă după legile echilibrului Suntem ocupați cu gândul, care ni se pare absolut adevărat, că drumul de la prima cunoaștere a unui nou concept până la momentul în care cuvântul și conceptul devin proprietatea copilului este un proces mental intern complex, care include o înțelegere a noului cuvânt dezvoltându-se treptat dintr-o idee vagă, propria sa aplicare copil, și numai ca verigă finală este stăpânirea efectivă a acestuia În esență, am încercat să exprimăm aceeași idee de mai sus, spunând că în momentul în care copilul învață pentru el semnificația unui cuvânt nou, procesul de dezvoltare a conceptului nu se termină, ci doar începe În ceea ce privește primul aspect, studiul de față, care a avut ca sarcină, în practica cercetării experimentale, să testeze probabilitatea și fecunditatea ipotezei de lucru dezvoltate în acest capitol, arată nu numai acele mii de alte moduri în care vorbește Tolstoi de, dar și că predarea conștientă a elevului noilor concepte și forme ale cuvântului nu este doar imposibilă, ci și că poate fi o sursă de dezvoltare superioară a conceptelor proprii ale copilului, deja consacrate, care direcționează lucrul asupra conceptului este posibil în procesul de școlarizare Dar această lucrare, după cum arată cercetările, nu formează sfârșitul, ci începutul în dezvoltarea unui concept științific și nu numai că nu exclude propriile procese de dezvoltare, ci le oferă noi direcții și pune în perspectivă procesele de învățare L S Vygotski și dezvoltarea în relații noi și cele mai favorabile din punctul de vedere al sarcinilor finale ale școlii Dar pentru a aborda această întrebare, este mai întâi necesar să clarificăm o circumstanță: Tolstoi vorbește tot timpul despre conceptul în legătură cu predarea limbajului literar pentru copii În consecință, el are în vedere concepte care nu sunt dobândite de copil în procesul de asimilare a unui sistem de cunoștințe științifice, ci noi și nefamiliare copilului cuvinte și concepte ale vorbirii de zi cu zi, țesute în țesătura deja prestabilită a copiilor concepte Acest lucru este evident din exemplele date de Tolstoi El vorbește despre explicarea și interpretarea unor astfel de cuvinte precum „impresie” sau „instrument” – cuvinte și concepte care nu necesită neapărat asimilarea lor într-un sistem strict și definit Între timp, subiectul studiului nostru este problema dezvoltării conceptelor științifice care se formează tocmai în procesul de predare a unui copil a unui anumit sistem de cunoștințe științifice Se pune firesc întrebarea în ce măsură propoziția de mai sus poate fi extinsă în mod egal la procesul de formare a conceptelor științifice Pentru a face acest lucru, este necesar să aflăm cum procesul de formare a conceptelor științifice și procesul de formare a acelor concepte pe care Tolstoi le-a avut în vedere și care, în virtutea originii lor din propria experiență de viață a copilului, ar putea fi desemnate convențional ca concepte de zi cu zi, se raportează între ele Delimitând astfel conceptele lumești și științifice, nu prejudecăm în niciun caz întrebarea cât de legitimă este o astfel de distincție din punct de vedere obiectiv Dimpotrivă, unul dintre obiectivele principale ale acestui studiu este tocmai acela de a afla dacă există o diferență obiectivă în cursul dezvoltării acestor concepte și a altor concepte, în ce constă, dacă există în realitate și din cauza cărui obiectiv diferențele faptice care există între procesele de dezvoltare a conceptelor științifice și cele lumești, ambele procese admitând un studiu comparativ Sarcina acestui capitol, care prezintă un experiment în construirea unei ipoteze de lucru, este de a demonstra că o astfel de distincție este justificată empiric, teoretic solidă, fructuoasă din punct de vedere euristic și, prin urmare, ar trebui luată ca piatră de temelie în baza ipotezei noastre de lucru Este necesar să se demonstreze că conceptele științifice nu se dezvoltă în același mod ca cele cotidiene, că cursul dezvoltării lor nu repetă calea dezvoltării conceptelor cotidiene Sarcina studiului experimental, care reprezintă experiența testării efective a ipotezei noastre de lucru, este confirmarea efectivă a acestei poziții și clarificarea care sunt exact diferențele care există între aceste două procese Ar trebui spus dinainte că ceea ce acceptăm ca Gândire și vorbire Punctul de plecare pe care îl dezvoltăm în ipoteza de lucru și în întreaga formulare a problemei cercetării noastre este distincția dintre conceptele cotidiene și cele științifice nu numai că nu este general acceptată în psihologia modernă, ci, mai degrabă, este în conflict cu cele general acceptate puncte de vedere pe acest subiect Prin urmare, trebuie explicat și susținut de dovezi Am spus că în prezent există două răspunsuri la întrebarea cum se dezvoltă conceptele științifice în mintea unui copil la școală Primul răspuns, așa cum am menționat deja, se exprimă în negarea completă a existenței însăși a procesului de dezvoltare internă a conceptelor științifice învățate la școală și am încercat să dezvăluim inconsecvența acestuia mai sus Mai există un al doilea răspuns El este cel mai obișnuit în prezent Constă în faptul că dezvoltarea conceptelor științifice în mintea unui copil aflat la școală nu este în niciun fel diferită în mod esențial de dezvoltarea tuturor celorlalte concepte care se conturează în procesul experienței proprii a copilului și că, în consecință, chiar distincția dintre aceste două procese este insuportabilă Din acest punct de vedere, procesul de dezvoltare a conceptelor științifice pur și simplu repetă în trăsăturile sale de bază și esențiale cursul dezvoltării conceptelor cotidiene Trebuie totuși să ne întrebăm imediat pe ce se bazează această convingere Dacă ne întoarcem la întreaga literatură științifică pe această temă, vom vedea că, aproape fără excepție, subiectul tuturor cercetărilor consacrate problemei formării conceptelor în copilărie a fost întotdeauna conceptele lumești După cum sa menționat deja, lucrarea de față este, în general, aproape primul pas în studiul sistematic al cursului de dezvoltare a conceptelor științifice Astfel, toate legile de bază care guvernează dezvoltarea conceptelor copiilor au fost stabilite pe materialul propriilor concepte lumești ale copilului Mai departe, fără nicio verificare, ele se extind în domeniul gândirii științifice a copilului, sunt transferate direct într-o altă sferă de concepte care apar în condiții interne complet diferite, pur și simplu pentru că în mintea cercetătorilor nu se pune nici măcar o întrebare despre legitimitate și legitimitatea unei interpretări atât de răspândite a rezultatelor cercetării limitată la o singură zonă specifică a conceptelor copiilor Adevărat, unii dintre investigatorii mai noi, mai perspicace, precum Piaget, nu au putut decât să se oprească asupra acestei probleme De îndată ce această problemă a apărut în fața lor, ei au trebuit să distingă cu claritate acele idei ale copilului despre realitate, în dezvoltarea cărora munca propriei gândiri a copilului a jucat un rol decisiv, de cele care au apărut sub influența decisivă și determinantă a cunoștințele dobândite de copil L S Vygotski vin de la alții Piaget desemnează primul grup, spre deosebire de al doilea, ca reprezentări spontane ale copilului Piaget stabilește că ambele grupuri de idei sau concepte ale copiilor au multe în comun: ) ambele manifestă rezistență la sugestie; ) ambele au rădăcini adânci în gândurile copilului; ) ambele relevă un anumit punct de vedere comun între copiii de aceeași vârstă; ) ambele rămân mult timp, câțiva ani în mintea copilului, și treptat dau loc unor concepte noi în loc să dispară instantaneu, așa cum este caracteristic ideilor insuflate; ) amândoi se dezvăluie în primele răspunsuri corecte ale copilului Toate aceste trăsături, comune ambelor grupuri de concepte ale copiilor, le deosebesc de ideile și răspunsurile sugerate pe care copilul le dă sub influența puterii sugestive a întrebării Deja în aceste propoziții, care ni se par corecte în fond, există o recunoaștere deplină a faptului că conceptele științifice ale copilului, aparținând, fără îndoială, celui de-al doilea grup de concepte ale copiilor care nu apar spontan, trec printr-un proces autentic de dezvoltare Acest lucru este clar din enumerarea celor cinci semne care sunt numite mai sus Piaget admite chiar că studiul acestui grup de concepte poate deveni un subiect legitim și independent de studiu special În acest sens, Piaget merge mai departe și mai adânc decât toți ceilalți cercetători în legătură cu problema care ne interesează Dar, în același timp, Piaget face greșeli care invalidează partea corectă a raționamentului său Ne interesează în primul rând trei astfel de puncte interne, interconectate, eronate în gândirea lui Piaget Prima dintre acestea constă în faptul că, alături de recunoașterea posibilității unui studiu independent al conceptelor copiilor nespontan, împreună cu indicația că aceste concepte au rădăcini adânci în gândirea copiilor, Piaget înclină totuși spre afirmația opusă, conform căreia doar conceptele spontane ale copilului și ideile spontane ale acestuia pot servi drept sursă de cunoaștere directă despre originalitatea calitativă a gândirii copiilor Conceptele nespontane ale copilului, formate sub influența adulților din jurul lui, reflectă, după Piaget, nu atât particularitățile gândirii copilului, cât gradul și natura de asimilare a gândurilor adulților În același timp, Piaget intră în conflict cu propria sa idee corectă că copilul, asimilând un concept, îl reelaborează, imprimând în procesul acestei rafinari conceptului trăsăturile specifice ale propriei gândiri El, totuși, este înclinat să aplice această propoziție doar conceptelor spontane, refuzând să vadă aplicabilitatea ei în mod egal la conceptele nespontane În această co Gândire și vorbire concluzie cu totul nefondată se află primul moment eronat al teoriei lui Piaget Al doilea moment eronat al acestei teorii decurge direct din primul: întrucât se recunoaște că conceptele nespontane ale copilului nu reflectă trăsăturile gândirii copilului ca atare, aceste trăsături sunt cuprinse doar în conceptele spontane ale copilului, suntem prin urmare obligat să accepte (ceea ce face Piaget) că între conceptele spontane și cele nespontane există o graniță impenetrabilă, solidă, o dată pentru totdeauna stabilită, care exclude orice posibilitate de influență reciprocă a acestor două grupuri de concepte unul asupra celuilalt Piaget distinge doar între conceptele spontane și cele nespontane, dar nu vede ce le unește într-un singur sistem de concepte care se conturează în cursul dezvoltării mentale a copilului El vede doar decalajul, dar nu și legătura Prin urmare, el prezintă dezvoltarea conceptelor ca fiind compusă mecanic din două procese separate care nu au nimic în comun unul cu celălalt și curg, parcă, de-a lungul a două canale complet izolate și separate Ambele erori încurcă inevitabil teoria într-o contradicție internă și conduc la o a treia Pe de o parte, Piaget recunoaște că conceptele nespontane ale copilului nu reflectă particularitățile gândirii copilului, că acest privilegiu aparține exclusiv conceptelor spontane; atunci trebuie să fie de acord că cunoașterea acestor particularități ale gândirii copiilor nu este practic deloc importantă, deoarece conceptele nespontane sunt dobândite independent de orice dependență de aceste particularități Pe de altă parte, una dintre principalele prevederi ale teoriei sale este recunoașterea faptului că esența dezvoltării mentale a copilului constă în socializarea progresivă a gândirii copilului Unul dintre tipurile principale și cele mai concentrate ale procesului de formare a conceptelor nespontane este educația școlară - în consecință, procesul de socializare a gândirii, care este cel mai important pentru dezvoltarea copilului, așa cum apare în educație, se dovedește a fi, parcă nu are legătură cu propriul proces intern de dezvoltare intelectuală a copilului Pe de o parte, cunoașterea procesului de dezvoltare internă a gândirii copilului este lipsită de orice semnificație pentru explicarea socializării sale în cursul educației; pe de altă parte, socializarea gândirii copilului, care iese în prim-plan în procesul de învățare, nu are nicio legătură cu dezvoltarea internă a ideilor și conceptelor copilului Această contradicție, care constituie punctul cel mai slab din întreaga teorie a lui Piaget și este în același timp punctul de plecare pentru revizuirea sa critică în studiul de față, merită să fie luată în considerare mai detaliat Are latura ei teoretică și practică L S Vygotski Latura teoretică a acestei contradicţii îşi are originea în viziunea lui Piaget asupra problemei învăţării şi dezvoltării Piaget nu dezvoltă nicăieri în mod direct această teorie, aproape niciodată nu abordează deloc această problemă în remarci trecătoare, dar în același timp o anumită soluție a acestei probleme este inclusă în sistemul construcțiilor sale teoretice ca postulat de o importanță capitală, cu care întreaga teorie stă și cade Ea este cuprinsă în teoria luată în considerare, iar sarcina noastră este să o dezvoltăm ca un moment căruia să îi putem opune punctul de plecare corespunzător al ipotezei noastre Dezvoltarea psihică a copilului este prezentată de Piaget ca ofilirea treptată a trăsăturilor gândirii copilului pe măsură ce se apropie de punctul final de dezvoltare Pentru Piaget, dezvoltarea mentală a unui copil constă într-un proces de deplasare treptată a calităților și proprietăților particulare ale gândirii copilului de către gândirea mai puternică și mai puternică a adulților Piaget trasează momentul inițial al dezvoltării ca solipsismul conștiinței infantile, care, pe măsură ce copilul se adaptează la gândurile adulților, face loc egocentrismului gândirii copilului, care este un compromis între trăsăturile inerente naturii copilului conștiința copilului și între proprietățile gândirii mature Egocentrismul este cu atât mai puternic, cu cât luăm o vârstă mai devreme Odată cu vârsta, trăsăturile gândirii copiilor scad, fiind forțați să iasă dintr-o zonă după alta, până când în cele din urmă dispar cu totul Procesul de dezvoltare este prezentat nu ca apariția continuă a unor noi proprietăți, mai înalte, mai complexe și mai apropiate de gândirea dezvoltată, din forme mai elementare și primare de gândire, ci ca o deplasare treptată și continuă a altora prin unele forme Socializarea gândirii este văzută ca o reprimare externă, mecanică, a caracteristicilor individuale ale gândirii copilului Din acest punct de vedere, procesul de dezvoltare este complet asemănat cu procesul de deplasare de către un lichid injectat în vas din exterior, de un alt lichid conținut în vas: dacă vasul conține inițial un lichid alb, iar un lichid roșu se injectează continuu în el, atunci trebuie să rezulte inevitabil această situație, în care lichidul alb, simbolizând caracteristicile inerente copilului însuși la începutul maxim al procesului, va scădea pe măsură ce se dezvoltă, fiind forțat să iasă din vas, mai mult și mai umplut cu lichid roșu, care în cele din urmă va umple complet vasul Dezvoltarea se reduce în esență la dispariție Noul în dezvoltare apare din exterior Caracteristicile copilului însuși nu joacă un rol constructiv, pozitiv, progresiv, formativ în istoria dezvoltării psihice a copilului Nici unul dintre ei Gândire și vorbire apar forme superioare de gândire Ele, aceste forme superioare, pur și simplu iau locul celor dintâi Aceasta este singura lege a dezvoltării mentale a copilului, potrivit lui Piaget Dacă continuăm gândirea lui Piaget astfel încât să îmbrățișeze problema mai particulară a dezvoltării, putem afirma fără îndoială că continuarea directă a acestui gând ar trebui să fie recunoașterea faptului că antagonismul este singurul nume adecvat pentru relația care există între învățare și dezvoltare în acest proces de educare a copiilor concepte Forma de gândire a copiilor este inițial opusă formelor de gândire matură Unele nu apar din altele, dar unele exclud altele Prin urmare, este firesc ca toate conceptele nespontane învățate de copil de la adulți nu numai că nu vor avea nimic în comun cu conceptele spontane care sunt produsul propriei activități de gândire a copilului, ci trebuie să le fie direct opuse într-un număr de respecturi esențiale Între unul și altul nu sunt posibile alte relații, cu excepția relațiilor de antagonism constant și continuu, conflict și deplasare a unuia de celălalt Unii trebuie să se îndepărteze pentru ca alții să le poată lua locul Astfel, de-a lungul întregului curs de dezvoltare a copilului, trebuie să existe două grupuri antagonice de concepte – spontane și nespontane – care, împreună cu vârsta, se modifică doar în proporții cantitative Doar la început predomină; la trecerea de la un nivel de vârstă la altul, numărul celorlalți crește progresiv La vârsta școlară, în legătură cu procesul de învățare, conceptele nespontane le înlocuiesc în cele din urmă pe cele spontane până la vârsta de - ani, astfel încât până la această vârstă dezvoltarea psihică a copilului este, după Piaget, deja complet finalizată, și cel mai important act care rezolvă întreaga dramă a dezvoltării și cade pe epoca maturizării , cea mai înaltă etapă a dezvoltării mentale - formarea unor concepte autentice mature - iese din istoria dezvoltării mentale ca un capitol suplimentar, inutil Piaget spune că în realitate întâlnim la fiecare pas în dezvoltarea ideilor copiilor adevărate conflicte între gândul copilului și gândul celorlalți, conflicte care duc la o deformare sistematică a ceea ce este primit de la adulți în mintea copilului În plus, întregul conținut al dezvoltării, fără nici un rest, se reduce, conform acestei teorii, la un conflict continuu între formele de gândire antagonice și la compromisuri deosebite între ele, care se stabilesc la fiecare nivel de vârstă și sunt măsurate prin gradul de gândire scăderea egocentrismului copiilor Latura practică a contradicției luate în considerare este imposibilitatea aplicării rezultatelor studiului de L S Vygotski concepte secrete ale copilului la procesul de dezvoltare a conceptelor sale nespontane Pe de o parte, după cum am văzut, conceptele nespontane ale copilului, în special conceptele care se conturează în procesul de școlarizare, nu au nimic în comun cu propriul proces de dezvoltare a gândirii copilului; pe de altă parte, în rezolvarea oricărei probleme pedagogice din punct de vedere al psihologiei, se încearcă transferul legii dezvoltării conceptelor spontane în instruirea școlară Rezultatul, după cum vedem în articolul lui Piaget „Psihologia copilului și predarea istoriei”, este un cerc vicios: „Dacă într-adevăr”, spune Piaget, „dezvoltarea unei înțelegeri istorice a copilului presupune o critică sau obiectivă” abordare, presupune o înțelegere a interdependenței, o înțelegere a relațiilor și a stabilității ” Nimic nu poate defini mai bine tehnica predării istoriei decât studiul psihologic al atitudinilor intelectuale spontane ale copiilor, oricât de naive și nesemnificative ni s-ar părea la prima vedere” ( , ) Dar în același articol care se încheie cu aceste cuvinte, studiul acestor atitudini intelectuale spontane ale copiilor îl conduce pe autor la concluzia că tocmai ceea ce constituie scopul principal al predării istoriei este străin gândirii copiilor - o abordare critică și obiectivă, o înțelegere de interdependență, o înțelegere a relațiilor și a stabilității Astfel, reiese că, pe de o parte, dezvoltarea conceptelor spontane nu ne poate explica nimic în materie de dobândire a cunoștințelor științifice, iar, pe de altă parte, nu există nimic mai important pentru tehnica de predare decât studiul copiilor atitudini spontane Această contradicţie practică este rezolvată şi de teoria lui Piaget cu ajutorul principiului de antagonism care există între învăţare şi dezvoltare Evident, cunoașterea atitudinilor spontane este importantă pentru că ele sunt tocmai ceea ce trebuie reprimat în procesul de învățare Cunoașterea lor este la fel de necesară ca și cunoașterea dușmanilor Conflictul continuu dintre gândirea matură, care stă la baza predării școlare, și gândirea copilărească, trebuie elucidat pentru ca tehnica de predare să tragă din ea lecții utile Obiectivele acestui studiu, atât în ceea ce privește construirea unei ipoteze de lucru, cât și în ceea ce privește testarea acesteia cu ajutorul unui experiment, sunt în primul rând depășirea acestor trei erori fundamentale ale uneia dintre cele mai puternice teorii moderne descrise mai sus Împotriva primei dintre aceste propoziții eronate, am putea înainta o ipoteză, de sens opus, conform căreia ar trebui să ne așteptăm ca dezvoltarea unor concepte nespontane, în special științifice, pe care avem dreptul să le considerăm ca fiind cele mai înalte , cel mai pur și cel mai important tip teoretic și practic de concepte nespontane , ar trebui să detecteze Gândire și vorbire cu un studiu special, toate particularitățile calitative de bază caracteristice gândirii copiilor la o anumită etapă de dezvoltare a vârstei Propunând această presupunere, ne bazăm pe simpla considerație, dezvoltată mai sus, că conceptele științifice nu sunt asimilate și nu memorate de copil, nu sunt preluate de memorie, ci apar și se adună cu ajutorul celui mai mare efort de toată activitatea propriei sale gânduri De aici rezultă, de asemenea, cu o inevitabilitate inexorabilă că dezvoltarea conceptelor științifice trebuie să dezvăluie în toată deplinătatea ei particularitățile acestei activități de gândire copilărească Studiile experimentale, dacă cineva nu se teme să anticipeze rezultatele lor, confirmă pe deplin această presupunere Față de cea de-a doua propoziție eronată a lui Piaget, am putea înainta din nou opusul în presupunerea sensului, conform căruia conceptele științifice ale copilului, ca tip cel mai pur al conceptelor sale nespontane, dezvăluie în procesul cercetării nu numai trăsături opuse la cele care ne sunt cunoscute din studiul conceptelor spontane, dar și trăsăturilor comune cu acestea Granița care împarte aceste și alte concepte se dovedește a fi extrem de fluidă, fiind depășită în cursul real de dezvoltare dintr-o parte sau alta de un număr incalculabil de ori Dezvoltarea conceptelor spontane și științifice, trebuie să presupunem în avans, sunt procese strâns legate între ele, care au un impact continuu unul asupra celuilalt Pe de o parte – așa trebuie să ne dezvoltăm presupunerile – dezvoltarea conceptelor științifice trebuie neapărat să se bazeze pe un anumit nivel de maturizare a conceptelor spontane, care nu pot fi indiferente la formarea conceptelor științifice pur și simplu pentru că experiența directă ne învață că dezvoltarea conceptelor științifice devine posibilă numai atunci când conceptele spontane ale copilului au atins un anumit nivel caracteristic începutului vârstei școlare Pe de altă parte, trebuie să presupunem că apariția unor concepte de tip superior, care sunt concepte științifice, nu poate rămâne fără influență la nivelul conceptelor spontane formate anterior, din simplul motiv că acestea și alte concepte nu sunt încapsulate în mintea copilului, nu sunt separate unul de celălalt, unul de celălalt printr-o despărțire impenetrabilă, nu curg prin două canale izolate, ci sunt în proces de interacțiune constantă, continuă, care trebuie să conducă inevitabil la faptul că generalizările care sunt mai înalt în structura lor, inerente conceptelor științifice, trebuie să provoace modificări în structurile conceptelor spontane Propunând această ipoteză, ne bazăm pe faptul că, fie că vorbim despre dezvoltarea unor concepte spontane sau științifice, vorbim despre dezvoltarea unui singur proces de formare a conceptelor, care are loc în diferite condiții interne și externe, dar rămâne unificat în natură și nu format L S Vygotski din lupta, conflictul și antagonismul a două forme de gândire care se exclud reciproc încă de la început Un studiu experimental, dacă îi anticipăm din nou rezultatele, confirmă pe deplin această presupunere a noastră În sfârşit, împotriva celei de-a treia propoziţii, a cărei greşeală şi inconsecvenţă am încercat să o dezvăluim mai sus, am putea înainta o presupunere de sens opus, conform căreia între procesele de învăţare şi dezvoltare în formarea conceptelor nu ar trebui să existe antagonism, ci relaţii de o natură nemăsurat mai complexă şi mai pozitivă Ne putem aștepta dinainte ca învățarea să fie dezvăluită în cursul unui studiu special ca una dintre principalele surse în dezvoltarea conceptelor copiilor și ca cea mai puternică forță care dirijează acest proces Propunând această ipoteză, ne bazăm pe faptul binecunoscut că predarea la vârsta școlară este un moment decisiv care determină întreaga soartă a dezvoltării psihice a copilului, inclusiv dezvoltarea conceptelor sale, precum și pe considerația că științific pot apărea concepte de cel mai înalt tip în capul copilului numai din tipurile inferioare și elementare de generalizare care existau înainte și nu pot fi în niciun fel introduse în conștiința copilului din exterior Studiul din nou, dacă ne uităm înainte la rezultatele sale finale, confirmă și această a treia, ultimă presupunere și astfel ne permite să punem problema utilizării datelor studiului psihologic al conceptelor copiilor în raport cu problemele predării și învățării într-un cu totul altfel decât face Piaget Vom încerca să dezvoltăm mai detaliat toate aceste propoziții, dar înainte de a trece la aceasta, trebuie să stabilim ce ne oferă baza pentru a face distincția între conceptele cotidiene sau spontane, pe de o parte, și cele nespontane și în special științifice unele, pe cealaltă S-ar putea pur și simplu să verifice orbește și empiric dacă există o discrepanță între ele la diferite niveluri de dezvoltare și apoi să încerce să interpreteze acest fapt dacă s-a dovedit a fi incontestabil Ne-am putea referi, în special, la rezultatele studiului experimental prezentat în această carte, care mărturisesc incontestabil că acestea și alte concepte se comportă diferit în aceleași sarcini care necesită operații logice identice; că ambele concepte, luate în același moment și de la același copil, dezvăluie niveluri diferite ale dezvoltării lor Numai asta ar fi suficient Dar pentru a construi o ipoteză de lucru și a explica acest fapt teoretic, trebuie să luăm în considerare datele care ne permit să ne așteptăm dinainte că distincția pe care o facem trebuie să existe în realitate Aceste date se împart în patru grupe Gândire și vorbire Primul grup Aici includem date pur empirice cunoscute din experiența directă În primul rând, nu se poate ignora împrejurarea că toate condițiile interne și externe în care are loc dezvoltarea conceptelor se dovedesc a fi diferite pentru unul și pentru altul cerc de concepte Conceptele științifice se află într-o relație diferită cu experiența personală a copilului decât cele spontane Ele apar și se dezvoltă într-un mod complet diferit în procesul de școlarizare decât în procesul experienței personale a copilului Îndemnurile interioare care îl impulsionează pe copil să formeze concepte științifice sunt din nou complet diferite de cele care îi direcționează gândirea către formarea conceptelor spontane Alte sarcini se confruntă cu gândul copilului în timpul asimilării conceptelor la școală și când gândul copilului este lăsat singur Rezumând, s-ar putea spune că conceptele științifice care se dezvoltă în procesul de învățare diferă de cele spontane într-o atitudine diferită față de experiența copilului, o atitudine diferită față de obiectul acestor concepte și al altor concepte și căi diferite pe care le parcurg din momentul de la începutul lor până la formarea finală În al doilea rând, considerații empirice la fel de indubitabile ne obligă să admitem că puterea și slăbiciunea conceptelor spontane și științifice la un școlar sunt complet diferite: aceea în care conceptele științifice sunt puternice, cele lumești sunt slabe și invers - puterea conceptelor de zi cu zi se transformă a fi slăbiciunea celor științifice Cine nu știe că dintr-o comparație a rezultatelor celor mai simple experimente privind definirea conceptelor de zi cu zi cu definiția tipică a conceptelor științifice, nemăsurat mai complexă, care este dată de un elev la o lecție la orice materie, diferența de forță și slăbiciunea acestora și a altora apare clar? Este un fapt binecunoscut că un copil este mai bine să formuleze ce este legea lui Arhimede decât ceea ce este un frate Evident, aceasta nu poate decât să fie o consecință a faptului că ambele concepte au parcurs căi diferite ale dezvoltării lor Conceptul legii lui Arhimede copilul a învățat altfel decât conceptul de „frate” Copilul știa ce este un frate și a trecut prin multe etape în dezvoltarea acestei cunoștințe înainte de a putea defini cuvântul, dacă a avut vreodată o astfel de oportunitate în viața lui Dezvoltarea conceptului de „frate” nu a început cu explicarea profesorului și nu cu formularea științifică a conceptului Dar acest concept este saturat de bogata experiență personală a copilului Ea și-a parcurs deja o parte semnificativă a drumului său de dezvoltare și, într-o anumită măsură, a epuizat deja conținutul pur factual și empiric inerent acestuia Dar tocmai aceasta din urmă nu se poate spune despre conceptul: legea lui Arhimede A doua grupă Acest grup include date de natură teoretică În primul rând ar trebui pusă considerația pe care se bazează și Piaget Pentru a demonstra originalitatea conceptelor copiilor în general, Piaget se referă la L S Vygotski Stern, care a arătat că nici măcar vorbirea nu este dobândită de un copil prin simpla imitare și împrumut de forme gata făcute Principiul său principal este recunoașterea atât a originalității, cât și a originalității, a tiparelor și naturii speciale a vorbirii copiilor și a imposibilității apariției acestor trăsături prin simpla asimilare a limbajului altora „Acest principiu, spune Piaget, îl putem face pe al nostru, extinzându-i sensul în virtutea unei mai mari originalități a gândirii copiilor De fapt, gândurile copilului sunt mult mai originale decât limbajul său În orice caz, tot ceea ce spune Stern despre limbaj se aplică într-o măsură și mai mare gândirii, în care rolul imitației ca factor de formare este evident mult mai mic decât în procesul de dezvoltare a vorbirii Dacă este adevărat că gândirea copilului este și mai originală decât limbajul său (și această teză a lui Piaget ni se pare incontestabilă), atunci trebuie neapărat să admitem că trebuie distinse formele superioare de gândire inerente formării conceptelor științifice de o originalitate şi mai mare în comparaţie cu acele forme de gândire care participă la formarea conceptelor spontane şi că ceea ce spunea Piaget despre acestea din urmă trebuie să se aplice şi conceptelor ştiinţifice Este greu de admis gândul că un copil ar asimila, dar nu ar prelucra concepte științifice în felul lui, astfel încât acestea din urmă să-i cadă imediat în gură, ca porumbeii prăjiți Totul este să înțelegem că formarea conceptelor științifice în aceeași măsură ca și cele spontane nu se termină, ci începe abia în momentul în care copilul învață pentru prima dată un nou sens pentru el sau un termen care este purtător de un concept științific Aceasta este legea generală a dezvoltării semnificațiilor cuvintelor, căreia atât conceptele spontane, cât și cele științifice sunt supuse în mod egal în dezvoltarea lor Singurul punct este că momentele inițiale în ambele cazuri diferă unele de altele în cel mai esențial mod Pentru a elucida acest ultim gând, ni se pare extrem de util să ne bazăm pe o analogie care, după cum va arăta dezvoltarea ulterioară a ipotezei noastre și însuși cursul cercetării, este ceva mai mult decât o simplă analogie, ceva asemănător cu fenomen pe care îl avem în vedere al diferenței dintre conceptele științifice și cele cotidiene în sine natura psihologică După cum știți, un copil învață o limbă străină la școală într-un mod complet diferit decât învață limba sa maternă Aproape niciuna dintre regularitățile actuale atât de bine studiate în dezvoltarea limbii materne nu se repetă în vreo formă similară atunci când elevul învață o limbă străină Piaget spune pe bună dreptate că limba adulților nu este pentru copil ceea ce limba străină pe care o învățăm este pentru noi; un sistem de semne corespunzătoare punct cu punct Gândire și vorbire concepte dobândite anterior Parțial datorită acestei prezențe a unor semnificații gata făcute și dezvoltate ale cuvintelor, care sunt traduse doar într-o limbă străină, de exemplu parțial datorită faptului însuși al maturității relative a limbii materne, parțial datorită faptului că o limbă străină este asimilată de un sistem complet diferit de condiții interne și externe, după cum arată un studiu special, ea relevă în dezvoltarea sa trăsături de cea mai profundă diferență cu cursul dezvoltării limbii materne Căi diferite de dezvoltare, parcurse în condiții diferite, nu pot duce la exact aceleași rezultate Ar fi un miracol dacă însuşirea unei limbi străine în cursul şcolii ar repeta sau ar reproduce calea de dezvoltare a limbii materne făcută cu mult timp în urmă în condiţii cu totul diferite Dar aceste diferențe, oricât de profunde ar fi, nu ar trebui să ne ascundă faptul că ambele procese de dezvoltare a limbilor materne și străine au atât de multe în comun între ele încât, în esență, aparțin unei singure clase de procese de dezvoltare a vorbirii, cărora, pe de altă parte, se alătură din nou un proces extrem de ciudat de dezvoltare a vorbirii scrise, nerepetând niciunul dintre cele anterioare, dar reprezentând o nouă variantă în cadrul aceluiași proces unic de dezvoltare a limbajului Mai mult, toate aceste trei procese - dezvoltarea limbilor native și străine și dezvoltarea vorbirii scrise - sunt într-o interacțiune complexă între ele, ceea ce indică, fără îndoială, apartenența lor la aceeași clasă de procese genetice și unitatea lor internă După cum am menționat deja mai sus, dezvoltarea unei limbi străine este un proces deosebit, deoarece folosește întregul aspect semantic al limbii materne, care a apărut în procesul de dezvoltare îndelungată Prin urmare, predarea unei limbi străine unui elev se bazează pe cunoașterea limbii materne Mai puțin evidentă și mai puțin cunoscută este relația inversă dintre aceste două procese, care constă în influența inversă a unei limbi străine asupra limbii materne a copilului Totuși, Goethe a înțeles perfect că există atunci când a spus că cine nu cunoaște o singură limbă străină nu o cunoaște pe a sa Cercetările confirmă pe deplin această idee a lui Goethe, relevând că stăpânirea unei limbi străine ridică vorbirea maternă a copilului la un nivel superior în sensul înțelegerii formelor lingvistice, al generalizării fenomenelor lingvistice, al folosirii mai conștiente și mai arbitrare a cuvântului ca instrument de gândire și ca expresie a unui concept Se poate spune că stăpânirea unei limbi străine ridică, de asemenea, vorbirea maternă a copilului la un nivel superior, la fel cum stăpânirea algebrei ridică gândirea aritmetică la un nivel superior, permițându-vă să înțelegeți orice operație aritmetică ca un caz special de algebrică, oferind o mai liberă, abstracte și generalizate și L S Vygotski astfel o privire mai profundă și mai bogată asupra tranzacțiilor cu cantități specifice Așa cum algebra eliberează gândirea copilului din captivitatea dependențelor numerice specifice și o ridică la nivelul gândirii cele mai generalizate, tot așa asimilarea unei limbi străine în moduri complet diferite eliberează gândirea verbală a copilului de captivitatea formelor lingvistice concrete și fenomene Dar cercetările arată că o limbă străină se poate baza ea însăși pe vorbirea maternă a unui copil și poate exercita o influență inversă asupra acesteia pe măsură ce se dezvoltă, deoarece în dezvoltarea ei nu repetă calea de dezvoltare a limbii materne și pentru că puterea și slăbiciunea limbile materne și străine sunt diferite Există toate motivele să presupunem că există relații complet analoge între dezvoltarea conceptelor cotidiene și științifice Două considerente importante vorbesc în favoarea recunoașterii acestui lucru: în primul rând, dezvoltarea conceptelor, atât spontane, cât și științifice, este, în esență vorbind, doar o parte sau o latură a dezvoltării vorbirii, și anume latura sa semantică, raționamentul psihologic, dezvoltarea conceptelor și dezvoltarea sensurilor cuvintele sunt unul și același proces, numite doar diferit; prin urmare, există motive să ne așteptăm ca dezvoltarea sensurilor cuvintelor, ca parte a procesului general de dezvoltare lingvistică, să dezvăluie modele inerente întregului; în al doilea rând, condițiile interne și externe pentru studiul unei limbi străine și formarea conceptelor științifice în trăsăturile lor cele mai esențiale coincid și, cel mai important, ele diferă în același mod de condițiile de dezvoltare a limbii materne și a conceptelor spontane , care se dovedesc a fi asemănătoare între ele; diferența aici și acolo este în primul rând pe linia prezenței învățării ca factor nou în dezvoltare, astfel încât, într-un anumit sens, cu același drept cu care distingem conceptele spontane și nespontane, am putea vorbi de vorbire spontană dezvoltarea in cazul limbii materne si dezvoltarea vorbirii nespontane dezvoltare – in cazul unei limbi straine Cercetările prezentate în această carte și cercetările privind psihologia învățării unei limbi străine, dacă le comparăm rezultatele, confirmă pe deplin și complet legitimitatea analogiei pe care o apărăm din partea faptică Pe locul al doilea ar trebui pusă o considerație teoretică la fel de importantă, care constă în faptul că conceptele științifice și cele cotidiene conțin o relație diferită cu un obiect și un act diferit de a-l înțelege în gândire În consecință, dezvoltarea ambelor presupune o diferență în însăși procesele intelectuale care le stau la baza În procesul de predare a sistemului de cunoaștere, copilul este învățat ceea ce nu este în fața ochilor lui, ceea ce depășește cu mult limitele actuale și posibile imediate Gândire și vorbire experiență naturală Se poate spune că asimilarea conceptelor științifice se bazează pe conceptele dezvoltate în procesul experienței proprii a copilului în aceeași măsură în care studiul unei limbi străine se bazează pe semantica vorbirii native Așa cum în acest din urmă caz se presupune prezența unui sistem deja dezvoltat de semnificații ale cuvintelor, tot așa în primul caz stăpânirea unui sistem de concepte științifice presupune o țesătură conceptuală deja dezvoltată, dezvoltată cu ajutorul activității spontane a gandul unui copil Și la fel ca în exemplul cu limbajul, asimilarea unei noi limbi nu are loc printr-un nou apel la lumea obiectivă și nu prin repetarea procesului de dezvoltare deja încheiat, ci se realizează printr-un alt sistem de vorbire, asimilat anterior, situat între limbajul nou dobândit și lumea lucrurilor, în mod similar și asimilarea unui sistem de concepte științifice este posibilă numai printr-o astfel de relație indirectă cu lumea obiectelor, nu altfel decât prin alte concepte dezvoltate anterior Iar o astfel de formare a conceptelor necesită acte de gândire complet diferite, legate de libera circulație în sistemul conceptelor, cu generalizarea generalizărilor formate anterior, cu o funcționare mai conștientă și mai arbitrară a conceptelor anterioare Studiul confirmă și aceste așteptări ale gândirii teoretice A treia grupă Includem considerații de natură predominant euristică în acest grup Cercetarea psihologică modernă nu cunoaște decât două tipuri de studiu al conceptelor: unul dintre ele se realizează cu ajutorul unor metode superficiale, dar pe de altă parte operează cu conceptele reale ale copilului Celălalt are posibilitatea de a aplica metode nemăsurat mai profunde de analiză și experiment, dar numai la concepte experimentale formate artificial, desemnate inițial prin cuvinte fără sens O altă problemă metodologică în acest domeniu este trecerea de la un studiu superficial al conceptelor reale și de la un studiu aprofundat al conceptelor experimentale la un studiu aprofundat al conceptelor reale, folosind toate principalele rezultate ale celor două metode existente în prezent pentru analizarea procesul de formare a conceptului În acest sens, studiul dezvoltării conceptelor științifice, care, pe de o parte, sunt concepte reale și, pe de altă parte, se formează aproape experimental sub ochii noștri, devine un mijloc indispensabil pentru rezolvarea problemei metodologice evidențiate de mai sus Conceptele științifice formează un grup aparte, aparținând, fără îndoială, conceptelor reale ale copilului, care persistă pentru tot restul vieții, dar ele, chiar în cursul dezvoltării lor, sunt extrem de apropiate de formarea experimentală a conceptelor și combină astfel meritele celor două metode existente în prezent, făcând posibilă aplicarea unei analize experimentale a nașterii și dezvoltării L S Vygotski un concept real care există de fapt în mintea copilului A patra grupă Includem considerații practice în acest ultim grup Am contestat anterior ideea că conceptele științifice sunt pur și simplu dobândite și memorate Dar faptul de a învăța și rolul său primordial în apariția conceptelor științifice nu pot fi ignorate Vorbind despre faptul că conceptele nu sunt dobândite pur și simplu ca obiceiuri mentale, am avut în vedere doar ideea că există o relație mai complexă între predarea și dezvoltarea conceptelor științifice decât între predare și formarea unui obicei Dar dezvăluirea acestor relații mai complexe este sarcina directă, practic importantă a cercetării noastre, pentru soluția căreia ipoteza de lucru pe care o construim ar trebui să deschidă o cale liberă Numai dezvăluirea acestor relații mai complexe care există între învățare și dezvoltarea conceptelor științifice ne poate ajuta să găsim o cale de ieșire din contradicția în care se încurcă gândirea lui Piaget, care nu vedea nimic din toată bogăția acestor relații decât conflictul și antagonismul ambelor procese Cu aceasta, am epuizat toate considerentele principale care ne-au ghidat în formularea acestui studiu atunci când facem distincția între conceptele științifice și cele cotidiene După cum reiese deja din cele de mai sus, întrebarea inițială principală la care încearcă să răspundă acest studiu poate fi formulată într-o formă extrem de simplă: conceptul de „frate” este un concept tipic cotidian, pe baza căruia Piaget a putut stabili un numărul de trăsături ale gândirii copiilor, cum ar fi incapacitatea de a înțelege relațiile etc , și conceptul de „exploatare”, pe care copilul îl învață în procesul de învățare a sistemului de cunoaștere a științelor sociale, se dezvoltă pe aceleași căi sau diferite? Al doilea concept pur și simplu repetă calea de dezvoltare a primului, dezvăluind aceleași trăsături, sau se dovedește a fi un concept care, prin natura sa psihologică, ar trebui considerat de noi ca un concept aparținând unui tip aparte? În prealabil, trebuie să facem o presupunere care este pe deplin justificată de rezultatele cercetării efective - ambele concepte vor diferi atât în modurile de dezvoltare, cât și în modul de funcționare, care, la rândul lor, nu pot decât să deschidă noi și mai bogate oportunități pentru studierea influenței reciproce a acestor două variante de vorbire a unui proces unificat de formare a conceptelor la copii Dacă respingem, așa cum am făcut mai sus, noțiunea care exclude complet dezvoltarea conceptelor științifice, cercetării noastre vor rămâne cu două sarcini: să verificăm, prin faptele obținute în experiment, corectitudinea opiniei că științifice Gândire și vorbire conceptele repetă în dezvoltarea lor calea formării conceptelor cotidiene și verificarea validității poziției conform căreia conceptele științifice nu au nimic în comun cu dezvoltarea conceptelor spontane și nu sunt în măsură să ne spună nimic despre activitatea gândirii copiilor în toată originalitatea ei Trebuie să presupunem în avans că studiul va da un răspuns negativ la ambele întrebări De fapt, arată că nici prima, nici a doua presupunere nu este justificată din punct de vedere faptic și că în realitate există ceva al treilea, care determină relația adevărată, complexă și bifață dintre conceptele științifice și cele lumești Pentru a dezvălui această treime dorită, cu adevărat existentă, nu există altă cale decât o comparație a conceptelor științifice cu cele cotidiene, atât de bine studiate într-o serie de studii, precum calea de la cunoscut la necunoscut Dar o condiție preliminară pentru un astfel de studiu comparativ al conceptelor științifice și de zi cu zi și stabilirea adevăratei lor relații este distincția dintre ambele grupuri de concepte Relațiile în general, și cu atât mai mult relațiile cele mai complexe pe care le presupunem, pot exista doar între lucruri care nu coincid unele cu altele, căci nicio relație a unui lucru cu el însuși nu este posibilă II Pentru a studia relația complexă care există între dezvoltarea conceptelor științifice și cele lumești, este necesar să conștientizăm în mod critic însuși scopul prin care ne așteptăm să facem comparația Trebuie să aflăm ce caracterizează conceptele lumești ale unui copil la vârsta școlară Piaget a arătat că ceea ce este cel mai caracteristic conceptelor și gândirii în general la această vârstă este incapacitatea copilului de a deveni conștient de relații, pe care este capabil, totuși, să le folosească în mod spontan și automat destul de corect atunci când acest lucru nu necesită o conștientizare specială din partea lui Ceea ce împiedică orice realizare a propriului gând este egocentrismul copilăresc Cum afectează dezvoltarea conceptelor copiilor se poate observa din exemplul simplu al lui Piaget, care i-a întrebat pe copiii de - ani ce înseamnă cuvântul „pentru că” într-o frază precum: „Nu voi merge mâine la școală pentru că sunt bolnav ” Majoritatea răspund: „Înseamnă că este bolnav” Alții spun: „Asta înseamnă că nu va merge la școală” Pe scurt, acești copii sunt complet inconștienți de definiția cuvântului „pentru că”, deși știu să-l opereze spontan Această incapacitate de a-şi realiza propriile gânduri şi L S Vygotski incapacitatea copilului de a stabili în mod conștient conexiuni logice rezultate din aceasta durează până la - ani, adică până la sfârșitul vârstei de școală primară Copilul descopera o incapacitate pentru logica relatiilor, inlocuind-o cu logica egocentrica Rădăcinile acestei logici și cauzele dificultății se află în egocentrismul gândirii unui copil de până la - ani și în inconștiența pe care o generează acest egocentrism Între - ani și - ani aceste dificultăți sunt transferate în planul verbal, iar logica copilului răspunde apoi cauzelor care au fost la lucru până în acest stadiu În termeni funcționali, această neconștientizare a propriei gândiri se reflectă într-un fapt de bază care caracterizează logica gândirii copiilor: copilul descoperă capacitatea de a efectua o serie întreagă de operații logice atunci când acestea apar în fluxul spontan al propriei gândiri, dar el este incapabil să efectueze operațiuni complet analoge atunci când acestea sunt solicitate nu spontan, ci implementare arbitrară și intenționată Să ne limităm din nou la o singură ilustrare pentru a lumina cealaltă latură a aceluiași fenomen de inconștiență a gândirii Copiii sunt întrebați cum să completeze următoarea frază: „Această persoană a căzut de pe bicicletă pentru că ” Această frază nu are succes pentru copiii de la vârsta de ani Copiii de această vârstă completează adesea această frază astfel: „A căzut de pe bicicletă pentru că a căzut și apoi s-a rănit foarte mult”; sau: „Omul a căzut de pe bicicletă pentru că era bolnav, de aceea a fost ridicat pe stradă”; sau „Pentru că și-a rupt brațul, pentru că și-a rupt piciorul” Vedem, așadar, că un copil de această vârstă este incapabil să stabilească o legătură cauzală în mod intenționat și voluntar, în timp ce în vorbirea spontană, involuntară, el folosește „pentru că” destul de corect, înțeles și adecvat, așa cum se dovedește a nu fi capabil să realizeze că sintagma citată mai sus înseamnă motivul pentru care nu frecventează școala, și nu faptul nefrecvenței sau boala luată separat, deși copilul, desigur, înțelege ce înseamnă această expresie Copilul înțelege cele mai simple cauze și relații, dar nu este conștient de înțelegerea lui Folosește spontan conjuncția „pentru că” corect, dar nu știe să o folosească intenționat și arbitrar Astfel, într-un mod pur empiric, se stabilește dependența sau legătura internă a acestor două fenomene ale gândirii copiilor, inconștiența și involuntaritatea ei, înțelegerea inconștientă și aplicarea spontană Ambele trăsături, pe de o parte, sunt strâns legate de egocentrismul gândirii copiilor, iar pe de altă parte, ele însele conduc la o serie întreagă de trăsături ale logicii copiilor, care se reflectă în incapacitatea copilului de a Gândire și vorbire sheny În vârsta școlară, până la sfârșitul acesteia, dominația ambelor fenomene durează, iar dezvoltarea, care constă în socializarea gândirii, duce la dispariția treptată și lentă a acestor fenomene, la eliberarea gândirii copilărești din lanțuri a egocentrismului Cum se întâmplă? Cum ajunge un copil încet și cu dificultate la conștientizarea și stăpânirea propriului gând? Pentru a explica acest lucru, Piaget se bazează pe două legi psihologice care nu îi aparțin, dar pe care își bazează teoria Prima lege este legea conștientizării formulată de Claparède Claparède a arătat prin experimente foarte interesante că conștiința asemănării apare la copil mai târziu decât conștiința diferenței Într-adevăr, copilul pur și simplu se comportă în același mod în raport cu obiectele care pot fi asemănate între ele, fără a simți nevoia să recunoască această unitate a comportamentului său El acționează, ca să spunem așa, prin asemănare înainte de a gândi bine Dimpotrivă, diferența dintre obiecte creează o incapacitate de adaptare, ceea ce o presupune conștientizarea Claparède a derivat din acest fapt o lege pe care a numit-o legea conștientizării: cu cât folosim mai mult o relație, cu atât suntem mai puțin conștienți de ea Sau cu alte cuvinte: suntem conștienți doar în măsura incapacității noastre de a ne adapta Cu cât orice relație este folosită în mod automat, cu atât este mai dificil să o realizezi Dar această lege nu ne spune nimic despre modul în care se realizează această realizare Legea conștientizării este o lege funcțională; indică numai când individul are nevoie sau nu de conștientizare Problema structurii rămâne: care sunt mijloacele acestei conștientizări, care sunt obstacolele pe care le întâlnește? Pentru a răspunde la această întrebare, ar trebui introdusă încă o lege - legea deplasării sau deplasării Într-adevăr, a deveni conștient de o anumită operație înseamnă a o transfera din planul acțiunii în planul limbajului, adică recreați-l în imaginația voastră, astfel încât să îl puteți exprima în cuvinte Această trecere a operației din planul acțiunii în planul gândirii va fi însoțită de o repetare a acelor dificultăți și a acelor vicisitudi care au însoțit asimilarea acestei operații în planul acțiunii Doar sincronizarea va fi schimbată, dar ritmul poate rămâne același Reproducerea vicisitudinilor care au avut loc în timpul asimilării operaţiilor în planul acţiunii, în timpul asimilării planului verbal, este esenţa celei de-a doua legi structurale a conştientizării Trebuie să luăm în considerare pe scurt ambele legi și să aflăm care este sensul și originea reală a inconștienței și operațiunilor involuntare cu concepte la vârsta școlară și cum ajunge copilul la conștientizarea conceptelor și la utilizarea lor intenționată, voluntară Criticile noastre la adresa acestor legi noi L S Vygotski poate fi extrem de limitat Piaget însuși indică insuficiența legii lui Claparède a conștientizării A explica apariția conștientizării doar prin apariția unei nevoi de ea este în esență același lucru cu a explica originea aripilor la păsări prin faptul că acestea au nevoie de ele pentru că trebuie să zboare O astfel de explicație nu numai că ne readuce profund pe scara istorică a dezvoltării gândirii științifice, dar presupune și în spatele nevoii capacitatea creatoare de a crea aparatul necesar pentru a o satisface În spatele conștientizării în sine, se presupune absența oricărei dezvoltări a pregătirii sale constante pentru acțiune, pe lângă nevoia și, în consecință, preformarea Avem dreptul să întrebăm: poate copilul nu este doar conștient de diferență mai devreme decât asemănarea, pentru că în relațiile de diferență întâlnește mai devreme faptul de inadecvare și nevoia de conștientizare, ci pentru că însăși conștientizarea relației de asemănare necesită o structură mai complexă și mai târziu în curs de dezvoltare a generalizărilor și conceptelor decât conștientizarea relațiilor de diferență? Studiul nostru special, dedicat clarificării acestei întrebări, ne obligă să dăm un răspuns pozitiv acestei întrebări O analiză experimentală a conceptelor de similaritate și diferență în dezvoltarea lor arată că realizarea asemănării necesită formarea unei generalizări primare sau a unui concept care să cuprindă obiectele între care există această relație Dimpotrivă, conștientizarea diferenței nu necesită formarea indispensabilă a unui concept din gândire și poate apărea într-un mod complet diferit Așa se explică în modul cel mai apropiat faptul stabilit de Claparède, faptul dezvoltării ulterioare a conștientizării asemănării Faptul că succesiunea în dezvoltarea acestor două concepte este inversă succesiunii dezvoltării lor pe planul de acțiune este doar un caz special al altor fenomene, mai ample, de același ordin Cu ajutorul experimentului, am putea stabili că aceeași succesiune inversă este inerentă, de exemplu, în dezvoltarea percepției semantice a unui obiect și a acțiunii Copilul reacționează mai devreme la acțiune decât la obiectul selectat, dar el înțelege obiectul mai devreme decât acțiunea; sau - acţiunea se dezvoltă la copil mai devreme decât percepţia autonomă Cu toate acestea, percepția semantică este înaintea dezvoltării simțului zile și aceleași poze au fost prezentate la două grupe de copii preșcolari, identici ca vârstă și dezvoltare Un grup a jucat această imagine, adică și-a dezvăluit conținutul în acțiune; copiii din celălalt grup au povestit această imagine, dezvăluind structura percepției lor semantice; în timp ce în acţiune reproduceau întregul conţinut al imaginii, în transmiterea verbală enumerau obiecte individuale Gândire și vorbire acţiune verbală pentru o întreagă epocă Analiza arată că aceasta se bazează pe cauze interne legate de însăși natura conceptelor copiilor și dezvoltarea lor Dar asta ar putea fi împăcat S-ar putea presupune că legea lui Claparède este doar o lege funcțională și nu se poate cere să explice structura problemei Singura întrebare este dacă el explică în mod satisfăcător latura funcțională a problemei conștientizării în raport cu conceptele la vârsta școlară în forma în care Piaget o folosește în aceste scopuri Sensul pe scurt al discursurilor lungi ale lui Piaget pe acest subiect constă în următorul tablou pe care îl desenează despre dezvoltarea conceptelor în intervalul de la la ani În această perioadă, copilul, în operațiile sale mentale, întâmpină constant incapacitatea gândurilor sale față de gândurile adulților, suferă constant eșecuri și înfrângeri care dezvăluie inconsecvența logicii sale, își lovește constant fruntea de perete, iar aceste denivelări sunt îndesate de el pe frunte sunt, în expresia înțeleaptă a lui Rousseau, cei mai buni profesori ai săi - ei dau naștere continuu la nevoia de conștientizare, care deschide în mod magic un susan de concepte conștiente și arbitrare în fața copilului Numai din eșecuri și înfrângeri apare oare cea mai înaltă etapă în dezvoltarea conceptelor, legată de realizarea lor? Lovirea continuă a frunții de perete și denivelările sunt într-adevăr singurii profesori ai copilului pe parcurs? Este adevărat că sursa formelor superioare de generalizare, numite concepte, este inadecvarea și inconsecvența actelor de gândire spontană efectuate automat? Trebuie doar să formulezi aceste întrebări pentru a vedea că nu pot avea alt răspuns decât negativ Așa cum este imposibil de explicat originea conștientizării din nevoi, tot așa este imposibil de explicat forțele motrice ale dezvoltării mentale a copilului prin prăbușirea și falimentul gândirii sale, care apar continuu și în fiecare minut pe tot parcursul școlii vârstă A doua lege, invocată de Piaget pentru a explica conștientizarea, ar avea nevoie de o atenție specială, întrucât ni se pare că aparține tipului de explicații genetice extrem de frecvente și care folosesc principiul repetiției sau reproducerii la un stadiu superior al evenimentelor și tipare care au avut loc într-un stadiu mai devreme în dezvoltarea aceluiași proces Acesta este, în esență, principiul care se aplică de obicei pentru explicarea particularităților vorbirii scrise a unui școlar, care, în dezvoltarea sa, se presupune că repetă calea de dezvoltare a vorbirii orale pe care copilul a făcut-o în copilăria timpurie Dubiul acestui principiu explicativ provine din faptul că atunci când îl folosesc, ei pierd din vedere diferența de natură psihologică a celor două fenomene L S Vygotski procese de dezvoltare, dintre care unul trebuie, conform acestui principiu, să îl repete și să îl reproducă pe celălalt Prin urmare, în spatele trăsăturilor de similitudine, reproduse și repetate în procesul ulterioară, sunt trecute cu vederea trăsăturile de diferență datorate cursului procesului de mai târziu la cel mai înalt nivel Datorită acestui fapt, în loc să se dezvolte în spirală, se obține rotirea în cerc Dar nu vom intra în esența acestui principiu Ne interesează doar valoarea sa explicativă în raport cu tema noastră în raport cu problema conștientizării Într-adevăr, dacă Piaget însuși recunoaște imposibilitatea completă de a explica ceva în problema modului în care se realizează conștientizarea cu ajutorul legii lui Claparède, întrebarea este, cât de mult este ea superioară în acest sens față de legea deplasării, la care recurge Piaget ca principiu explicativ? Dar deja din însuși conținutul acestei legi, transmis mai sus, reiese clar că valoarea ei explicativă este puțin mai mare decât valoarea primei legi În esență, aceasta este legea repetiției sau reproducerii proprietăților și trăsăturilor gândirii deja lăsate în urmă într-o nouă zonă de dezvoltare Chiar și presupunând că această lege este adevărată, în cel mai bun caz, nu răspunde la întrebarea pentru care a fost adusă În cel mai bun caz, nu putea decât să ne explice de ce conceptele școlarului sunt inconștiente și involuntare, la fel cum logica acțiunii sale, acum reprodusă în gândire, ar fi inconștientă și involuntară la vârsta preșcolară Dar această lege nu este în măsură să răspundă la întrebarea pusă de Piaget însuși, cum se realizează conștientizarea, adică trecerea de la conceptele inconștiente la cele conștiente? De fapt, în această privință ea poate fi complet asemănată cu prima lege Așa cum acesta din urmă este în cel mai bun caz capabil să ne explice cum absența unei nevoi duce la o lipsă de conștientizare, dar nu poate explica modul în care apariția unei nevoi poate provoca în mod magic realizarea conștientizării, iar aceasta, în cel mai bun caz, poate răspunde satisfăcător la întrebarea de ce la vârsta școlară conceptele sunt inconștiente, dar nu este capabil să indice modul în care se realizează conștientizarea conceptelor Problema constă tocmai în aceasta, căci dezvoltarea constă în această conștientizare progresivă a conceptelor și operațiilor propriei gândiri După cum vedem, ambele legi nu permit, dar intră în problemă Nu numai că explică incorect sau insuficient cum se dezvoltă conștientizarea, ci nu o explică deloc Prin urmare, suntem obligați să căutăm în mod independent o explicație ipotetică a acestui fapt de bază în dezvoltarea mentală a școlarului, fapt direct legat, așa cum se vede din Gândire și vorbire mai departe, cu problema principală a studiului nostru experimental Pentru aceasta este însă necesar să aflăm mai întâi cât de corecte sunt explicațiile date de Piaget din punctul de vedere al ambelor legi cu privire la o altă întrebare: de ce sunt conceptele școlarilor inconștiente? Această întrebare este legată, strict vorbind, în cel mai intim mod de problema de interes direct pentru noi: cum se realizează conștientizarea Pentru a fi mai precis, acestea nu sunt nici măcar două întrebări separate, ci două laturi ale aceleiași probleme, cum are loc trecerea de la conceptele inconștiente la cele conștiente în timpul vârstei școlare Este perfect evident, așadar, că nu numai pentru rezolvarea, ci și pentru formularea corectă a întrebării cum se realizează conștientizarea, nu poate fi indiferent cum se rezolvă întrebarea referitoare la motivele inconștienței conceptelor Dacă o rezolvăm după Piaget, în spiritul celor două legi ale sale, va trebui să căutăm, așa cum face Piaget, soluția celei de-a doua probleme pe același plan, pe același plan teoretic Dacă însă refuzăm soluția primei întrebări care ni se oferă și reușim, cel puțin ipotetic, să conturăm o altă soluție, este evident că căutările noastre în direcția rezolvării celei de-a doua probleme vor fi orientate într-un mod cu totul diferit Piaget derivă din trecut inconștiența conceptelor la vârsta școlară În trecut, spune el, inconștiența domnea într-o măsură mult mai mare în gândul la copil Acum o parte a psihicului copilului a fost eliberată de ea, iar cealaltă se află sub influența sa atotdeterminantă Cu cât coborâm mai jos pe scara dezvoltării, cu atât zona mai largă a psihicului trebuie recunoscută ca inconștientă În totalitate și complet inconștientă este lumea pruncului, a cărui conștiință Piaget o caracterizează drept solipsism pur Pe măsură ce copilul se dezvoltă, solipsismul cedează fără luptă și rezistență față de gândirea socializată conștientă, retrăgându-se sub atacul gândirii mai puternice și mai puternice despre adulți care îl înlocuiește Este înlocuit de egocentrismul conștiinței copilului, care exprimă întotdeauna un compromis ajuns la un anumit stadiu de dezvoltare între propria gândire a copilului și gândirea asimilată a adultului Astfel, inconștiența conceptelor la vârsta școlară este, după Piaget, un fenomen rezidual al egocentrismului muribund, care își păstrează încă influența în noua sferă a gândirii verbale, abia emergentă Așadar, pentru a explica inconștiența conceptelor, Piaget invocă autismul rezidual al copilului și socializarea insuficientă a gândirii sale, ducând la incomunicabilitate Rămâne de clarificat dacă este adevărat că inconștiența conceptelor copiilor decurge direct din caracterul egocentric al gândirii copilului, care L S Vygotski prin necesitate determină incapacitatea elevului de a înţelege Această poziție ni se pare mai mult decât îndoielnică în lumina a ceea ce știm despre dezvoltarea psihică a copilului de vârstă școlară Pare îndoielnic în lumina teoriei, iar cercetările o resping direct Dar înainte de a trece la analiza sa critică, trebuie să clarificăm a doua întrebare care ne interesează: cum, din acest punct de vedere, să ne imaginăm calea pe care copilul ajunge la realizarea conceptelor sale? La urma urmei, dintr-o anumită interpretare a motivelor inconștienței conceptelor, urmează inevitabil un singur mod definit de a explica însuși procesul de conștientizare Piaget nu vorbește nicăieri despre asta direct, deoarece aceasta nu este o problemă pentru el Dar din explicația pe care o dă despre inconștiența conceptelor a elevului și din teoria sa în ansamblu, este destul de clar cum își imaginează el acest drum De aceea Piaget nu consideră necesar să se oprească asupra acestei chestiuni, iar problema căii conștientizării nu este deloc o problemă pentru el Conștientizarea, potrivit lui Piaget, se realizează prin gândirea matură social, înlocuind rămășițele egocentrismului verbal Conștientizarea nu apare ca o etapă superioară necesară de dezvoltare din conceptele inconștiente, ea este introdusă din exterior Doar că un mod de a face lucrurile îl îndepărtează pe celălalt Asa cum un sarpe isi varsa pielea pentru a fi acoperit cu una noua, tot asa un copil se varsa si paraseste vechiul mod de a gandi pentru ca adopta unul nou Iată, în câteva cuvinte, esența de bază a modului în care funcționează conștientizarea După cum puteți vedea, nu este nevoie să citați nicio lege pentru a clarifica această problemă Inconștientul conceptelor urma să fie explicat, deoarece se datorează însăși naturii gândirii copilului, iar conceptele conștiente există pur și simplu în afara, în atmosfera gândirii sociale care înconjoară copilul, și sunt pur și simplu asimilate de către copil în formă finită atunci când acest lucru nu este împiedicat de tendinţele antagonice ale propriei sale gândiri Acum putem analiza împreună aceste două probleme strâns legate - neconștientizarea inițială a conceptelor și conștientizarea lor ulterioară, care sunt la fel de insuportabile în soluția lui Piaget atât din punct de vedere teoretic cât și practic Este imposibil de explicat inconștiența conceptelor și imposibilitatea utilizării lor arbitrare prin faptul că un copil de această vârstă este în general incapabil să-și dea seama că este egocentric, este deja imposibil prin simplul fapt că la această vârstă este imposibil de explicat , după cum arată studiile, funcțiile psihologice superioare sunt puse în centrul dezvoltării, ale căror trăsături principale și distinctive sunt tocmai intelectualizarea și stăpânirea, adică conștientizarea și voința Gândire și vorbire În centrul dezvoltării la vârsta școlară se află trecerea de la funcțiile inferioare de atenție și memorie la funcțiile superioare de atenție voluntară și memorie logică În altă parte am lămurit în detaliu că cu același drept cu care vorbim de atenție voluntară, putem vorbi de memorie voluntară; tot asa, cu dreptul cu care vorbim de memorie logica, putem vorbi de atentie logica Aceasta rezultă din faptul că intelectualizarea funcțiilor și stăpânirea lor sunt două momente ale aceluiași proces — trecerea la funcții psihologice superioare Stăpânim orice funcție în măsura în care este intelectualizată Arbitrarul în activitatea oricărei funcții este întotdeauna reversul conștientizării acesteia A spune că memoria este intelectualizată la vârsta școlară este exact același lucru cu a spune că se naște memorarea voluntară; a spune că atenția la vârsta școlară devine arbitrară este același lucru cu a spune că, așa cum spune pe bună dreptate Blonsky, depinde din ce în ce mai mult de gânduri, i e din intelect Astfel, vedem că în sfera atenției și memoriei, școlarul nu numai că dezvăluie capacitatea de conștientizare și arbitrar, dar că dezvoltarea acestei abilități este conținutul principal al întregii vârste școlare Numai pentru aceasta, este imposibil de explicat inconștiența și natura involuntară a conceptelor școlarilor prin incapacitatea generală a gândirii sale de a realiza și stăpâni, i e egocentrism Faptul stabilit de Piaget este însă în sine de necontestat: şcolarul nu este conştient de conceptele sale Situația devine și mai dificilă dacă comparăm acest lucru cu un alt fapt care pare să indice contrariul: cum să explicăm faptul că un copil la vârsta școlară manifestă capacitatea de a realiza în sfera memoriei și a atenției, de a le stăpâni, aceste două cele mai importante funcții intelectuale și, în același timp, nu este încă capabil să stăpânească procesele propriei gândiri și conștientizarea lor La vârsta școlară, toate funcțiile intelectuale de bază sunt intelectualizate și devin arbitrare, cu excepția intelectului însuși în sensul propriu al cuvântului Pentru a explica acest fenomen aparent paradoxal, ar trebui să apelăm la legile de bază ale dezvoltării psihologice la această vârstă În altă parte am dezvoltat în detaliu ideea schimbărilor în conexiunile și relațiile interfuncționale în cursul dezvoltării psihologice a copilului Acolo am avut ocazia să argumentăm în detaliu și să susținem cu dovezi faptice propunerea că dezvoltarea psihologică a unui copil constă nu atât în dezvoltarea și îmbunătățirea funcțiilor individuale, cât într-o schimbare a interfuncționalei L S Vygotski conexiuni și relații, în funcție de care se află deja dezvoltarea fiecărei funcții psihologice parțiale Conștiința se dezvoltă ca un întreg, schimbându-și cu fiecare nouă etapă structura sa internă și legătura dintre părți, și nu ca o sumă a modificărilor parțiale care apar în dezvoltarea fiecărei funcții individuale Soarta fiecărei părți funcționale în dezvoltarea conștiinței depinde de schimbarea întregului, și nu invers În esență, ideea în sine, că conștiința este un întreg unic și că funcțiile individuale sunt indisolubil legate între ele, nu este deloc nouă în psihologie Sau, mai degrabă, este la fel de veche ca psihologia științifică însăși Aproape toți psihologii ne amintesc că funcțiile funcționează în legătură inseparabilă și continuă între ele Memorarea implică în mod necesar activitatea de atenție, percepție și înțelegere Percepția include în mod necesar aceeași funcție de atenție, recunoaștere sau memorie și înțelegere; Cu toate acestea, în vechea și în noua psihologie, această idee esențial corectă a unității funcționale a conștiinței și a conexiunii indisolubile a tipurilor sale individuale de activitate a rămas întotdeauna la periferie și nu s-au tras niciodată concluzii corecte din ea Mai mult decât atât, acceptând această idee incontestabilă, psihologia a tras din ea concluzii care erau direct opuse celor care, se pare, ar fi trebuit să decurgă din ea După ce a stabilit interdependența funcțiilor și unitatea în activitatea conștientizării, psihologia a continuat totuși să studieze activitatea funcțiilor individuale, neglijând legătura lor și a continuat să considere conștiința ca o combinație a părților sale funcționale Această cale a fost transferată de la psihologia generală la psihologia genetică, în care a condus la faptul că dezvoltarea conștiinței copiilor a început să fie înțeleasă ca un set de schimbări care au loc în funcțiile individuale Primatul părții funcționale asupra conștiinței în ansamblu a rămas aici ca dogma dominantă Pentru a înțelege cum ar putea apărea astfel de concluzii aparent contradictorii, este necesar să luăm în considerare acele postulate ascunse care stau la baza ideii de relație a funcțiilor și a unității conștiinței în vechea psihologie Vechea psihologie a învățat că funcțiile acționează întotdeauna în unitate între ele (percepție cu memorie și atenție etc ) și că numai în această legătură se realizează unitatea conștiinței Dar, în același timp, într-o formă ascunsă, ea a completat acest gând cu trei postulate, eliberarea de care înseamnă, în esență, eliberarea gândirii psihologice de analiza funcțională care o îngăduie Era acceptat de toată lumea că în activitatea conștiinței apar întotdeauna funcții interconectate, dar în același timp s-a admis: ) că aceste interconexiuni de funcții între ele sunt constante, neschimbate, date odată pentru totdeauna, constante, nesupuse dezvoltare; ) ce, Gândire și vorbire în consecință, aceste conexiuni între funcții ca valoare constantă, neschimbătoare, întotdeauna egală cu ea însăși, participând invariabil la activitatea fiecărei funcții în egală măsură și în același mod, pot fi scoase dintre paranteze și nu sunt luate în considerare în studiu a fiecărei funcții individuale; ) că, în sfârșit, aceste conexiuni par nesemnificative și dezvoltarea conștiinței trebuie înțeleasă ca un derivat al dezvoltării părților sale funcționale, întrucât, deși funcțiile sunt interconectate, dar datorită imuabilității acestor conexiuni, ele își păstrează autonomie deplină și independența dezvoltării și schimbării lor Toate aceste trei postulate sunt complet false, începând cu primul Toate faptele pe care ni le cunoaștem din domeniul dezvoltării mentale ne învață că nu numai conexiunile și relațiile interfuncționale nu sunt constante, nesemnificative și pot fi scoase din paranteze, în cadrul cărora se efectuează calculul psihologic, ci că o modificare a conexiunilor interfuncționale, adică o schimbare în structura funcțională a conștiinței și constituie conținutul principal și central al întregului proces de dezvoltare mentală în ansamblu Dacă da, atunci trebuie acceptat că psihologia trebuie să facă din ceea ce a fost anterior un postulat o problemă Vechea psihologie a pornit de la postulatul că funcțiile sunt interconectate și s-a limitat la aceasta, fără a face obiectul studiului ei însăși natura conexiunilor funcționale și a modificărilor lor Pentru noua psihologie, schimbarea legăturilor și relațiilor interfuncționale devine problema centrală a tuturor cercetărilor, fără soluția căreia nimic nu poate fi înțeles în sfera schimbărilor în una sau alta funcție anume Este această idee a unei schimbări a structurii conștiinței în cursul dezvoltării pe care trebuie să ne bazăm pentru a explica întrebarea care ne interesează - de ce la vârsta școlară atenția și memoria devin conștiente și voluntare, în timp ce intelectul însuși rămâne inconștient si involuntar? Legea generală a dezvoltării este că conștientizarea și stăpânirea sunt caracteristice doar stadiului cel mai înalt în dezvoltarea oricărei funcții Ei vin târziu Ele trebuie să fie precedate de stadiul de funcționare inconștientă și involuntară a acestui tip de activitate a conștiinței Pentru a realiza, trebuie să ai ceea ce trebuie realizat Pentru a stăpâni, trebuie să avem la dispoziție ceea ce trebuie să fie subordonat voinței noastre Istoria dezvoltării mentale a copilului ne învață că prima etapă a dezvoltării conștiinței în copilărie, caracterizată prin nediferențierea funcțiilor individuale, este urmată de alte două - copilăria timpurie și vârsta preșcolară, dintre care în prima etapă percepţia care domină în sistemul funcţiilor interfuncţionale este diferenţiată şi urmează principala cale de dezvoltare L S Vygotski relații la o vârstă dată și determinând ca funcție centrală dominantă activitatea și dezvoltarea restului conștiinței, iar în a doua astfel de funcție centrală dominantă este memoria care iese în prim-plan în dezvoltare Astfel, o maturitate semnificativă a percepției și memoriei este deja dată în pragul vârstei școlare și este una dintre premisele de bază pentru toată dezvoltarea psihică de-a lungul acestei vârste Dacă ținem cont de faptul că atenția este o funcție de structurare a ceea ce este perceput și reprezentat de memorie, este ușor de înțeles că un copil aflat deja în pragul vârstei școlare are o atenție și o memorie relativ matură Are, așadar, ceea ce trebuie să realizeze și ceea ce trebuie să stăpânească Devine clar de ce funcțiile conștiente și voluntare ale memoriei și atenției vin în centru la această vârstă Devine la fel de clar de ce conceptele școlarilor rămân inconștiente și involuntare Pentru a realiza ceva și a stăpâni ceva, trebuie mai întâi să elimini, spuneam mai sus Dar conceptele – sau mai bine zis, preconcepțiile, așa cum am prefera să desemnăm mai exact aceste concepte inconștiente ale școlarului care nu au atins stadiul cel mai înalt de dezvoltare – apar pentru prima dată tocmai la vârsta școlară, se coc doar în timpul acesteia Înainte de aceasta, copilul gândește în idei generale, sau complexe, așa cum am numit în altă parte această structură anterioară a generalizărilor, care domină vârsta preșcolară Dar dacă preconceptele apar doar la vârsta școlară, ar fi un miracol dacă un copil le-ar putea conștientiza și stăpânește, pentru că aceasta ar însemna că conștiința este capabilă nu numai să conștientizeze și să-și stăpânească funcțiile, ci și că este capabilă de a le crea din nimic, de a crea din nou, cu mult înainte de a evolua Acestea sunt argumentele teoretice care ne determină să respingem explicațiile lui Piaget pentru inconștiența conceptelor Dar trebuie să ne întoarcem la datele cercetării și să aflăm care este procesul de conștientizare în sine pentru a afla cum apare conștientizarea atenției și a memoriei, de unde provine inconștiența conceptelor, în ce fel ajunge copilul mai târziu la ei conștientizarea și de ce conștientizarea și stăpânirea sunt două laturi ale aceluiași lucru Cercetările spun că conștientizarea este un proces cu totul special, pe care acum vom încerca să-l lămurim în termeni cei mai generali Este necesar să ne punem prima și principala întrebare: ce înseamnă să fii conștient? Acest cuvânt are două sensuri; tocmai pentru că are două sensuri, tocmai pentru că Claparède și Piaget confundă terminologia lui Freud și psihologia generală Gândire și vorbire Vai, apare confuzia Când Piaget vorbește despre inconștiența gândirii unui copil, el nu își imaginează că copilul nu este conștient de ceea ce se întâmplă în mintea lui, că gândirea copilului este inconștientă El crede că conștiința este implicată în gândurile copilului, dar nu până la capăt La început, gândirea inconștientă este solipsismul unui sugar, la final, gândirea conștientă socializată, iar la mijloc, o serie de etape, desemnate de Piaget ca o scădere treptată a egocentrismului și o creștere a formelor sociale de gândire Fiecare etapă de mijloc reprezintă un anumit compromis între gândul autist inconștient al sugarului și gândul conștient social al adultului Ce înseamnă că gândul unui student este inconștient? Aceasta înseamnă că egocentrismul copilului este însoțit de o anumită inconștiență, asta înseamnă că gândul nu este pe deplin realizat, conține elemente ale conștientului și inconștientului Piaget însuși spune așadar că conceptul de „raționament inconștient” este foarte alunecos Dacă considerăm dezvoltarea conștiinței ca o tranziție treptată de la inconștient (în sensul lui Freud) la conștiința deplină, acest punct de vedere este corect Dar propriile studii ale lui Freud au stabilit că inconștientul, în sensul său, ca reprimat din conștiință, însuși apare târziu și, într-un anumit sens, este un derivat al dezvoltării și diferențierii conștiinței Deci există o mare diferență între inconștient și inconștient Inconștientul nu este deloc parțial inconștient, parțial conștient Înseamnă nu un grad de conștiință, ci o direcție diferită a activității conștiinței Fac un nod O fac în mod conștient Nu pot, totuși, să vă spun exact cum am făcut-o Actul meu conștient devine inconștient deoarece atenția mea este îndreptată către actul de a lega în sine, dar nu spre modul în care o fac Conștiința reprezintă întotdeauna o parte din realitate Subiectul conștiinței mele este legarea unui nod, un nod și ceea ce se întâmplă cu el, dar nu acțiunile pe care le fac atunci când leg, nu cum o fac Dar tocmai acesta poate deveni subiectul conștiinței - atunci va fi conștientizarea Conștientizarea este un act al conștiinței, al cărui subiect este însăși activitatea conștiinței Studiile lui Piaget au arătat deja că introspecția începe să se dezvolte în orice măsură semnificativă abia la vârsta școlară Cercetările ulterioare au arătat că în dezvoltarea introspecției la vârsta școlară are loc ceva similar cu ceea ce se întâmplă în dezvoltarea percepției externe „La vârsta preșcolară, un copil este întrebat: „Știi cum te cheamă?” El răspunde „Kolya” Nu poate realiza că centrul întrebării nu este cum se numește, ci dacă îi cunoaște numele sau nu Își știe numele, dar nu este conștient că îi cunoaște numele L S Vygotski acceptarea și observarea în timpul tranziției de la copilărie la copilărie timpurie După cum știți, cea mai importantă schimbare a percepției externe în această perioadă este aceea că copilul trece de la percepția fără cuvinte și, prin urmare, fără sens, la percepția semantică, verbală și obiectivă Același lucru ar trebui spus despre introspecția în pragul vârstei școlare Copilul de aici trece de la introspecții fără cuvinte la vorbire, verbale El dezvoltă o percepție semantică internă a propriilor procese mentale Dar percepția semantică, fie că este externă sau internă, după cum arată cercetările, nu înseamnă altceva decât percepție generalizată În consecință, trecerea la introspecția verbală nu înseamnă altceva decât începutul generalizării formelor mentale interne de activitate Trecerea la un nou tip de percepție internă înseamnă și o tranziție la un tip superior de activitate mentală internă Căci a percepe lucrurile diferit înseamnă în același timp a dobândi și alte posibilități de acțiune în raport cu acestea Ca pe o tablă de șah: văd diferit, joc diferit Generalizându-mi propriul proces de activitate, dobândesc posibilitatea unei atitudini diferite față de acesta Pentru a spune direct, se pare că o separă de activitatea generală a conștiinței Sunt conștient că îmi amintesc, adică Îmi fac din propria amintire un obiect al conștiinței Are loc o selecție Fiecare generalizare alege un subiect într-un anumit fel De aceea conștientizarea, înțeleasă ca generalizare, duce direct la stăpânire Astfel, conștientizarea se bazează pe generalizarea propriilor procese mentale, ducând la stăpânirea acestora În acest proces se arată în primul rând rolul decisiv al educației Conceptele științifice cu relația lor complet diferită cu obiectul, mediate prin alte concepte cu sistemul lor ierarhic intern de relații între ele, sunt zona în care conștientizarea conceptelor, i e generalizarea și stăpânirea lor, aparent, apar în primul rând Odată ce o nouă structură de generalizare care a apărut în acest fel într-o sferă de gândire este apoi transferată, ca orice structură, ca un anumit principiu de activitate, fără nicio pregătire, în toate celelalte domenii ale gândirii și conceptelor Astfel, conștientizarea trece prin porțile conceptelor științifice Două puncte din propria teorie a lui Piaget sunt remarcabile în acest sens Aparține însăși naturii conceptelor spontane ca acestea să fie inconștiente Copiii știu să le opereze spontan, dar nu sunt conștienți de ele Am văzut asta în exemplul conceptului copiilor de „pentru că” Evident, un concept spontan în sine trebuie să fie neapărat inconștient, deoarece atenția conținută în el este întotdeauna îndreptată către obiectul reprezentat în el, și nu către actul de gândire în sine, Gândire și vorbire apucându-l Prin toate paginile lui Piaget curge ca un fir roșu gândul, pe care nu l-a exprimat direct nicăieri, că în raport cu conceptele, spontanul este sinonim pentru inconștient De aceea Piaget, care limitează istoria gândirii copiilor doar la dezvoltarea conceptelor spontane, nu poate înțelege cum altfel, dacă nu din exterior, pot apărea concepte conștiente în domeniul gândirii spontane la un copil Dar dacă este adevărat că conceptele spontane trebuie să fie neapărat inconștiente, atunci conceptele la fel de necesar științifice, prin însăși natura lor, presupun conștientizarea Legat de acesta este al doilea dintre cele două puncte din teoria lui Piaget pe care le-am menționat mai sus Are cea mai apropiată, mai directă, cea mai importantă relație cu subiectul analizei noastre Toate studiile lui Piaget duc la gândul că prima, cea mai decisivă diferență între conceptele spontane și cele nespontane, în special cele științifice, este că acestea sunt date în afara sistemului Dacă vrem să găsim în experienţă calea de la conceptul nespontan exprimat de copil până la reprezentarea spontană ascunsă în spatele lui, trebuie, urmând regula lui Piaget, să eliberăm acest concept de orice urmă de sistematicitate A smulge un concept din sistemul în care este inclus și care îl conectează cu toate celelalte concepte este cel mai sigur mijloc metodologic pe care Piaget îl recomandă pentru a elibera orientarea psihică a copilului de conceptele nespontane, cu ajutorul cărora Piaget a dovedit în practică că desistematizarea conceptelor copiilor este cea mai sigură metodă modul de a obține de la copii genul de răspunsuri care umple toate cărțile sale Evident, prezența unui sistem de concepte nu este ceva neutru și indiferent față de viața și structura fiecărui concept individual Conceptul devine diferit, își schimbă complet natura psihologică, de îndată ce este luat într-o formă izolată, smuls din sistem și, prin urmare, plasează copilul într-o relație mai simplă și mai directă cu obiectul Numai de aici putem presupune în prealabil ceea ce constituie însuși miezul ipotezei noastre și ceea ce vom discuta mai târziu, rezumând rezultatele cercetării experimentale, și anume că numai într-un sistem un concept poate dobândi conștientizare și arbitrar Conștientizarea și sistematicitatea sunt pe deplin sinonime în raport cu concepte, exact în același mod în care spontaneitatea, inconștiența și non-sistematicitatea sunt trei cuvinte diferite pentru a desemna același lucru în natura conceptelor copiilor În esență, acest lucru decurge cel mai direct din ceea ce s-a spus mai sus Dacă conștientizarea înseamnă generalizare, atunci este destul de evident că generalizarea, la rândul său, nu înseamnă altceva decât formarea unui concept superior (Oberbe-griff - ubergeordneter Begriff), în sistemul de generalizare al căruia L S Vygotski acest concept este inclus ca caz special Dar dacă în spatele unui concept dat ia naștere un concept superior, el presupune în mod necesar existența nu a unuia, ci a unui număr de concepte subordonate, față de care conceptul dat se află în relații determinate de sistemul conceptului superior — fără acesta, conceptul superior nu ar fi mai mare în raport cu cea dată Același concept superior presupune simultan o sistematizare ierarhică a conceptelor inferioare în raport cu conceptul dat, subordonat acestuia, cu care se asociază din nou cu un sistem de relații complet definit Astfel, generalizarea unui concept duce la localizarea acestui concept într-un anumit sistem de relații generale, care sunt cele mai elementare, mai naturale și mai importante conexiuni între concepte Prin urmare, generalizarea înseamnă atât conștientizarea, cât și sistematizarea conceptelor Că sistemul nu este ceva indiferent față de natura interioară a conceptelor copiilor este clar din cuvintele lui Piaget însuși „Observațiile arată”, spune el, „că copilul descoperă puțină sistematicitate în gândirea sa, puțină coerență, puțină deducție, că nevoia de a evita contradicțiile îi este străină în general, că juxtapune enunțuri în loc să le sintetizeze și este mulțumit cu scheme sintetice, în loc să urmărească analiza Cu alte cuvinte, gândul copilului este mai aproape de totalitatea atitudinilor care decurg simultan din acțiune și visare cu ochii deschisi decât de gândul unui adult, care este conștient de sine și are un sistem Mai târziu vom încerca să arătăm că toate legile efective stabilite de Piaget în raport cu logica copiilor sunt valabile doar în limitele gândurilor nesistematizate Ele sunt aplicabile numai conceptelor luate în afara sistemului Toate fenomenele descrise de Piaget, așa cum se poate arăta cu ușurință, au drept cauză comună tocmai această împrejurare - caracterul nesistematic al conceptelor, pentru că sunt sensibili la contradicție, fiind capabili să nu juxtapune, ci să sintetizeze logic judecăți, având posibilitatea a deducţiei este posibilă numai cu un anumit sistem de relaţii generale între concepte În absența acestuia, toate aceste fenomene trebuie să apară inevitabil, ca o împușcătură după apăsarea trăgaciului de la un pistol încărcat Dar acum ne interesează doar un singur lucru: dovada că sistemul și conștientizarea asociată acestuia sunt introduse în sfera conceptelor copiilor nu din exterior, înlocuind modul de formare și utilizare a conceptelor al copilului, dar că ele însele presupun deja existența unor concepte ale copiilor suficient de bogate și mature, fără de care copilul nu are ceea ce ar trebui să devină subiectul conștientizării și sistematizării sale, și că sistemul primar care ia naștere în domeniul conceptelor științifice este transformat structural Gândire și vorbire se repezi pe tărâmul conceptelor cotidiene, restructurându-le, schimbându-le natura interioară, parcă de sus Ambele (dependența conceptelor științifice de cele spontane și influența lor inversă asupra celor spontane) decurg din relația particulară a unui concept științific cu un obiect, care, așa cum am spus, se caracterizează prin faptul că este mediat printr-un alt concept și , prin urmare, include simultan cu relația cu subiectul este și relația cu un alt concept, i e elementele primare ale sistemului de concepte Astfel, un concept științific, în virtutea faptului că este științific prin însăși natura sa, presupune pentru el un loc definit în sistemul conceptelor, care determină relația sa cu alte concepte Esența oricărui concept științific este profund definită de Marx în poziția sa: „Dacă forma de manifestare și esența lucrurilor ar coincide direct, atunci orice știință ar fi de prisos” Aceasta este esența conceptului științific Ar fi redundant dacă ar reflecta obiectul în manifestarea sa externă ca concept empiric Prin urmare, un concept științific presupune în mod necesar o relație cu un obiect care este posibilă numai într-un concept, iar această altă relație cu un obiect conținut într-un concept științific, la rândul său, așa cum am arătat mai sus, presupune în mod necesar existența unor relații între concepte unul față de celălalt, adică sisteme de concept Din acest punct de vedere, am putea spune că orice concept trebuie luat cu întregul sistem al relațiilor sale generale, care determină măsura de generalitate inerentă acestuia, la fel cum o celulă trebuie luată cu toate procesele ei prin care este țesută într-un țesut comun În același timp, devine clar că, din punct de vedere logic, distincția dintre conceptele copiilor spontane și cele nespontane coincide cu distincția dintre conceptele empirice și cele științifice Vom avea ocazia să revenim la această întrebare mai jos și, prin urmare, ne putem limita acum la un singur exemplu concret care ilustrează ideea noastră Se știe că la un copil conceptele mai generale apar adesea mai devreme decât cele mai particulare Deci, de obicei, un copil învață cuvântul „floare” mai devreme decât cuvântul „trandafir” Dar în acest caz, conceptul de „floare” al copilului nu este mai general decât cuvântul „trandafir”, ci doar mai larg Este clar că atunci când copilul are un singur concept, relația lui cu obiectul este diferită decât atunci când apare al doilea concept Dar și după aceea, multă vreme conceptul de „floare” rămâne alături de conceptul de „trandafir”, dar nu deasupra lui Nu include în sine un concept mai particular și nu îl subordonează lui însuși, ci îl înlocuiește și se află la același nivel cu acesta Când apare o generalizare a conceptului de „floare”, atunci se schimbă și relația dintre acest concept și conceptul de „trandafir”, precum și alte concepte subordonate În concepte, apare un sistem L S Vygotski Să revenim la începutul raționamentului nostru, la întrebarea inițială care a fost pusă de Piaget: cum apare conștientizarea? Am încercat mai sus să aflăm de ce conceptele elevilor sunt inconștiente și cum dobândesc conștientizare și arbitrar Am constatat că motivul inconștienței conceptelor nu constă în egocentrism, ci în natura nesistematică a conceptelor spontane, care, prin urmare, trebuie să fie inconștiente și involuntare Am constatat că conștientizarea conceptelor se realizează prin formarea unui sistem de concepte bazat pe anumite relații generale între concepte și că conștientizarea conceptelor duce la arbitrariul lor Dar prin însăși natura lor, conceptele științifice presupun un sistem Conceptele științifice sunt poarta prin care conștientizarea intră în domeniul conceptelor copilărești Ne devine destul de clar de ce întreaga teorie a lui Piaget este neputincioasă să răspundă la întrebarea cum este realizată conștientizarea Acest lucru se întâmplă deoarece conceptele științifice sunt ocolite în teoria sa și legile mișcării conceptelor în afara sistemului sunt reflectate Piaget învață că, pentru a face din conceptul de copil subiect de cercetare psihologică, acesta trebuie curățat de orice urmă de sistematicitate Dar, făcând acest lucru, el însuși blochează drumul către o explicație a modului în care se realizează conștientizarea și, în plus, exclude orice posibilitate a unei astfel de explicații în viitor, deoarece conștientizarea se realizează prin intermediul sistemului și eliminarea oricărei urme a sistematicității este alfa și omega a întregii teorii a lui Piaget, care, așa cum am menționat deja, are un sens restrâns limitat doar în cadrul conceptelor nesistematice Pentru a rezolva problema pusă de Piaget, cum se realizează conștientizarea, este necesar să punem în centru ceea ce Piaget respinge din prag - sistemul III După tot ce s-a spus mai sus, vedem clar cea mai mare semnificație a conceptelor științifice pentru dezvoltarea gândirii copilului În această sferă, gândirea depășește în primul rând granița care separă preconceptele de conceptele adevărate Am bâjbâit cel mai sensibil punct din întregul proces de dezvoltare a conceptelor copiilor, la care am încercat să aplicăm investigațiile noastre Dar, în același timp, am introdus problema noastră restrânsă în contextul uneia mai larg, pe care trebuie să o conturăm cel puțin în contururile cele mai generale În esență, problema conceptelor nespontane și, în special, științifice este problema învățării și dezvoltării, deoarece conceptele spontane fac posibil însuși faptul apariției lor din Gândire și vorbire învăţare, care este sursa dezvoltării lor Prin urmare, studiul conceptelor spontane și nespontane este un caz special al unui studiu mai general al problemei învățării și dezvoltării, în afara căruia nici problema noastră particulară nu poate fi pusă corect Astfel, un studiu consacrat unei analize comparative a dezvoltării conceptelor științifice și de zi cu zi rezolvă această problemă generală în acest caz particular, supunând ideile generale despre relația dintre aceste două procese între ele, așa cum s-au dezvoltat în timpul dezvoltării ipotezei noastre , la verificarea faptică De aceea, semnificația ipotezei noastre de lucru și a cercetării experimentale generate de aceasta depășește cu mult limitele simplei cercetări a conceptelor și se extinde, într-un anumit sens, dincolo de aceste limite înguste în domeniul problemei învățării și dezvoltării Nu vom prezenta această problemă și soluția ei ipotetică sub nicio formă extinsă Am încercat să o facem în altă parte Dar în măsura în care această problemă servește ca fundal al prezentului studiu și este ea însăși într-o anumită privință subiectul studiului în sine, nu putem decât să atingem principalele sale prevederi Fără a atinge toate soluțiile diverse la această întrebare care au avut loc în istoria științei noastre, am dori să ne oprim doar pe trei încercări principale de a rezolva această problemă, care este încă de importanță actuală în psihologia sovietică Primul și încă cel mai des întâlnit punct de vedere printre noi cu privire la relația dintre învățare și dezvoltare este că învățarea și dezvoltarea sunt concepute ca două procese independente Dezvoltarea copilului este prezentată ca un proces care este supus legilor naturale și care decurge în funcție de tipul de maturizare, iar învățarea este înțeleasă ca o utilizare pur externă a oportunităților care apar în procesul de dezvoltare O expresie tipică a acestui punct de vedere este dorința în analiza dezvoltării mentale a copilului de a separa cu grijă ceea ce vine din dezvoltare și ceea ce vine din învățare, de a lua rezultatele ambelor procese într-o formă pură și izolată Întrucât nici un singur cercetător nu a reușit încă să facă acest lucru, motivul pentru aceasta se vede de obicei în imperfecțiunea metodelor metodologice utilizate în acest scop și încearcă să compenseze insuficiența lor prin eforturile de abstractizare, cu ajutorul pe care această împărțire a proprietăților intelectuale ale copilului se face în cele care au apărut din dezvoltare și își datorează originea învățării De obicei, este prezentată în așa fel încât dezvoltarea să poată continua în ordinea ei normală și să atingă cel mai înalt nivel fără nicio pregătire, încât, în consecință, copiii care nu sunt școlari să dezvolte toate formele de gândire cele mai înalte disponibile omului și L S Vygotski descoperi plenitudinea posibilităților intelectuale în aceeași măsură cu copiii care studiază la școală Dar de cele mai multe ori această teorie ia o formă ușor diferită, deoarece începe să țină cont de dependența neîndoielnică care există între ambele procese Dezvoltarea creează oportunități, învățarea le realizează Relaţia dintre cele două procese este prezentată în acest caz prin analogie cu relaţia pe care preformismul o stabileşte între înclinaţii şi dezvoltare: înclinaţiile conţin potenţialităţi realizate în dezvoltare Deci aici se crede că dezvoltarea însăși creează plenitudinea posibilităților sale, care se realizează în procesul de învățare Învățarea, așadar, este, parcă, construită pe deasupra maturizării Este față de dezvoltare, așa cum consumul este față de producție Se hrănește cu produsele dezvoltării și le folosește, aplicându-le în viață Astfel, este recunoscută o relație unidirecțională între dezvoltare și învățare Învățarea depinde de dezvoltare, asta e evident Dar dezvoltarea nu se schimbă în niciun fel sub influența antrenamentului Această teorie se bazează pe un raționament foarte simplu Orice învățare necesită un anumit grad de maturitate a anumitor funcții mentale ca premise necesare Nu poți învăța alfabetizarea unui copil de un an Nu poți începe să înveți un copil să scrie la ani În consecință, analiza procesului psihologic de învățare se rezumă la a afla ce fel de funcții și în ce grad de maturizare sunt necesare pentru ca învățarea să devină posibilă Dacă aceste funcții s-au dezvoltat la copil în gradul corespunzător, dacă memoria lui a atins un astfel de nivel în care își poate aminti numele literelor alfabetului, atenția s-a dezvoltat atât de mult încât el o poate concentra pentru o perioadă pe o chestiune care nu este interesantă pentru el, gândirea este pregătită pentru a înțelege relația dintre sunete și semnele scrise pe care le simbolizează, dacă toate acestea s-au dezvoltat suficient, poate începe predarea scrisului Deși această înțelegere recunoaște dependența unilaterală a învățării de dezvoltare, totuși, această dependență este considerată pur externă, excluzând orice întrepătrundere și împletire internă a ambelor procese, motiv pentru care putem considera această teorie ca o versiune particulară, cea mai recentă și cel mai apropiat de realitate, acele teorii bazate pe postulatul independenței ambelor procese În măsura în care este așa, în măsura în care sâmburele de adevăr conținut în această variantă se scufundă în masa fundamentelor fundamental false ale acestei teorii Esențial pentru o astfel de înțelegere a independenței proceselor de dezvoltare și învățare este un punct căruia, credem, s-a acordat puțină atenție până acum, dar care, din punctul de vedere care ne interesează, este central, este Gândire și vorbire întrebarea secvenței care există între dezvoltare și învățare Credem că putem spune cu adevărat ce este conținut în aceste teorii dacă spunem că ele rezolvă problema succesiunii în care ambele procese sunt conectate în sensul că învățarea vine la coada dezvoltării Dezvoltarea trebuie să treacă prin anumite cicluri, trebuie să-și încheie etapele definite și să producă anumite roade ale maturizării pentru ca învățarea să fie posibilă Trebuie spus că această teorie conține o anumită cantitate de adevăr, care constă în faptul că anumite premise în dezvoltarea copilului sunt cu adevărat necesare pentru ca învățarea să devină posibilă Prin urmare, noua învățare depinde, fără îndoială, de unele cicluri de dezvoltare deja trecute Acest lucru este adevărat: există într-adevăr un prag mai scăzut de învățare dincolo de care învățarea este imposibilă Totuși, această dependență, așa cum vom vedea în timp util, nu este cea principală, ci cea subordonată, iar o încercare de a o trece drept lucru principal, și cu atât mai mult ca întreg, duce la o serie întreagă de neînțelegeri și erori Educația, așa cum ar fi, culege roadele maturizării copilăriei, dar educația însăși rămâne indiferentă față de dezvoltare Memoria, atenția și gândirea copilului s-au dezvoltat la un asemenea nivel încât poate învăța să citească și să scrie și să calculeze; dar dacă îl învățăm alfabetizarea și aritmetica, se vor schimba sau nu memoria, atenția și gândirea lui? Vechea psihologie a răspuns la această întrebare în felul următor: se vor schimba în măsura în care le exercităm, adică se vor schimba ca urmare a exercițiului, dar nimic nu se va schimba în cursul dezvoltării lor Nimic nou nu va apărea în dezvoltarea psihică a copilului din faptul că îl învățăm să scrie și să citească Va fi același copil, dar alfabetizat Acest punct de vedere, care definește complet întreaga psihologie pedagogică veche, inclusiv binecunoscuta lucrare a lui Meimann, este dus la limita sa logică în teoria lui Piaget Punctul lui de vedere este că gândirea copilului trece neapărat prin anumite faze și etape, indiferent dacă copilul învață sau nu Dacă învață, atunci acesta este un fapt pur extern, care nu este încă în unitate cu propriile sale procese de gândire Prin urmare, pedagogia trebuie să țină cont de aceste trăsături autonome ale gândirii copiilor ca fiind cel mai de jos prag care determină posibilitățile de învățare Când copilul dezvoltă alte posibilități de gândire, atunci alte învățare vor deveni posibile Pentru Piaget, un indicator al nivelului de gândire al copiilor nu este ceea ce știe copilul, nu ceea ce este capabil să învețe, ci modul în care gândește într-un domeniu în care nu are cunoștințe Aici, pregătirea și dezvoltarea, cunoașterea și gândirea se opun cel mai puternic Pornind de aici, Piaget îi pune copilului astfel de întrebări în raport cu care este asigurat împotriva ființei L S Vygotski pentru ca copilul să aibă oarecare cunoștințe despre subiectul cerut Și dacă întrebăm un copil despre lucruri despre care poate avea cunoștințe, atunci aici nu obținem rezultatele gândirii, ci rezultatele cunoașterii Prin urmare, conceptele spontane care apar în procesul de dezvoltare a copilului sunt considerate ca indicative ale gândirii sale, în timp ce conceptele științifice care apar din învățare nu au acest indicator Așadar, întrucât învățarea și dezvoltarea sunt puternic opuse una cu cealaltă, ajungem neapărat la poziția principală a lui Piaget, conform căreia conceptele științifice mai degrabă le înlocuiesc pe cele spontane și le iau locul decât iau naștere din ele, transformându-le Al doilea punct de vedere asupra chestiunii care ne interesează este diametral opus celui pe care tocmai l-am conturat Aceste teorii îmbină învățarea și dezvoltarea, identificând ambele procese Acest punct de vedere a fost dezvoltat inițial în psihologia educațională de către James, care a căutat să arate că procesul de formare a asociațiilor și abilităților stă la baza atât învățării, cât și dezvoltării mentale Dar dacă esența ambelor procese este absolut identică, nu există niciun motiv pentru a le distinge în continuare unul de celălalt De aici, nu mai este decât un pas pentru a proclama celebra formulă că învăţarea este dezvoltare Învățarea este sinonimă cu dezvoltarea Această teorie se bazează pe conceptul de bază al întregii vechi psihologii pe moarte - asociaționism Reînvierea sa în psihologia educațională este acum reprezentată de ultimul dintre mohicani, Thorndike, și de reflexologie, care a tradus doctrina asocierii în limbaj fiziologic La întrebarea care este procesul de dezvoltare a intelectului copilului, această teorie răspunde: dezvoltarea mentală nu este altceva decât o acumulare consecventă și treptată de reflexe condiționate Dar la întrebarea în ce constă învățarea, această teorie dă literalmente același răspuns Ea ajunge astfel la aceleași concluzii ca și Thorndike Formarea și dezvoltarea sunt sinonime Copilul se dezvoltă pe măsură ce învață Copilul este dezvoltat exact în măsura în care este antrenat Dezvoltarea înseamnă învățare, învățarea este dezvoltare Dacă în prima teorie nodul întrebării relației dintre predare și dezvoltare nu este dezlegat, ci tăiat, întrucât nu este recunoscută nicio relație între cele două procese, atunci în a doua teorie acest nod este complet eliminat sau ocolit, întrucât întrebarea nu poate apărea deloc, care există o relație între învățare și dezvoltare dacă ambele sunt una și aceeași Există, în sfârșit, un al treilea grup de teorii care este deosebit de influent în psihologia europeană a copilului Aceste teorii încearcă Gândire și vorbire a se ridica deasupra extremelor ambelor puncte de vedere, care sunt conturate mai sus Ei încearcă să înoate între Scylla și Charybdis Ceea ce se întâmplă aici este ceea ce se întâmplă de obicei cu teoriile care ocupă un loc de mijloc între două puncte de vedere extreme Ele nu stau deasupra ambelor teorii, ci între ele, depășind o extremă exact în măsura în care cad în cealaltă Ei depășesc o teorie incorectă cedând parțial alteia, iar alta cedând primei În esență, sunt teorii duale: luând o poziție între două puncte de vedere opuse, duc de fapt la o anumită unificare a acestor puncte de vedere Acesta este punctul de vedere al lui Koffka, care declară de la bun început că dezvoltarea are întotdeauna un caracter dublu: în primul rând, dezvoltarea trebuie să fie distinsă ca maturizare, iar în al doilea rând, dezvoltarea trebuie să fie distinsă ca învățare Dar aceasta înseamnă și a recunoaște în esență cele două puncte de vedere extreme foste, unul după altul, sau a le uni Primul punct de vedere spune că procesele de dezvoltare și de învățare sunt independente unele de altele Koffka o repetă, argumentând că dezvoltarea este maturizare, independentă de învățare în legile sale interne Al doilea punct de vedere spune că învățarea este dezvoltare Koffka repetă acest punct de vedere la propriu Continuând comparația noastră figurativă, putem spune că dacă prima teorie taie și nu dezleagă nodul, a doua îl elimină sau ocolește, atunci teoria lui Koffka leagă și mai strâns acest nod, astfel încât de fapt poziția sa de cercetător în relație la ambele puncte de vedere opuse nu numai că nu rezolvă, dar încurcă și mai mult întrebarea, pentru că ridică la un principiu care este principala greșeală în formularea însăși a întrebării, care a dat naștere ambelor prime grupe de teorii Ea pornește de la o înțelegere fundamentală dualistă a dezvoltării însăși Dezvoltarea nu este un singur proces, dar există dezvoltare ca maturizare și există dezvoltare ca învățare Cu toate acestea, această nouă teorie ne mută înaintea celor două anterioare în trei privințe Pentru ca unificarea a două puncte de vedere opuse să fie posibilă, trebuie neapărat să recurgem la presupunerea că între cele două feluri de dezvoltare - maturizare și învățare - trebuie să existe o dependență reciprocă Această presupunere pe care Koffka o include în teoria sa Pe baza unei serii de fapte, el stabilește că maturizarea în sine depinde de funcționarea organului și, în consecință, de îmbunătățirea funcției acestuia în procesul de învățare Și invers, însuși procesul de maturizare duce învățarea înainte, deschizând noi și noi oportunități pentru aceasta Învățarea are ceva de-a face cu maturizarea, iar maturizarea are ceva de-a face cu învățarea Dar este ca L S Vygotski atunci” rămâne complet nedescifrată în această teorie, care nu depășește această recunoaștere generală În loc să o facă „ca” subiect de studiu, ea se mulțumește cu postulatul interdependenței dintre cele două procese A treia teorie introduce și o nouă înțelegere a procesului de învățare în sine În timp ce pentru Thorndike învățarea este un proces mecanicist negândit care duce la rezultate de succes prin încercare și eroare, pentru psihologia structurală procesul de învățare este apariția unor noi structuri și îmbunătățirea celor vechi Întrucât procesul de formare a structurii este recunoscut ca fiind primar, ia naștere nu ca rezultat al învățării, ci fiind o condiție prealabilă pentru orice învățare, aceasta din urmă capătă încă de la început un caracter structural semnificativ în noua teorie Proprietatea principală a oricărei structuri este independența acesteia față de elementul care o formează, față de materialul specific pe care este formată și posibilitatea transferului acesteia în orice alt material Dacă în procesul de învățare un copil formează un fel de structură, învață un fel de operație, atunci în acest fel am deschis în dezvoltarea lui posibilitatea nu numai de a reproduce această structură, ci i-am oferit posibilități mult mai mari în domeniu de asemenea a altor structuri Am antrenat copilul pentru pfennig, iar el a dezvoltat pentru brand Un pas în învățare poate însemna o sută de pași în dezvoltare Acesta este cel mai pozitiv moment al noii teorii, care ne învață să vedem diferența dintre un astfel de antrenament, care dă atât cât dă, și dintre ceea ce dă mai mult decât dă direct Dacă învățăm să scriem pe o mașină de scris, atunci nimic din structura generală a conștiinței noastre nu se poate schimba Dar dacă învățăm, să zicem, o nouă metodă de gândire, un nou tip de structură, atunci aceasta ne va oferi posibilitatea de a efectua nu numai activitatea care a făcut obiectul pregătirii directe, ci ne va oferi de multe ori mai mult - aceasta ne va oferi posibilitatea de a depăși cu mult acele rezultate imediate, la care a dus formarea Al treilea moment este direct legat de cel tocmai indicat și decurge direct din acesta Se ocupă de problema coerenței care leagă învățarea și dezvoltarea Problema relației temporale dintre învățare și dezvoltare separă deja substanțial primele două teorii și pe a treia În ceea ce privește relația temporală dintre învățare și dezvoltare, prima teorie, așa cum am văzut, ia o poziție complet definită: învățarea vine, în spatele dezvoltării, dezvoltarea vine mai întâi, iar apoi învățarea Din punctul de vedere al celei de-a doua teorii, problema succesiunii ambelor procese nu se poate pune deloc, deoarece ambele procese sunt identificate și fuzionează Gândire și vorbire unul cu altul Dar totuși, în practică, această teorie pornește întotdeauna de la presupunerea că învățarea și dezvoltarea decurg ca două procese paralele, sincron sau sincron care coincid în timp; acea dezvoltare urmează învățarea pas cu pas, ca o umbră care urmărește un obiect care o aruncă A treia teorie păstrează, desigur, în măsura în care combină ambele puncte de vedere și face distincția între maturizare și învățare, ambele idei despre legătura temporală dintre învățare și dezvoltare Dar le completează cu ceva esențial nou Acest lucru esențial nou rezultă din ceea ce am vorbit înainte - din înțelegerea învățării ca proces structural și semnificativ Formarea, după cum am văzut, poate contribui mai mult la dezvoltare decât ceea ce este conținut în rezultatele sale imediate Aplicat la un punct din sfera gândirii copilului, modifică și restructurează și multe alte puncte Poate avea consecințe pe termen lung, și nu doar imediate, în dezvoltare În consecință, învățarea poate merge nu numai după dezvoltare, nu numai în pas cu ea, ci poate merge înaintea dezvoltării, avansând-o mai departe și provocând noi formațiuni în ea Este infinit de important, este infinit de valoros Numai acest lucru compensează numeroasele deficiențe ale acestei teorii eclectice, care recunoaște ca fiind la fel de posibile și importante toate cele trei tipuri de secvențe logic imaginabile care leagă ambele procese Prima teorie, care rupe învățarea și dezvoltarea, și a doua, care le identifică, ambele, în ciuda contrariilor, ajung la aceeași concluzie: învățarea nu schimbă nimic în dezvoltare A treia teorie ne conduce la o problemă cu totul nouă, care pare a fi deosebit de importantă din punctul de vedere al ipotezei pe care o dezvoltăm Această problemă este nouă, dar, în esență, reprezintă o întoarcere la o nouă etapă istorică în dezvoltarea științei la o problemă foarte veche, aproape uitată acum Desigur, această întoarcere nu înseamnă învierea învățăturilor vechi și de mult stabilite Dar, așa cum se întâmplă adesea în istoria gândirii științifice, care se dezvoltă dialectic, revizuirea unei teorii din punctul de vedere al celei mai înalte înălțimi pe care a atins-o știința în momentul revizuirii duce la restabilirea unor poziții corecte cuprinse în teorii chiar mai devreme decât aceea care este în curs de revizuire Avem în vedere vechea doctrină a disciplinei formale, care este de obicei asociată cu numele de Herbart Conceptul de disciplină formală, așa cum se știe, include ideea că există astfel de materii de predare care oferă nu numai cunoștințele și abilitățile conținute în materia în sine, ci și dezvoltă abilitățile mentale generale ale copilului Din acest punct de vedere, obiecte care sunt din ce în ce mai puțin importante din punctul de vedere al L S Vygotski din punctul de vedere al disciplinelor formale Această idee în sine progresistă a condus în practică în pedagogie la cele mai reacţionare forme de educaţie, a cărei întruchipare directă a fost gimnaziul clasic german şi rus Dacă în aceste școli s-a acordat o mare atenție studiului limbii latine și grecești, aceasta nu s-a făcut pentru că era recunoscută ca fiind vitală, ci pentru că se credea că studiul acestor materii, în virtutea semnificației lor ca discipline formale, contribuie la dezvoltarea psihică generală a copilului Matematicii a primit aceeași importanță în școlile reale Se credea că matematica oferă aceeași dezvoltare a abilităților mentale necesare în domeniul disciplinelor reale, ca și limbile antice - în domeniul științelor umaniste Parțial, lipsa de dezvoltare a teoriei disciplinelor formale și, în principal, inconsecvența implementării sale practice cu sarcinile celei mai recente pedagogii burgheze, au condus la înfrângerea întregii doctrine a disciplinei formale în teorie și practică Ideologul de aici a fost Thorndike, care într-o serie de studii a încercat să arate că disciplina formală este un mit, o legendă, că învățarea nu are influențe îndepărtate, nici consecințe pe termen lung pentru dezvoltare Thorndike ajunge în urma acestui studiu la o negare completă a existenței înseși a acelor dependențe între învățare și dezvoltare, pe care teoria disciplinei formale le-a prevăzut corect, dar în cel mai înalt grad caricaturate Dar propunerile lui Thorndike sunt convingătoare doar în măsura în care se ocupă de exagerări caricaturale și distorsiuni ale acestei doctrine Nu îi afectează miezul, darămite îl distrug Lipsa de persuasiune a argumentelor lui Thorndike provine din faptul că el nu a reușit să se ridice deasupra formulării false a întrebării, care este conținută în învățătura Herbartienilor A încercat să-i învingă stând în aceeași poziție și cu propriile lor arme, așa că nu a infirmat însăși ideea care stătea la baza vechii învățături, ci doar coaja care învăluia acest nucleu Într-adevăr, teoretic Thorndike ridică problema disciplinei formale în ceea ce privește influența tuturor asupra tuturor lucrurilor din predare El întreabă: studierea tablei înmulțirii poate afecta alegerea corectă în căsătorie sau dezvoltarea capacității de a înțelege mai bine glumele? Dând un răspuns negativ la această întrebare, Thorndike nu demonstrează nimic mai mult decât ceea ce se știa deja dinainte, și anume că în învățare și dezvoltare totul nu poate influența totul, că influențele nu pot fi universale și nu pot conecta puncte de dezvoltare combinate fără sens , care nu au nimic în comun în natura lor psihologică Prin urmare, el greșește absolut atunci când este corect Gândire și vorbire poziția că totul nu poate influența totul, concluzionează că nimic nu poate influența nimic El a dovedit doar că învățarea, care afectează funcții care nu au nimic de-a face cu funcții care sunt interesate de tipuri complet diferite de activitate și gândire și nu au nicio relație semnificativă cu acestea, nu poate avea niciun efect asupra acestor alte tipuri de activități legate de cu funcții complet diferite Acest lucru este inevitabil Dar rămâne complet deschisă întrebarea dacă diferitele discipline ale educației nu afectează, cel puțin într-o anumită parte, funcțiile lor de natură psihologică identice, înrudite sau cel puțin apropiate și dacă apoi predarea unei anumite discipline își poate exercita influența, facilitand sau contribuind la dezvoltarea un anumit sistem de functii si deci studiul unui alt subiect, care se bazeaza pe procese psihologice inrudite sau apropiate de primele Astfel, poziția lui Thorndike, care neagă însăși ideea de disciplină formală, rămâne valabilă doar în cadrul combinației fără sens a oricăror funcții între ele - funcții implicate în studiul tabelului înmulțirii, în alegerea căsătoriei și în înțelegerea anecdotei Întrebarea este, ce îi dă lui Thorndike dreptul de a-și extinde concluziile, care sunt valabile doar pentru combinații fără sens, la întregul domeniu de învățare și dezvoltare a copilului? De ce deduce el din faptul că totul nu poate afecta totul că nimic nu afectează nimic? Acest lucru se datorează conceptului teoretic general al lui Thorndike, conform căruia nu există alte combinații ale activității conștiinței, cu excepția celor lipsite de sens Thorndike reduce toată învățarea, ca și dezvoltarea, la formarea mecanică a legăturilor asociative În consecință, toate activitățile conștiinței sunt interconectate într-un mod uniform, într-un singur mod: asimilarea tabelului înmulțirii cu înțelegerea anecdotei, precum și formarea conceptelor algebrice cu înțelegerea legilor fizicii Dar știm că nu este așa, că conexiunile și relațiile structurale și semnificative domină în activitatea conștiinței și că prezența conexiunilor fără sens este mai degrabă excepția decât regula Trebuie doar să acceptăm această viziune, indiscutabilă pentru psihologia modernă, iar toate tunetele și fulgerele criticii lui Thorndike, pe care a încercat să le doboare asupra doctrinei disciplinei formale, cad în propria sa teorie Prin urmare, Koffka, fără să-și dea seama, a trebuit să se întoarcă într-un anumit sens la recunoașterea ideii de disciplină formală, deoarece este un reprezentant al psihologiei structurale, care neagă în mod fundamental conceptul asociativ de învățare și dezvoltare mentală a copilului Dar și al doilea punct eronat în critica teoriei disciplinei formale a trecut și de Koffk Constă în faptul că L S Vygotski pentru a infirma conceptul Herbartian, Thorndike a recurs la experimentarea pe funcții extrem de înguste, specializate și, în plus, cele mai elementare El a exersat subiectul în distingerea lungimii segmentelor liniare și apoi a studiat modul în care acest antrenament afectează capacitatea de a distinge dimensiunea unghiurilor Este de la sine înțeles că aici nu a putut fi detectată nicio influență Acest lucru se datorează a două motive În primul rând, Thorndike nu a predat subiectele ceea ce este tipic pentru școlarizare; căci nimeni nu a susținut vreodată că a învăța să mergi pe bicicletă, să înoți și să joci golf – acele activități cele mai dificile în comparație cu discernerea dimensiunii unghiurilor – poate avea vreun efect semnificativ asupra dezvoltării generale a minții unui copil; acest lucru a fost afirmat numai în legătură cu studiul unor subiecte precum aritmetica, limba maternă etc , i e subiecte complexe care afectează întregi complexe uriașe de funcții mentale Este ușor de presupus că, dacă distincția lungimii liniei nu afectează direct distincția unghiurilor, atunci studiul limbii materne și dezvoltarea generală a părții semantice a vorbirii și a conceptelor asociate cu aceasta pot fi într-o anumită legătură cu studiul aritmeticii Thorndike a dovedit doar că există două tipuri de pregătire: una este tipică pentru orice specializare, restrânsă, întâlnită mai des în formarea profesională a adulților, educația deprinderilor și formarea în aplicarea acestora - iar cealaltă pregătire, tipică copilăriei, care acoperă complexe complexe de funcții mentale, care duc la mișcare, reprezintă o arie întreagă mare a gândirii copiilor și afectând neapărat în diversele sale aspecte și obiecte în care se descompune, închide, înrude sau chiar procese mentale identice Pentru primul antrenament, disciplina formală ar trebui să fie mai degrabă excepția decât regula; pentru al doilea, aparent, trebuie să se dovedească a fi una dintre legile sale fundamentale Thorndike a luat în continuare, după cum s-a indicat, ca subiect al activităților de instruire asociate cu funcțiile cele mai inferioare, cele mai elementare, cele mai simple ca structură, în timp ce învățământul școlar se ocupă de funcțiile mentale superioare, nu numai că diferă într-o structură mai complexă, dar reprezentând, deoarece a fost descoperit în studii speciale, formațiuni complet noi sunt sisteme funcționale complexe În lumina a ceea ce știm despre natura funcțiilor mentale superioare, putem prezice dinainte că posibilitatea disciplinei formale în domeniul proceselor superioare care apar în cursul dezvoltării culturale a copilului ar trebui să fie fundamental diferită de cea din domeniu a proceselor elementare Suntem convinși de acest lucru de omogenitatea structurii și unitatea de origine a tuturor mentalului superior Gândire și vorbire funcții dezvăluite în mod repetat în studiul pilot Am spus deja mai sus că toate funcțiile superioare au o bază omogenă și devin mai înalte în virtutea conștientizării și stăpânirii lor Memoria logică, spuneam noi, poate fi numită la fel de bine voluntară, precum atenția voluntară se numește logică Să adăugăm la aceasta că ambele funcții pot fi numite abstracte în aceeași măsură, în contrast cu formele concrete de memorie și atenție, în care distingem între gândirea abstractă și cea concretă Dar chiar mai mult decât ideea de structuralitate, concepția lui Thorndike este străină de ideea unei distincții calitative între procesele superioare și inferioare El le consideră pe ambele identice ca natură și, prin urmare, se consideră îndreptățit să rezolve problema disciplinei formale în domeniul școlarizării, care este strâns legată de activitatea funcțiilor superioare, pe baza unor exemple de predare bazate în întregime pe procese elementare Am pregătit tot materialul teoretic de care avem nevoie și putem trece acum să încercăm să formulăm pe scurt și schematic soluția problemei, pe care am considerat-o până acum mai ales din partea critică În dezvoltarea acestei părți a ipotezei noastre, ne bazăm pe patru serii de studii, care, în conformitate, ne conduc la un singur concept în problema învățării și dezvoltării Să subliniem de la bun început că pornim de la premisa că procesele de învățare și dezvoltare nu sunt două procese independente sau unul și același proces, că există relații complexe între dezvoltare și învățare Am încercat să facem din aceste relații complexe subiectul unui număr de investigații speciale ale căror rezultate trebuie să le prezentăm pentru a ne putea fundamenta de fapt ipoteza Toate aceste studii sunt reunite, cum sa spus, în cadrul unei singure probleme de formare și dezvoltare Sarcina lor a fost să dezvăluie relația complexă dintre învățare și dezvoltare în domenii specifice ale activității școlare - atunci când îi învață pe copii să citească și să scrie, gramatică, aritmetică, științe naturale, științe sociale Au acoperit o serie de întrebări: despre particularitățile stăpânirii sistemului numeric zecimal în legătură cu dezvoltarea conceptului de număr, problema înțelegerii operațiilor matematice ale cuiva în procesul de rezolvare a problemelor propuse, problema particularităților compilării și rezolvarea problemelor de către școlari din prima etapă Ei au dezvăluit o serie de trăsături în dezvoltarea vorbirii orale și scrise la prima vârstă școlară, au arătat pașii în dezvoltarea înțelegerii semnificațiilor figurate, au dat material întrebării privind influența asimilării structurilor gramaticale asupra cursului dezvoltarea mentală, ele aruncă lumină asupra chestiunii înțelegerii L S Vygotski cercetarea relaţiilor dintre ştiinţele sociale şi ştiinţele naturii la şcoală Sarcina acestor studii a fost să dezvăluie și să lumineze diverse aspecte ale problemei învățării și dezvoltării, iar fiecare dintre studii a rezolvat unul sau altul aspect al acestei singure probleme Întrebările centrale au fost despre gradul de maturitate al anumitor funcții mentale până la începutul antrenamentului și impactul antrenamentului asupra cursului dezvoltării lor, despre relația temporală dintre antrenament și dezvoltare, despre esența și semnificația zonei de dezvoltare proximă , și, în sfârșit, problema semnificației predării anumitor materii din punct de vedere al analizei doctrinei disciplinei formale ( ) Prima serie a studiilor noastre a fost dedicată clarificării problemei gradului de maturitate a acelor funcții mentale pe care se bazează predarea disciplinelor școlare de bază: cititul și scrisul, aritmetica și știința naturii Toate aceste studii au arătat în acord că până în momentul în care încep să învețe, copiii care au mare succes în ea nu prezintă nici cele mai mici semne ale maturității acelor premise psihologice care, conform primei teorii, ar fi trebuit să precedă chiar începutul învăţare Vom explica acest lucru folosind exemplul vorbirii scrise De ce vorbirea scrisă este dificilă pentru un școlar și este atât de mai puțin dezvoltată decât vorbirea orală, încât diferența de vârstă a vorbirii pentru ambele tipuri de vorbire ajunge la - ani la anumite niveluri de educație? Acest lucru s-a explicat de obicei prin faptul că vorbirea scrisă, ca funcție nouă, repetă în dezvoltare principalele etape prin care a trecut vorbirea orală la vremea sa și că, în consecință, vorbirea scrisă a unui copil de opt ani trebuie să semene în mod necesar discursul oral al unui copil de doi ani S-a propus chiar măsurarea vârstei vorbirii scrise din momentul începerii antrenamentului și stabilirea unei corespondențe paralele între vorbirea scrisă și vârstele corespunzătoare vorbirii orale Dar această explicație este în mod clar nesatisfăcătoare Înțelegem de ce un copil de doi ani folosește un vocabular mic și structuri sintactice primitive în vorbirea sa Are încă un vocabular extrem de sărac și nu a stăpânit încă structura unei propoziții complexe Dar vocabularul scris al elevului nu este mai sărac decât cel al vorbirii orale, deoarece este unul și același dicționar Sintaxa și formele gramaticale în vorbirea scrisă și orală sunt aceleași Copilul le-a stăpânit deja În consecință, motivul care ne explică primitivitatea vorbirii orale la doi ani (sărăcia dicționarului și a sintaxei nedezvoltate) încetează să mai opereze în raport cu vorbirea scrisă a școlarului și numai din acest motiv analogia cu vorbirea orală este insuportabil ca principiu explicativ al interesului Gândire și vorbire problema decalajului uriaș dintre vorbirea scrisă a școlarului și vorbirea lui orală Cercetările arată că vorbirea scrisă în cele mai esențiale trăsături ale dezvoltării nu reproduce deloc istoria vorbirii orale, că asemănarea ambelor procese este mai simptomatică în exterior decât asemănarea în esență Vorbirea scrisă nu este, de asemenea, o simplă traducere a vorbirii orale în semne scrise, iar stăpânirea vorbirii scrise nu este pur și simplu asimilarea tehnicii scrisului În acest caz, ar fi trebuit să ne așteptăm ca, odată cu asimilarea mecanismului scrisului, vorbirea scrisă să fie la fel de bogată și dezvoltată ca și vorbirea orală și să semene cu ea, așa cum o traducere seamănă cu originalul Dar acest lucru nu are loc în dezvoltarea vorbirii scrise Discursul scris este o funcție de vorbire complet specială, care diferă de vorbirea orală nu mai puțin decât vorbirea interioară de vorbirea exterioară prin structura și modul de funcționare Discursul scris, după cum arată cercetările, necesită pentru dezvoltarea sa cel puțin minimă un nivel ridicat de abstractizare Acesta este un discurs fără muzical, intonațional, expresiv, în general fără întreaga sa latură sonoră Aceasta este vorbire în gândire, în reprezentare, dar vorbire lipsită de cea mai esențială trăsătură a vorbirii orale – sunetul material Numai acest moment schimbă complet întregul set de condiții psihologice, așa cum s-a dezvoltat în timpul vorbirii orale Până la această vârstă, cu ajutorul vorbirii sonore, copilul a atins nivelul deja binecunoscut, destul de înalt, de abstractizare în raport cu lumea obiectivă Acum se confruntă cu o nouă sarcină: trebuie să facă abstracție de latura senzuală a vorbirii în sine, trebuie să treacă la vorbirea abstractă, la vorbirea care folosește nu cuvinte, ci reprezentări ale cuvintelor În acest sens, vorbirea scrisă diferă de vorbirea orală în același mod în care gândirea abstractă diferă de cea vizuală Desigur, numai în virtutea acestui lucru, vorbirea scrisă nu poate repeta etapele de dezvoltare a vorbirii orale, nu poate corespunde nivelului de dezvoltare a vorbirii orale După cum arată studiile, tocmai această abstractizare a vorbirii scrise, faptul că acest discurs este doar gândit și nu pronunțat, reprezintă una dintre cele mai mari dificultăți pe care le întâmpină un copil în procesul de stăpânire a scrisului Cei care continuă să considere subdezvoltarea mușchilor mici și alte puncte legate de tehnica scrisului ca fiind una dintre principalele dificultăți, văd rădăcinile dificultății nu acolo unde sunt cu adevărat și iau clasa a treia în semnificația sa pentru centrală, cea principală Vorbirea scrisă, învață cercetările în continuare, este mai abstractă decât vorbirea orală în altă privință Acesta este un discurs fără interlocutor, într-o situație complet neobișnuită pentru conversația unui copil Situaţia vorbirii scrise este o situaţie în care L S Vygotski pe care cel căruia i se adresează discursul fie este absent cu totul, fie nu este în contact cu scriitorul Acesta este un monolog de vorbire, o conversație cu o foaie albă de hârtie, cu un interlocutor imaginar sau doar imaginat, în timp ce orice situație de vorbire orală în sine, fără niciun efort din partea copilului, este o situație de conversație Situația vorbirii scrise este o situație care necesită o dublă abstracție de la copil: de latura sonoră a vorbirii și de la interlocutor Studiul arată că aceasta este a doua dintre principalele dificultăți cu care se confruntă un elev în stăpânirea limbajului scris În mod firesc, vorbirea fără sunet real, doar imaginat și imaginabil, necesitând simbolizarea simbolurilor sonore, adică simbolizarea de ordinul doi ar trebui să fie la fel de dificilă ca și vorbirea orală, în care algebra este mai dificilă pentru un copil decât aritmetica Vorbirea scrisă este algebra vorbirii Dar la fel cum asimilarea algebrei nu repetă studiul aritmeticii, ci reprezintă un plan nou și mai înalt de dezvoltare a gândirii matematice abstracte, care restructurează și ridică la un nivel superior gândirea aritmetică formată anterior, tot așa tocmai algebra vorbirii, sau vorbirea scrisă, introduce copilul în cel mai înalt plan abstract de vorbire, reconstruind astfel sistemul psihologic stabilit anterior al vorbirii orale Mai mult, studiul ne conduce la concluzia că motivele care determină o persoană să apeleze la limbajul scris sunt încă puțin disponibile pentru un copil care începe să învețe să scrie Între timp, motivația vorbirii, nevoia de vorbire, ca în orice tip nou de activitate, stă întotdeauna la începutul acestei activități Știm bine din istoria dezvoltării vorbirii orale că nevoia de comunicare orală se dezvoltă de-a lungul copilăriei și este una dintre cele mai importante premise pentru apariția primului cuvânt cu sens Dacă această nevoie nu este copt, există o întârziere în dezvoltarea vorbirii Dar până la începutul școlii, nevoia de limbaj scris este complet imatur Se poate spune chiar pe baza datelor cercetării că un școlar care începe să scrie nu numai că nu simte nevoia acestei noi funcții de vorbire, dar are încă o idee extrem de vagă de ce are nevoie de această funcție în general Că motivația precede activitatea este adevărată nu numai în raport cu planul ontogenetic, ci și în raport cu fiecare conversație, cu fiecare frază Fiecare frază, fiecare conversație este precedată de apariția motivului vorbirii - de dragul a ceea ce vorbesc, din ce sursă de impulsuri și nevoi afective se hrănește această activitate Situația vorbirii orale în fiecare minut creează motivația pentru fiecare nouă întorsătură de vorbire, conversație, dialog Nevoia de ceva și cererea, Gândire și vorbire întrebarea și răspunsul, declarația și obiecția, neînțelegerea și clarificarea și multe alte relații similare dintre motiv și vorbire determină în totalitate pozitiv situația vorbirii care sună real Cu vorbirea orală, nu este necesar să se creeze motivație pentru vorbire Vorbirea orală în acest sens este reglementată în cursul său de o situație dinamică Ea decurge în întregime din ea și decurge în funcție de tipul de procese motivate situațional și determinate de situație În scris, suntem forțați să creăm singuri situația, sau mai bine zis, să o reprezentăm în gândire Într-un anumit sens, folosirea vorbirii scrise presupune o atitudine fundamental diferită față de situație decât în vorbirea orală, necesită o atitudine mai independentă, mai arbitrară, mai liberă față de aceasta Studiul dezvăluie în continuare care este această atitudine diferită față de situație, care este cerută de la copil în vorbirea scrisă În vorbirea scrisă, copilul trebuie să acționeze în mod arbitrar, deoarece vorbirea scrisă este mai arbitrară decât vorbirea orală Aceasta trece ca un fir roșu prin toate discursurile scrise de sus în jos Deja forma sonoră a unui cuvânt, care este pronunțată automat în vorbirea orală, fără a fi împărțită în sunete separate, necesită bukhshtabirovanie, dezmembrare în timpul scrierii Copilul, pronunțând orice cuvânt, nu realizează în mod conștient ce sunete pronunță și nu face operațiuni intenționate atunci când pronunță fiecare sunet individual În vorbirea scrisă, dimpotrivă, el trebuie să realizeze structura sonoră a cuvântului, să-l dezmembreze și să o recreeze în mod arbitrar în semne scrise Activitatea copilului în timpul formării unei fraze într-o literă este structurată exact în același mod El adună fraze la fel de arbitrar pe cât recreează în mod arbitrar și deliberat un cuvânt care sună din litere individuale Sintaxa sa este la fel de arbitrară în scris ca și fonetica În cele din urmă, structura semantică a vorbirii scrise necesită, de asemenea, o muncă arbitrară asupra semnificațiilor cuvintelor și desfășurarea lor într-o anumită secvență, cum ar fi sintaxa și fonetica Acest lucru decurge din faptul că vorbirea scrisă se află într-o relație diferită cu vorbirea interioară decât vorbirea orală Dacă vorbirea externă este în dezvoltare înaintea interioară, atunci limbajul scris este după intern, sugerând prezența sa Discursul scris, potrivit lui Jackson și Head, este cheia vorbirii interioare Cu toate acestea, trecerea de la vorbirea interioară la vorbirea scrisă necesită ceea ce am numit semantică arbitrară în cursul cercetării noastre și care poate fi conectată cu fonetica arbitrară a vorbirii scrise Gramatica gândirii în vorbirea interioară și cea scrisă nu coincide, sintaxa semantică a vorbirii interioare este complet diferită de sintaxa vorbirii orale și scrise Este dominat de legi complet diferite de construcție a întregului și unităților semantice Într-un anumit sens, se poate spune că sintaxa internului L S Vygotski vorbirea ei este direct opusul în raport cu sintaxa vorbirii scrise Între acești doi poli se află sintaxa vorbirii orale Vorbirea interioară este scurtată maxim, abreviată, vorbire scurtă Discursul scris este cel mai extins, mai complet din punct de vedere formal chiar și decât vorbirea orală Nu are elipsă Vorbirea interioară este plină de ele În ceea ce privește structura sintactică, vorbirea interioară este aproape exclusiv predicativă Așa cum în vorbirea orală sintaxa noastră devine predicativă în acele cazuri în care subiectul și părțile de propoziție legate de acesta sunt cunoscute interlocutorilor, vorbirea interioară, în care subiectul, situația conversației sunt cunoscute chiar de persoana care gândește , constă aproape numai din predicate Nu trebuie să ne spunem niciodată despre ce vorbim Acest lucru este întotdeauna implicat și formează fundalul conștiinței Ne rămâne doar să spunem că de aici predicativitatea vorbirii interioare Prin urmare, vorbirea interioară, chiar dacă ar deveni audibilă pentru un străin, ar rămâne de neînțeles pentru oricine, cu excepția vorbitorului însuși, întrucât nimeni nu cunoaște câmpul psihic în care curge Prin urmare, vorbirea interioară este plină de idioție Dimpotrivă, vorbirea scrisă, în care situația trebuie restabilită în toate detaliile pentru a deveni de înțeles pentru interlocutor, este cea mai dezvoltată, și de aceea chiar și ceea ce este omis în vorbirea orală trebuie neapărat menționat în scris Acesta este un discurs orientat spre inteligibilitate maximă pentru celălalt Trebuie terminat până la capăt Trecerea de la vorbirea interioară cea mai încurcată, vorbirea pentru sine, la cea mai extinsă vorbire scrisă, vorbirea pentru altul, necesită de la copil cele mai complexe operații de construire arbitrară a unei țesături semantice A doua trăsătură a vorbirii scrise este strâns legată de arbitrarul său; este o conștiință mai mare a vorbirii scrise în comparație cu vorbirea orală Chiar și Wundt a subliniat marea intenționalitate și conștiință a vorbirii scrise ca trăsături de o importanță capitală care o deosebesc de vorbirea orală „Diferența esențială”, spune Wundt, „între dezvoltarea limbajului și dezvoltarea scrisului este doar că aceasta din urmă este controlată aproape de la bun început de conștiință și intenție și, prin urmare, un sistem complet arbitrar de semne poate apărea cu ușurință aici, ca, de exemplu, în scrierea cuneiformă, în timp ce procesul care schimbă limba și elementele sale, rămâne întotdeauna inconștient În studiul nostru, a fost posibil să se stabilească în raport cu ontogeneza vorbirii scrise ceea ce Wundt a văzut ca fiind cea mai esențială trăsătură a dezvoltării filogenetice a scrisului Conștiința și intenția guvernează și limbajul scris al copilului încă de la început Semne de vorbire scrisă și de utilizare Gândire și vorbire sunt asimilate de copil în mod conștient și voluntar, în contrast cu utilizarea și asimilarea inconștientă a întregului aspect sonor al vorbirii Limbajul scris îl face pe copil să acționeze mai intelectual Te face mai conștient de însuși procesul vorbirii Motivele vorbirii scrise în sine sunt mai abstracte, mai intelectualiste, mai îndepărtate de nevoi Pentru a rezuma acest scurt rezumat al rezultatelor cercetărilor privind psihologia vorbirii scrise, putem spune că vorbirea scrisă este un proces complet diferit din punctul de vedere al naturii psihologice a funcțiilor care o formează decât vorbirea orală Este algebra vorbirii, cea mai dificilă și complexă formă de activitate de vorbire intenționată și conștientă Această concluzie ne permite să tragem două concluzii care ne pot interesa: ) găsim în ea o explicație a motivului pentru care școlarul are o discrepanță atât de accentuată între vorbirea sa orală și cea scrisă; această discrepanță este determinată și măsurată de discrepanța în nivelurile de dezvoltare a activității spontane, involuntare și inconștiente, pe de o parte, și a activității abstracte, voluntare și conștiente, pe de altă parte; ) referitor la problematica care ne intereseaza cu privire la maturitatea functiilor asociate vorbirii scrise, la momentul in care a inceput predarea vorbirii scrise, toate functiile mentale de baza care stau la baza acesteia nu se finalizasese inca si nici macar nu incepusera procesul real de dezvoltarea lor, antrenamentul se bazează pe procese imature, doar mentale care încep primul și principalul ciclu de dezvoltare Acest fapt este confirmat de alte studii: predarea aritmeticii, gramaticii, științelor etc nu începe în momentul în care funcțiile corespunzătoare sunt deja mature Dimpotrivă, imaturitatea funcţiilor la momentul începerii învăţământului este o lege generală şi de bază, la care cercetarea conduce în unanimitate în toate domeniile predării şcolare Această imaturitate apare în forma sa cea mai pură atunci când se analizează psihologia învățării gramaticale datorită unora dintre trăsăturile sale Prin urmare, ne vom opri doar în concluzie asupra acestei probleme, fără a atinge alte discipline școlare, precum aritmetica etc , și amânând la capitolul următor luarea în considerare a învățării asociate cu însuşirea conceptelor științifice ca subiect direct al acestui studiu Problema predării gramaticii este una dintre cele mai dificile întrebări din punct de vedere metodologic și psihologic, întrucât gramatica este un subiect atât de specific, care, s-ar părea, este de puțin folos, de puțin folos copilului Aritmetica oferă copilului noi abilități Un copil care nu a știut să adună sau să împartă, datorită cunoștințelor de aritmetică, învață să facă acest lucru Dar gramatica, s-ar părea, este nu L S Vygotski nu oferă copilului abilități noi Copilul, chiar înainte de a ajunge la școală, știe să decline și să se conjugă Ce nou îl învață gramatica? După cum știți, în baza acestei judecăți, a apărut o idee care stă la baza mișcării agramatice și care constă în faptul că gramatica ar trebui scoasă din sistemul materiilor școlare ca fiind inutilă, deoarece nu dă noi competențe în domeniul vorbire pe care copilul nu l-ar fi avut înainte Între timp, analiza învăţării gramaticale, precum şi analiza vorbirii scrise, arată ce mare importanţă are gramatica în sensul dezvoltării generale a gândirii copiilor Concluzia este că copilul, desigur, știe să decline și să se conjugă cu mult înainte de școală Cu mult înainte de școală, el cunoaște practic întreaga gramatică a limbii sale materne El înclină și conjugă, dar nu știe ce înclină și conjugă Această activitate a fost asimilată de el pur structural, ca și compoziția fonetică a cuvintelor Dacă în experimente i se cere unui copil mic să pronunțe o combinație de sunete, de exemplu „sk”, el nu va face acest lucru, deoarece o astfel de articulare arbitrară pare dificilă pentru el, dar în cuvântul „Moscova” el pronunță aceleași sunete involuntar și liber În cadrul unei anumite structuri, ele apar de la sine în vorbirea copiilor În afara ei, aceleași sunete nu sunt date copilului Astfel, copilul știe să pronunțe un sunet, dar nu știe să-l pronunțe voluntar Acesta este un fapt central care se aplică tuturor celorlalte operații de vorbire ale copilului Acesta este faptul de bază cu care ne confruntăm în pragul vârstei școlare Aceasta înseamnă că copilul are anumite abilități în domeniul vorbirii, dar nu știe că le deține Aceste operațiuni nu sunt conștiente Acest lucru se reflectă în faptul că le deține spontan, într-o anumită situație, automat, adică le stăpânește atunci când situația din unele dintre marile sale structuri îl cheamă la manifestarea acestor aptitudini, dar în afara unei anumite structuri – voluntar, conștient și intenționat – copilul nu știe să facă ceea ce poate face involuntar Prin urmare, el este limitat în utilizarea aptitudinilor sale Inconștiența și involuntaritatea se dovedesc din nou a fi două părți ale unui singur întreg Acest lucru se aplică în întregime abilităților gramaticale ale copilului, declinărilor și conjugărilor sale Copilul folosește cazul corect și forma verbală corectă în structura unei anumite fraze, dar nu își dă seama câte astfel de forme există, nu este capabil să decline cuvintele sau să conjugă verbul Un copil preșcolar cunoaște deja toate formele gramaticale și sintactice de bază Un copil la școală nu dobândește abilități semnificativ noi în timp ce își învață limba maternă Gândire și vorbire forme şi structuri gramaticale şi sintactice Din acest punct de vedere, predarea gramaticii este cu adevărat inutilă Însă copilul învață la școală, și în special prin scris și gramatică, să fie conștient de ceea ce face și, prin urmare, să opereze voluntar cu propriile abilități Însuși priceperea lui este transferată din planul inconștient, automat, în planul arbitrar, intenționat și conștient După ce știm deja despre natura conștientă și voluntară a vorbirii scrise, putem concluziona fără nicio explicație ce importanță primordială pentru stăpânirea vorbirii scrise este această conștientizare a propriului discurs și stăpânirea ei Se poate spune direct că fără dezvoltarea ambelor momente, vorbirea scrisă este în general imposibilă Ca și în scris, un copil își dă seama pentru prima dată că, dacă spune „Moscova”, atunci acest cuvânt conține sunetele m-o-s-k-v-a, adică este conștient de propria activitate sonoră și învață să pronunțe în mod voluntar fiecare element individual al structurii sonore, la fel cum atunci când un copil învață să scrie, începe să facă voluntar același lucru pe care l-a făcut anterior involuntar în domeniul vorbirii orale Astfel, atât gramatica, cât și scrisul oferă copilului posibilitatea de a se ridica la cel mai înalt nivel în dezvoltarea vorbirii Am avut în vedere doar două materii – scrisul și gramatica, dar am putea da rezultatele studiului la toate celelalte discipline școlare de bază, care ar arăta același lucru: imaturitatea gândirii la începutul învățării Dar acum am putea trage o concluzie mai semnificativă din cercetarea noastră Vedem că toată educația școlară, dacă luăm latura sa psihologică, se învârte tot timpul în jurul axei principalelor noi formațiuni ale vârstei școlare: conștientizarea și măiestria Am putea stabili că cele mai diverse discipline ale educației au, parcă, o bază comună în psihologia copilului și că această bază comună se dezvoltă și se maturizează ca principală nouă formație a vârstei școlare în cursul și în procesul de educația în sine și nu încheie ciclul dezvoltării sale la început Dezvoltarea bazei psihologice a predării disciplinelor de bază nu precede începutul predării, ci are loc într-o legătură internă inseparabilă cu aceasta, în cursul mișcării sale progresive A doua serie a investigațiilor noastre a fost dedicată elucidării următoarei întrebări – relația temporală dintre procesele de învățare și dezvoltare Cercetările au arătat că învățarea merge întotdeauna înaintea dezvoltării bazei lor psihologice Copilul stăpânește abilitățile cunoscute într-un anumit subiect mai devreme decât învață în mod conștient și voluntar să le aplice Cercetările arată că există întotdeauna diferențe L S Vygotski paralelismul între cursul şcolarizării şi dezvoltarea funcţiilor corespunzătoare nu se găseşte niciodată Procesul educațional are propria sa secvență, propria sa logică, propria sa organizare complexă Ia forma unor lecții sau excursii Azi în clasă - o lecție, mâine vor fi altele În primul semestru au promovat un lucru, în al doilea semestru vor trece altul Este reglementat de program și orar Ar fi cea mai mare greșeală să presupunem că aceste legi externe ale structurii procesului educațional coincid perfect cu legile interne ale structurii acelor procese de dezvoltare care sunt aduse la viață prin predare Ar fi greșit să credem că dacă în acest semestru studentul a trecut prin ceva la aritmetică, prin urmare, în semestrul interior al dezvoltării sale a făcut exact același progres Dacă încercăm să descriem în mod simbolic succesiunea procesului educațional sub forma unei curbe și facem același lucru cu privire la curba de dezvoltare a funcțiilor mentale implicate direct în învățare, așa cum am încercat să facem în experimentele noastre, atunci ambele curbele nu vor coincide niciodată, dar vor dezvălui relații foarte complexe De obicei, ei încep să predea adunarea înainte de împărțire Există un fel de consistență internă în prezentarea tuturor cunoștințelor și informațiilor aritmetice Dar din punct de vedere al dezvoltării, momentele individuale, legăturile individuale în acest proces pot avea valori complet diferite Se poate dovedi că prima, a doua, a treia, a patra verigă în cursul pregătirii aritmetice nu este esențială pentru dezvoltarea gândirii aritmetice și doar o a cincea verigă s-a dovedit a fi decisivă pentru dezvoltare Curba de dezvoltare aici a crescut brusc și, poate, a mers înainte în comparație cu o serie întreagă de legături ulterioare în procesul de învățare, care vor fi deja stăpânite într-un mod complet diferit față de cele anterioare În acest moment al educației, a avut loc un punct de cotitură în dezvoltare Copilul a înțeles în sfârșit ceva, a învățat ceva esențial, în „aha-experiența” sa principiul general a devenit clar El, desigur, trebuie să stăpânească legăturile ulterioare ale programului, dar ele sunt deja cuprinse în ceea ce a învățat acum În fiecare subiect există puncte esențiale, conceptele lor constitutive Dacă cursul dezvoltării coincide perfect cu cursul învăţării, atunci fiecare moment al învăţării ar avea aceeaşi semnificaţie pentru dezvoltare, ambele curbe ar coincide Fiecare punct de pe curba de învățare ar avea imaginea în oglindă în curba de dezvoltare Cercetările arată contrariul: învățarea și dezvoltarea au propriile momente cheie care domină o serie de cele anterioare și ulterioare Aceste puncte de cotitură nu coincid pe ambele curbe, ci dezvăluie cele mai complexe relații interne care sunt posibile doar datorită faptului că nu coincid Gândire și vorbire niya Dacă ambele curbe s-ar fuziona într-una singură, nicio relație între învățare și dezvoltare nu ar fi posibilă Dezvoltarea se desfășoară într-un ritm diferit, ca să spunem așa, decât învățarea Există ceva aici care se dezvăluie întotdeauna și invariabil atunci când, în cercetarea științifică, se stabilesc relații între două procese interconectate, fiecare dintre ele măsurat prin măsura proprie Dezvoltarea conștientizării și a arbitrarului nu pot coincide în ritmul său cu ritmul programului gramatical Chiar și cel mai nepoliticos - termenii nu pot coincide într-unul și în celălalt caz Nici în prealabil, nu se poate permite ca perioada de stăpânire a programului de declinare a substantivelor să coincidă cu perioada necesară dezvoltării interne a conștientizării propriului discurs și stăpânirea acestuia într-o anumită parte a acestui proces Dezvoltarea nu este supusă curriculumului școlar, are propria ei logică internă Nimeni nu a arătat că fiecare lecție de aritmetică poate corespunde fiecărui pas în dezvoltarea, să zicem, a atenției voluntare, deși, în general, predarea aritmeticii afectează, fără îndoială, în mod semnificativ tranziția atenției de la regiunea inferioară la cea superioară a funcțiilor mentale Ar fi un miracol dacă ar exista o corespondență completă între unul și celălalt proces Cercetările arată contrariul - că ambele procese sunt într-un anumit sens incomensurabile în sensul literal al cuvântului La urma urmei, copilul nu este învățat în școală sistemul zecimal ca atare El este învățat să scrie numere, să adună, să înmulțească, să rezolve exemple și probleme și, ca urmare a tuturor acestora, dezvoltă un concept general al sistemului zecimal Rezultatul general al acestei a doua serii a studiilor noastre poate fi formulat astfel: în momentul însușirii oricărei operații aritmetice, oricărui concept științific, desfășurarea acestei operații și acest concept nu se termină, ci doar începe, curba de dezvoltare nu se încheie coincide cu curba de promovare a curriculum-ului școlar; în același timp, antrenamentul se dovedește a fi practic înaintea dezvoltării A treia serie a investigațiilor noastre a fost dedicată elucidării unei întrebări similare cu problema lui Thorndike în investigațiile sale experimentale, care aveau ca scop infirmarea teoriei disciplinei formale Dar numai noi am experimentat în domeniul funcțiilor superioare, și nu elementare, și în domeniul școlarizării, și nu al predării, lucruri precum diferența dintre segmentele liniare și mărimea unghiurilor Mai simplu spus, am mutat experimentul într-o zonă în care ne-am aștepta la o conexiune semnificativă între subiectele de studiu și între funcțiile implicate în acestea Cercetările au arătat că diferitele materii școlare interacționează în cursul dezvoltării unui copil O singura data L S Vygotski învârtirea are loc într-un mod mult mai unitar decât s-ar putea presupune pe baza experimentelor lui Thorndike, în lumina cărora dezvoltarea capătă un caracter atomist Experimentele lui Thorndike au arătat că dezvoltarea fiecărei cunoștințe și deprinderi parțiale constă în formarea unui lanț independent de asociații, care în niciun fel nu poate facilita apariția altor lanțuri asociative Toată dezvoltarea s-a dovedit a fi independentă, izolată și auto-susținută și decurgând exact în același mod, conform legilor asociațiilor Cercetările noastre au arătat că dezvoltarea psihică a copilului nu este distribuită și nu are loc conform sistemului subiectului Nu se întâmplă ca aritmetica să dezvolte unele funcții izolat și independent, iar vorbirea scrisă să dezvolte altele Diferite obiecte au adesea o bază psihologică comună într-o oarecare măsură Conștientizarea și stăpânirea vin în prim-plan în dezvoltare în același mod atunci când predați gramatica și scrisul Ne-am întâlni cu ei atunci când predăm aritmetica și vor deveni, de asemenea, în centrul atenției noastre în analiza conceptelor științifice Gândirea abstractă a copilului se dezvoltă în toate lecțiile, iar dezvoltarea lui nu se destramă deloc în canale separate corespunzătoare tuturor disciplinelor în care este împărțită instruirea școlară Am putea spune așa: există un proces de învățare; are propria sa structură internă, propria sa secvență, propria sa logică de desfășurare; iar înăuntru, în capul fiecărui elev individual care studiază, există, parcă, o rețea subterană de procese care sunt chemate la viață și se mișcă în cursul școlii, dar care au propria lor logică de dezvoltare Una dintre sarcinile principale ale psihologiei școlii este de a dezvălui această logică interioară, cursul interior al proceselor de dezvoltare aduse la viață de cutare sau cutare curs de educație Experimentul stabilește fără îndoială trei fapte: a) o comunalitate semnificativă a bazei psihologice a predării diverselor discipline, care deja în sine oferă posibilitatea influenței unui subiect asupra altuia - deci, latura formală a oricărui subiect; b) influența inversă a antrenamentului asupra dezvoltării funcțiilor mentale superioare, care depășește cu mult limitele conținutului și materialului special al unui subiect dat și, prin urmare, indică din nou prezența unei discipline formale, diferită pentru diferite materii, dar , de regulă, inerente tuturor acestora; un copil care a ajuns la conștientizare în domeniul cazurilor a stăpânit astfel o astfel de structură, care în gândirea sa este transferată în alte domenii care nu sunt direct legate de cazuri și chiar de gramatică în general; c) interdependenţa şi interconectarea funcţiilor mentale individuale, afectate în principal în timpul trecerii unuia sau altuia subiect; deci, dezvoltarea atenției voluntare și a memoriei logice, a gândirii abstracte și a imaginației științifice Gândire și vorbire Datorită bazei comune tuturor funcţiilor mentale de tip superior, manifestările au loc ca un singur proces complex; această bază comună pentru toate funcțiile mentale superioare, a căror dezvoltare constituie principala neoformație a vârstei școlare, este conștientizarea și stăpânirea Seria a patra a studiilor noastre a fost consacrată unei întrebări noi pentru psihologia modernă, care, în opinia noastră, ocupă un loc central pentru întreaga problemă a învățării și dezvoltării la vârsta școlară Cercetările psihologice legate de problema educației s-au limitat de obicei la stabilirea nivelului de dezvoltare mentală a copilului Dar a determina starea de dezvoltare a copilului doar cu ajutorul acestui nivel pare insuficient Cum se determină de obicei acest nivel? Testele servesc ca mijloc de determinare a acestuia, de ex sarcini pe care copilul le poate rezolva independent Cu ajutorul lor, învățăm ce poate și știe copilul astăzi, deoarece sunt luate în considerare doar sarcinile rezolvate independent de copil Evident, cu ajutorul acestei metode, nu putem stabili decât ceea ce copilul s-a maturizat deja până în prezent Determinăm doar nivelul dezvoltării sale efective Dar starea de dezvoltare nu este niciodată determinată doar de partea sa matură Așa cum un grădinar care dorește să determine starea grădinii sale se va înșela dacă decide să o evalueze numai prin meri copți și rodnici, dar trebuie să țină cont și de copacii în curs de coacere, la fel psihologul trebuie să ia în considerare inevitabil nu numai copaci , dar și funcții de maturare la evaluarea stării de dezvoltare , nu numai nivelul actual, ci și zona de dezvoltare proximă Cum să o facă? La determinarea nivelului de dezvoltare efectivă se folosesc teste care necesită o decizie independentă și sunt orientative doar în raport cu funcțiile deja stabilite și mature Dar să încercăm să aplicăm o nouă tehnică metodologică Să spunem că am determinat vârsta psihică a doi copii, care s-a dovedit a fi egală cu ani Dacă nu te oprești aici, ci încearcă să afli cum rezolvă ambii copii teste destinate vârstelor următoare, pe care nu sunt capabili să le rezolve singuri, dacă le veniți în ajutor arătându-le o întrebare conducătoare, pornind de la o soluție , etc , apoi se dovedește că unul dintre ei rezolvă teste de până la ani cu ajutorul, în cooperare, sub instrucțiuni, celălalt - până la ani Această discrepanță între vârsta mentală, sau nivelul de dezvoltare reală, care este determinată cu ajutorul problemelor rezolvate independent, și între nivelul pe care copilul îl atinge atunci când rezolvă problemele nu independent, ci în cooperare, și determină zona de dezvoltare proximă În exemplul nostru, această zonă pentru un copil este exprimată prin numărul , pentru celălalt - Putem număra L S Vygotski că ambii copii sunt la același nivel de spirit, că starea lor de dezvoltare este aceeași? Evident nu După cum arată cercetările, între acești copii de la școală vor exista mult mai multe diferențe din cauza divergenței zonelor lor de dezvoltare proximă decât asemănări generate de același nivel de dezvoltare reală Acest lucru va afecta, în primul rând, dinamica dezvoltării lor mentale în cursul antrenamentului și succesul lor relativ Studiul arată că zona de dezvoltare proximală este mai direct importantă pentru dinamica dezvoltării intelectuale și a succesului decât nivelul real de dezvoltare a acestora Pentru a explica acest fapt, stabilit în studiu, ne putem referi la propoziția binecunoscută și incontestabilă, care spune că în cooperare, sub îndrumare, cu ajutorul, un copil poate întotdeauna să facă mai mult și să rezolve probleme mai dificile decât singur În cazul de față avem doar un caz special al acestei propoziții generale Dar explicația trebuie să meargă mai departe, trebuie să dezvăluie cauzele care stau la baza acestui fenomen Viziunea imitației ca activitate pur mecanică a prins rădăcini în vechea psihologie și în conștiința cotidiană Din acest punct de vedere, o decizie dependentă este de obicei considerată neindicativă, nesimptomatică a dezvoltării propriului intelect al copilului Se crede că poți imita orice Ceea ce sunt în stare să fac prin imitație nu spune încă nimic despre propria mea minte și, prin urmare, nu pot caracteriza în niciun fel starea dezvoltării ei Dar acest punct de vedere este complet fals Se poate considera stabilit în psihologia modernă a imitației că un copil poate imita doar ceea ce se află în zona propriilor capacități intelectuale Deci, dacă nu știu să joc șah, atunci chiar dacă cel mai bun jucător de șah îmi arată cum să câștig un joc, nu voi putea să o fac Dacă știu aritmetică, dar îmi este dificil să rezolv o problemă complexă, arătarea imediată a soluției ar trebui să conducă la propria mea soluție, dar dacă nu știu matematică superioară, atunci arătarea soluției unei ecuații diferențiale nu îmi va muta propriul gând în această direcție un pas Pentru a imita, este necesar să existe o oarecare posibilitate de trecere de la ceea ce pot la ceea ce nu pot Astfel, putem introduce o nouă și semnificativă completare la ceea ce s-a spus înainte despre lucrul în cooperare și imitație Am spus că în cooperare un copil poate face întotdeauna mai mult decât singur Dar trebuie să adăugăm: nu infinit mai mult, ci doar în anumite limite, strict determinate de starea dezvoltării sale și de capacitățile sale intelectuale În cooperare ochi de copil Gândire și vorbire este numit mai puternic și mai deștept decât în munca independentă, se ridică mai sus în ceea ce privește nivelul dificultăților intelectuale pe care le rezolvă, dar există întotdeauna o anumită distanță, strict regulată, care determină divergența minții sale în munca independentă și în cooperare Studiile noastre au arătat că, cu ajutorul imitației, copilul nu rezolvă toate testele care rămân nerezolvate Se atinge o anumită limită, diferită pentru diferiți copii În exemplul nostru, pentru un copil, această limită era foarte scăzută și era la doar an distanță de nivelul său de dezvoltare Ea a apărat un alt copil timp de ani Dacă totul ar putea fi imitat, indiferent de starea de dezvoltare, atunci ambii copii ar rezolva cu aceeași ușurință toate testele concepute pentru toate vârstele copiilor De fapt, nu numai că nu este așa, dar se dovedește că și în cooperare, copilul rezolvă mai ușor problemele cele mai apropiate de nivelul său de dezvoltare, atunci dificultatea de rezolvare crește și în cele din urmă devine de netrecut chiar și pentru rezolvarea în cooperare Posibilitatea mai mare sau mai mică de trecere a copilului de la ceea ce știe să facă independent la ceea ce știe să facă în cooperare se dovedește a fi cel mai sensibil simptom care caracterizează dinamica dezvoltării și succesului copilului Coincide cu zona sa de dezvoltare proximă Köhler se confruntase deja cu această problemă în binecunoscutele sale experimente pe cimpanzei Pot animalele să imite acțiunile intelectuale ale altor animale? Sunt operațiunile inteligente și oportune ale maimuțelor pur și simplu învățate prin imitarea soluțiilor la probleme care sunt în sine complet inaccesibile intelectului acestor animale? Experimentele au arătat că imitarea unui animal este strict limitată de propriile sale capacități intelectuale Cu alte cuvinte, o maimuță (cimpanzeul) poate realiza în mod semnificativ doar prin imitare ceea ce este capabil să facă singură Imitația nu o avansează mai departe în domeniul abilităților ei intelectuale Adevărat, o maimuță poate fi dresată să efectueze operații nemăsurat mai complexe, la care nu și-ar fi ajuns niciodată la propria minte Dar, în acest caz, operația ar fi efectuată pur și simplu automat și mecanic ca un obicei fără minte, și nu ca o decizie rezonabilă și semnificativă Psihologia animalelor a stabilit o serie de simptome care fac posibilă distingerea imitației inteligente și semnificative de copierea automată În primul caz, soluția este asimilată imediat, odată pentru totdeauna, nu necesită repetare, curba de eroare scade abrupt și imediat de la % la , soluția dezvăluie în mod clar toate caracteristicile principale inerente deciziei independente, inteligente a maimuţa: se realizează prin prinderea structurii câmpului şi a relaţiilor dintre înainte L S Vygotski metami În antrenament, asimilarea are loc prin încercare și eroare; curba deciziilor eronate scade incet si treptat, asimilarea necesita repetari multiple, procesul de invatare nu dezvaluie nicio semnificatie, nicio intelegere a relatiilor structurale, se realizeaza orbeste si nu structural Acest fapt este de o importanță fundamentală pentru întreaga psihologie a învățării animalelor și umane În mod remarcabil, niciuna dintre cele trei teorii ale învățării pe care le-am luat în considerare în acest capitol nu face vreo diferență fundamentală între învățarea animalelor și învățarea umană Toate cele trei teorii aplică același principiu explicativ pentru formare și educație Dar deja din faptul de mai sus este clar care este diferența fundamentală și fundamentală dintre ele Un animal, chiar și cel mai inteligent, este incapabil să-și dezvolte facultățile intelectuale prin imitație sau prin învățare Nu poate învăța nimic fundamental nou în comparație cu ceea ce posedă deja Poate fi învățat doar prin antrenament În acest sens, se poate spune că animalul este în general de neînvățat, dacă învățarea este înțeleasă într-un sens specific omului Dimpotrivă, în dezvoltarea copilului din cooperare prin imitație, care este sursa apariției tuturor proprietăților specifice umane ale conștiinței, dezvoltarea din învățare este faptul de bază Astfel, punctul central pentru întreaga psihologie a învăţării este posibilitatea de a se ridica în cooperare la cel mai înalt nivel intelectual, posibilitatea de a trece de la ceea ce ştie copilul la ceea ce nu ştie, cu ajutorul imitaţiei Aceasta este baza pentru întreaga semnificație a învățării pentru dezvoltare și acesta, de fapt, este conținutul conceptului de zonă de dezvoltare proximă Imitația, dacă este înțeleasă într-un sens larg, este principala formă în care se realizează influența învățării asupra dezvoltării Predarea vorbirii, predarea la școală, în mare măsură, se bazează pe imitație La urma urmei, la școală copilul învață nu ceea ce poate face singur, ci ceea ce încă nu știe să facă, ci ceea ce se dovedește a fi disponibil pentru el în cooperare cu profesorul și sub îndrumarea acestuia Principalul lucru în învățare este că copilul învață lucruri noi Prin urmare, zona de dezvoltare proximă, care definește această zonă de tranziții disponibilă copilului, se dovedește a fi cel mai definitoriu moment în raport cu învățarea și dezvoltarea Cercetările arată fără echivoc că ceea ce se află în zona de dezvoltare proximă într-o etapă a unei anumite vârste se realizează și trece la nivelul de dezvoltare reală în a doua etapă Cu alte cuvinte, ceea ce poate face un copil astăzi în cooperare, mâine va putea să facă singur Gândire și vorbire Serios Prin urmare, pare plauzibil ca învățarea și dezvoltarea în școală să fie legate între ele ca zonă de dezvoltare proximă și nivel de dezvoltare reală Doar că predarea în copilărie este bună, care merge înaintea dezvoltării și duce dezvoltarea în spatele ei Dar este posibil să înveți un copil doar ceea ce este deja capabil să învețe Învățarea este posibilă acolo unde există o oportunitate de imitație Aceasta înseamnă că antrenamentul ar trebui să fie ghidat de ciclurile de dezvoltare deja trecute, de cel mai scăzut prag de pregătire; cu toate acestea, se bazează nu atât pe funcțiile mature, cât și pe maturizare Începe întotdeauna cu ceea ce copilul nu s-a maturizat încă Posibilitățile de învățare sunt determinate în cel mai apropiat mod de zona de dezvoltare proximă a acesteia Revenind la exemplul nostru, am putea spune că cei doi copii din experiment vor avea oportunități diferite de învățare, în ciuda faptului că vârsta lor mentală este aceeași, deoarece zonele lor de dezvoltare proximă diverg drastic Investigațiile deja menționate mai sus au arătat că fiecare materie de instruire școlară este întotdeauna construită pe un teren necoapt Care ar trebui să fie concluzia din asta? Putem argumenta astfel: dacă vorbirea scrisă necesită arbitrar, abstractizare și alte funcții care nu s-au maturizat încă la un școlar, este necesar să amânăm predarea ei până la momentul în care aceste funcții se maturizează Dar experiența mondială a arătat că predarea scrisului este una dintre cele mai importante materii ale instruirii școlare chiar la începutul școlii, că aduce la viață dezvoltarea tuturor acelor funcții care încă nu s-au maturizat la copil Așadar, când spunem că educația ar trebui să se bazeze pe zona de dezvoltare proximă, pe funcții care încă nu s-au maturizat, nu doar prescriem o nouă rețetă pentru școală, ci pur și simplu ne eliberăm de vechea amăgire că dezvoltarea trebuie neapărat să meargă prin ciclurile sale, pregătește pe deplin terenul pe care învățarea își poate construi edificiul În acest sens, se schimbă și întrebarea fundamentală a concluziilor pedagogice din cercetările psihologice Anterior, ei au întrebat: copilul este deja matur pentru a învăța să citească, să calculeze etc ? Întrebarea funcțiilor mature rămâne valabilă Trebuie să definim întotdeauna un prag de învățare mai scăzut Dar nu acesta este sfârșitul: trebuie să putem stabili și cel mai înalt prag de învățare Doar între aceste două praguri învățarea poate fi fructuoasă Doar între ele este perioada optimă de studiu la această materie Pedagogia ar trebui să se concentreze nu pe ziua de ieri, ci pe viitorul dezvoltării copilului Abia atunci va putea aduce la viață, în procesul de învățare, acele procese de dezvoltare care se află acum în zona dezvoltării proximale Să explicăm acest lucru cu un exemplu simplu După cum știți, în timpul dominației unui sistem școlar cuprinzător în țara noastră L S Vygotski acestui sistem i s-au dat „justificări pedologice” S-a susținut că sistemul complex corespunde caracteristicilor gândirii copiilor Principala greșeală a fost că formularea fundamentală a întrebării a fost falsă Ea a pornit din concepția că predarea ar trebui să fie orientată spre dezvoltarea de ieri, spre caracteristicile gândirii copiilor care s-au maturizat deja pentru astăzi Pedologii și-au propus să repare cu ajutorul unui sistem complex în dezvoltarea copilului ceea ce trebuia să lase în urmă el când venea la școală Ei s-au concentrat pe ceea ce poate face copilul în mod independent în gândirea sa și nu au luat în considerare posibilitatea trecerii lui de la ceea ce poate la ceea ce nu poate Ei au evaluat starea de dezvoltare, ca un grădinar prost: numai după fructele deja coapte Ei nu au ținut cont de faptul că formarea ar trebui să conducă dezvoltarea înainte Nu au luat în considerare zonele de dezvoltare proximă S-au concentrat pe linia de cea mai mică rezistență, pe slăbiciunea copilului și nu pe forța lui Situația se schimbă invers când începem să înțelegem că tocmai pentru că un copil care vine la școală cu funcții maturizate la vârsta preșcolară manifestă o tendință către astfel de forme de gândire care își găsesc corespondența într-un sistem complex; Tocmai de aceea un sistem complex, din punct de vedere pedologic, nu este altceva decât transferul unui sistem de instruire adaptat preșcolarului la școală, reparând slăbiciunile gândirii preșcolare în primii patru ani de școlarizare Acesta este un sistem care urmărește dezvoltarea copilului, în loc să o conducă Putem acum, după ce am finalizat prezentarea principalelor studii, să încercăm să rezumăm pe scurt soluția pozitivă la problema învățării și dezvoltării la care ne-au condus Am văzut că învățarea și dezvoltarea nu coincid direct, ci sunt două procese care se află într-o relație foarte complexă Învățarea este bună numai atunci când merge înaintea dezvoltării Apoi se trezește și aduce la viață o serie întreagă de funcții aflate în stadiul de maturizare, aflate în zona dezvoltării proximale Acesta este rolul central al învățării în dezvoltare Aceasta este diferența dintre a preda un copil și a antrena animalele Aceasta este diferența dintre predarea unui copil, al cărei scop este dezvoltarea lui completă, de la predarea abilităților tehnice specializate, cum ar fi scrisul la mașina de scris, mersul pe bicicletă, care nu prezintă niciun efect semnificativ asupra dezvoltării Disciplina formală a fiecărei discipline școlare este sfera în care are loc și se desfășoară această influență a predării asupra dezvoltării Antrenamentul ar fi complet inutil dacă s-ar putea folosi doar pe cei deja maturizați Gândire și vorbire gât în dezvoltare, dacă nu ar fi ea însăși o sursă de dezvoltare, o sursă a apariției noului Prin urmare, învățarea este cea mai fructuoasă numai atunci când are loc în perioada determinată de zona de dezvoltare proximă Această perioadă este numită de mulți educatori moderni, precum Fortuin, Montessori și alții, perioada sensibilă După cum se știe, celebrul biolog de Vries a folosit această denumire pentru a desemna acele perioade de dezvoltare ontogenetică, stabilite de el experimental, când organismul este deosebit de sensibil la influențe de un anumit fel În această perioadă, anumite influențe au un efect sensibil asupra întregului curs de dezvoltare, provocând anumite schimbări profunde în acesta În alte perioade, aceleași condiții se pot dovedi neutre sau chiar pot avea un efect invers asupra cursului dezvoltării Perioadele sensibile coincid complet cu ceea ce am numit mai sus termenii optimi de antrenament Diferența este doar în două puncte: ) că am încercat nu numai empiric, ci și experimental și teoretic să determinăm natura acestor perioade și am găsit o explicație pentru sensibilitatea specifică a acestor perioade la un anumit tip de învățare în zona de dezvoltarea proximă, care ne-a făcut posibil să dezvoltăm o metodă de definire a acestor perioade; ) că Montessori și alți autori își construiesc doctrina despre perioadele sensibile pe o analogie biologică directă între datele lui de Vries despre perioadele sensibile în dezvoltarea animalelor inferioare și între procese de dezvoltare atât de complexe precum dezvoltarea limbajului scris Cercetările noastre au arătat că în aceste perioade avem de-a face cu natura pur socială a proceselor de dezvoltare a funcțiilor psihologice superioare care decurg din dezvoltarea culturală a copilului, care are ca sursă cooperarea și învățarea Dar însăși faptele găsite de Montessori își păstrează persuasivitatea și toată forța lor Ea a reușit, de exemplu, să arate că, atunci când copiii sunt învățați să scrie devreme – la vârsta de - ani – există o utilizare atât de fructuoasă, bogată și spontană a limbajului scris la copii, care nu se observă niciodată în vârstele ulterioare și care i-a dat motive să concluzioneze că la această vârstă se concentrează termenii optimi pentru a învăța scrisul, perioadele sale sensibile Montessori a numit manifestările abundente și explozive ale limbajului scris al copiilor la această vârstă scriere explozivă Același lucru este valabil și pentru orice subiect de studiu, care are întotdeauna perioada ei sensibilă Ne rămâne doar să elucidăm în sfârșit natura acestei perioade sensibile Este perfect clar de la bun început că, într-o perioadă sensibilă, anumite condiții, în special un anumit tip de antrenament, își pot exercita influența asupra dezvoltării doar atunci când L S Vygotski ciclurile de dezvoltare corespunzătoare nu au fost încă finalizate Odată ce sunt finalizate, aceleași condiții pot fi deja neutre Dacă dezvoltarea și-a spus deja ultimul cuvânt într-o zonă dată, perioada sensibilă în raport cu aceste condiții s-a încheiat deja Incompletitudinea anumitor procese de dezvoltare este o condiție necesară pentru ca o anumită perioadă să fie sensibilă la anumite condiții Acest lucru este în total acord cu starea actuală a lucrurilor, așa cum a fost stabilită în cercetarea noastră Când observăm dezvoltarea unui copil la vârsta școlară și cursul educației sale, vedem cu adevărat că orice materie de educație cere întotdeauna de la copil mai mult decât poate oferi el astăzi, adică copilul din școală desfășoară activități care îl fac să se ridice deasupra lui însuși Acest lucru se aplică întotdeauna unei școli sănătoase Copilul începe să fie învățat să scrie atunci când nu are încă toate funcțiile care asigură vorbirea scrisă De aceea predarea vorbirii scrise conduce si aduce la viata dezvoltarea acestor functii Această stare de fapt este întotdeauna cazul când învățarea este fructuoasă Un copil analfabet dintr-un grup de copii alfabetizați va rămâne în urmă în dezvoltarea sa și în succesul său relativ în activitatea mentală, la fel ca un copil alfabetizat dintr-un grup de copii analfabeti, deși, unul, progresul în dezvoltare și succes este împiedicat de faptul că învățarea este prea dificilă pentru el, iar pentru al doilea - pentru că este prea ușor Aceste condiții opuse vor duce la același rezultat: în ambele cazuri, învățarea are loc în afara zonei de dezvoltare proximă, deși odată situată sub ea, iar altă dată deasupra acesteia A învăța un copil ceea ce nu este capabil să învețe este la fel de inutil ca și a-l învăța ceea ce știe deja să facă singur Am putea stabili în continuare care sunt trăsăturile specifice ale învățării și dezvoltării tocmai la vârsta școlară, deoarece învățarea și dezvoltarea nu se întâlnesc pentru prima dată când copilul vine la școală Învățarea are loc în toate etapele dezvoltării copilului, dar, așa cum vom vedea în secțiunea următoare, la fiecare etapă de vârstă ea are nu doar forme specifice, ci relații cu dezvoltarea complet unice Deocamdată, ne-am putea limita la a rezuma datele cercetării deja prezentate Am văzut din exemplul limbajului scris și al gramaticii, vom vedea mai târziu în exemplul conceptelor științifice, că latura psihologică a predării disciplinelor școlare de bază dezvăluie o anumită bază comună pentru toate aceste discipline în ansamblu Toate funcțiile majore interesate de școlarizare Gândire și vorbire cercetarea și participarea activă la aceasta se învârt în jurul axei principalelor neoplasme ale vârstei școlare: conștientizarea și arbitrarul Aceste două puncte, așa cum am arătat mai sus, sunt principalele trăsături distinctive ale tuturor funcțiilor mentale superioare care prind contur la această vârstă Astfel, am putea concluziona că vârsta școlară este perioada optimă de învățare, sau perioada sensibilă, în raport cu astfel de subiecți, care se bazează în cea mai mare măsură pe funcții conștiente și voluntare Astfel, predarea acestor materii oferă cele mai bune condiții pentru dezvoltarea funcțiilor mentale superioare care se află în zona dezvoltării proximale Predarea poate interveni în cursul dezvoltării și își poate exercita influența decisivă tocmai pentru că aceste funcții nu s-au maturizat încă la începutul vârstei școlare și pentru că predarea poate într-un anumit fel să organizeze procesul ulterioar al dezvoltării lor și, prin urmare, să le determine soarta Dar același lucru este valabil și pentru problema noastră principală - problema dezvoltării conceptelor științifice la vârsta școlară După cum am văzut deja, particularitățile acestei dezvoltări constă în faptul că sursa ei este școala Prin urmare, problema învățării și dezvoltării este centrală pentru analiza originii și formării conceptelor științifice IV Să începem cu o analiză a faptului principal stabilit într-un studiu comparativ al conceptelor științifice și de zi cu zi la un școlar Pentru a elucida originalitatea conceptelor științifice, ar fi firesc ca primul pas într-un domeniu nou să aleagă calea unui studiu comparativ al conceptelor dobândite de copil la școală cu conceptele sale lumești, calea de la cunoscut la necunoscutul Suntem conștienți de o serie întreagă de trăsături descoperite în studiul conceptelor nespontane ale școlarului Desigur, a existat dorința de a vedea cum aceste trăsături sunt relevate în raport cu conceptele științifice Pentru a face acest lucru, a fost necesar să se dea probleme experimentale identice ca structură, odată realizate în sfera științifică, iar altă dată în sfera conceptelor cotidiene Principalul fapt pe care studiul conduce la stabilirea este că ambele concepte, așa cum ne așteptam dinainte, nu dezvăluie același nivel de dezvoltare Stabilirea relațiilor și dependențelor cauză-efect, precum și a relațiilor de succesiune, în operațiuni cu concepte științifice și cotidiene s-a dovedit a fi accesibilă copilului într-o măsură diferită Analiza comparativă a conceptelor cotidiene și științifice la aceeași vârstă L S Vygotski Orez Curba de dezvoltare a conceptelor cotidiene și științifice Etapa a arătat că, în prezența unor momente de program adecvate în procesul educațional, dezvoltarea conceptelor științifice este înaintea dezvoltării celor spontane În domeniul conceptelor științifice, întâlnim un nivel de gândire mai înalt decât în cele lumești Curba de decizie a testelor (terminările expresiilor care se termină cu cuvintele „deoarece” și „deși”) pentru concepte științifice merge tot timpul mai sus decât curba de decizie pentru aceleași teste pentru concepte de zi cu zi (Fig ) Acesta este primul fapt care trebuie clarificat Cum se poate explica această creștere a nivelului de soluționare a uneia și aceleiași probleme, de îndată ce este transferată în sfera conceptelor științifice? Trebuie să aruncăm imediat din prag prima explicație evidentă S-ar putea crede că stabilirea de relații cauzale în domeniul conceptelor științifice este mai accesibilă copilului pur și simplu pentru că cunoștințele școlare îl ajută în această chestiune, iar inaccesibilitatea sarcinilor similare în domeniul conceptelor de zi cu zi se datorează lipsei de cunoștințe Dar această presupunere cade de la sine de la bun început, dacă ținem cont de faptul că principala metodă de cercetare a exclus orice posibilitate de influență a acestei cauze Piaget a selectat deja materialul din testele sale în așa fel încât lipsa de cunoștințe nu ar putea împiedica niciodată un copil să rezolve corect problema corespunzătoare Experimentele lui Piaget și ale noastre s-au ocupat de astfel de lucruri și relații care, desigur, sunt bine cunoscute copilului Copilul a trebuit să completeze fraze luate din propriul discurs de zi cu zi, dar tăiate doar la mijloc și necesitând adăugiri În vorbirea spontană a copilului, fraze întregi asemănătoare Gândire și vorbire bine construit, se întâlnesc la fiecare pas Această explicație devine mai ales insuportabilă dacă luăm în considerare faptul că conceptele științifice au dat o curbă de decizie mai mare Este greu de recunoscut că un copil rezolvă o problemă cu concepte spontane mai rău (un biciclist a căzut de pe bicicletă pentru că , sau o navă cu o încărcătură s-a scufundat în mare pentru că ) decât o problemă cu concepte științifice care impuneau stabilirea unor relaţii de cauzalitate între fapte şi concepte din domeniul ştiinţelor sociale, datorită faptului că căderea de pe bicicletă şi scufundarea navei îi sunt mai puţin cunoscute decât lupta de clasă, exploatarea şi Comuna din Paris Nu există nicio îndoială că superioritatea experienței și cunoștințelor era tocmai de partea conceptelor lumești, și totuși operațiunile cu acestea au fost date copilului mai rău Evident, această explicație nu ne poate satisface Pentru a ajunge la o explicație corectă, să încercăm să aflăm de ce îi este greu unui copil să finalizeze un test precum cel de mai sus Credem că la această întrebare i se poate da un singur răspuns: este dificil pentru copil deoarece această sarcină îi cere să facă în mod conștient și voluntar ceea ce copilul face spontan și involuntar în mod repetat în fiecare zi Într-o anumită situație, copilul folosește corect cuvântul „pentru că” Dacă un copil de - ani vedea un biciclist căzând pe stradă, nu ar spune niciodată că a căzut și și-a rupt piciorul, pentru că a fost dus la spital, iar la rezolvarea testului copiii spun asta sau așa ceva Am clarificat deja diferența existentă efectiv între efectuarea voluntară și cea involuntară a oricărei operații Dar iată un copil care în vorbirea lui spontană folosește perfect corect cuvântul „pentru că”, nu și-a dat încă seama însăși conceptul de „pentru că” El folosește această atitudine înainte să-și dea seama Utilizarea arbitrară a acelor structuri pe care le-a stăpânit în situația corespunzătoare îi este inaccesibilă Știm, așadar, ce îi lipsește copilului pentru rezolvarea corectă a problemei: conștientizarea și arbitraritatea în utilizarea conceptelor Acum să trecem la teste luate din domeniul științelor sociale Ce operații necesită aceste teste de la copil? Copilul încheie astfel fraza neterminată care i-a fost prezentată: „În URSS se poate conduce o afacere după un plan, deoarece în URSS nu există proprietate privată — toate terenurile, fabricile, uzinele și centralele electrice sunt în mâinile muncitorilor și țăranilor” Copilul știe motivul dacă s-a descurcat bine la școală, dacă această problemă a fost rezolvată conform programului Dar el știe, totuși, și motivul pentru care nava s-a scufundat, sau că biciclistul a căzut Ce face când răspunde la această întrebare? Considerăm că operația pe care o realizează elevul la rezolvarea acestora L, S Vygotsky teste, poate fi explicată astfel: această operațiune are propria sa istorie, nu a prins contur în momentul în care a fost efectuat experimentul, experimentul este, parcă, veriga finală, care poate fi înțeleasă doar în legătură cu link-urile anterioare Profesorul, lucrând cu elevul pe tema, a explicat, a comunicat cunoștințe, a întrebat, a corectat, a obligat elevul să explice Toată această muncă asupra conceptelor, întregul proces de formare a acestora, a fost elaborată de copil în cooperare cu adultul, în procesul de învățare Și când copilul rezolvă acum problema, ce cere testul de la el? Abilitățile de imitație, cu ajutorul unui profesor, rezolvă această problemă, în ciuda faptului că la momentul deciziei nu avem o situație reală de cooperare Ea minte în trecut Copilul trebuie să folosească acest timp în mod independent rezultatele cooperării anterioare Credem că diferența esențială dintre primul test pentru concepte lumești și al doilea pentru concepte sociale este că copilul trebuie să rezolve problema cu ajutorul profesorului La urma urmei, când spunem că un copil acționează prin imitație, asta nu înseamnă că se uită în ochii unei alte persoane și o imită Dacă am văzut ceva azi și mâine fac același lucru, atunci o fac prin imitație Când un elev rezolvă probleme acasă după ce i s-a arătat un eșantion în clasă, el continuă să acționeze în cooperare, deși în acest moment profesorul nu stă lângă el Avem dreptul să considerăm din punct de vedere psihologic rezolvarea celei de-a doua probe, prin analogie cu rezolvarea problemelor la domiciliu, ca o soluție cu ajutorul unui profesor Acest ajutor, acest moment de cooperare este prezent invizibil, cuprins in decizia aparent independenta a copilului Dacă acceptăm că într-un test de primul fel, pentru conceptele cotidiene, și într-un test de al doilea fel, pentru concepte științifice, se cer copilului două operații esențial diferite, i e o dată trebuie să facă ceva arbitrar pe care îl aplică spontan cu uşurinţă, iar alta dată trebuie să fie capabil, în cooperare cu profesorul, să facă ceva pe care el însuşi nu l-ar face nici măcar spontan, atunci ne va deveni clar că divergenţa în deciziile unuia și celorlalte probe nu pot avea nicio altă explicație decât cea pe care tocmai am dat-o Știm că în cooperare un copil poate face mai mult decât singur Dacă este adevărat că soluția testelor de științe sociale este într-o formă ascunsă o soluție în cooperare, atunci devine clar de ce această soluție este înaintea soluției testelor de zi cu zi Acum să trecem la al doilea fapt Constă în faptul că rezolvarea testelor cu uniunea „deși” dă o imagine complet diferită în clasa corespunzătoare Curba deciziilor de teste pentru concepte cotidiene și științifice se îmbină Conceptele științifice nu-și dezvăluie superioritatea față de cele lumești Nu se poate regăsi Gândire și vorbire o alta explicatie, pe langa faptul ca in gandirea spontana a copilului apare mai tarziu si categoria relatiilor contradictorii, maturizate mai tarziu decat categoria relatiilor cauzale Evident, conceptele spontane din acest domeniu nu s-au maturizat încă suficient pentru ca conceptele științifice să se poată ridica deasupra ei Nu poți recunoaște decât ceea ce ai Numai o funcție deja existentă poate fi subordonată ei înșiși Dacă un copil până la această vârstă a dezvoltat deja aplicarea spontană a „pentru că”, el poate deveni conștient de aceasta în cooperare și o poate folosi în mod voluntar Dacă nici în gândirea spontană nu a stăpânit încă relaţiile exprimate prin conjuncţia „deşi”, este firesc ca nici în gândirea ştiinţifică să nu poată realiza ceea ce nu are, şi să nu poată stăpâni funcţiile lipsă Prin urmare, curba conceptelor științifice în acest caz ar trebui să fie situată la fel de jos ca curba testelor pentru conceptele de zi cu zi și chiar să se îmbine cu aceasta Al treilea fapt stabilit de cercetare este că soluția testelor pe concepte de zi cu zi prezintă o creștere rapidă, curba de rezolvare a acestor teste crește constant, apropiindu-se din ce în ce mai mult de curba rezolvării testelor științifice și, în cele din urmă, se contopește cu acestea Conceptele lumești, așa cum ar fi, ajung din urmă cu conceptele științifice care le-au depășit și se ridică ele însele la nivelul lor Cea mai probabilă explicație pentru acest fapt este presupunerea că faptul stăpânirii unui nivel superior în domeniul conceptelor științifice nu rămâne fără influență asupra conceptelor spontane formate anterior ale copilului Ea duce la o creștere a nivelului conceptelor lumești, care sunt reconstruite sub influența faptului că copilul a stăpânit conceptele științifice Acest lucru este cu atât mai probabil cu cât nu ne putem imagina procesul de formare și dezvoltare a conceptelor altfel decât structural, ceea ce înseamnă că dacă un copil a stăpânit o structură superioară corespunzătoare conștientizării și stăpânirii numai în domeniul conceptelor, nu ar trebui să repete aceeași lucrare în raport cu fiecare concept spontan format anterior, dar conform legilor structurale de bază, transferă direct structura odată formată la conceptele dezvoltate anterior Confirmarea acestei explicații o vedem în al patrulea fapt stabilit de studiu, care constă în faptul că relația dintre conceptele cotidiene și cele științifice aparținând categoriei relațiilor contradictorii relevă în clasa a IV-a un tablou apropiat celui dat de categoria de relaţii cauzale din clasa a doua Aici, curbele care se îmbinau anterior pentru rezolvarea testelor de ambele tipuri diferă brusc, curba pentru decizii științifice depășește din nou curba pentru rezolvarea testelor pentru concepte de zi cu zi Mai mult, acesta din urmă va găsi o creștere rapidă, o apropiere rapidă de prima curbă și, în cele din urmă, se va contopi cu ea L S Vygotski Astfel, putem spune că curbele conceptelor științifice și cotidiene în operațiuni cu „deși” relevă aceleași tipare și aceeași dinamică a relațiilor lor ca și curbele conceptelor științifice și de zi cu zi în operațiuni cu „deoarece”, dar numai timp de ani mai tarziu Acest lucru ne confirmă pe deplin ideea că tiparele descrise mai sus în dezvoltarea anumitor concepte sunt tipare generale, indiferent de ce an apar și cu ce operațiuni sunt asociate Considerăm că toate aceste fapte fac posibilă clarificarea cu mare probabilitate a unuia dintre cele mai importante puncte ale întrebărilor care ne interesează, și anume corelarea conceptelor științifice și cotidiene în primele momente ale dezvoltării unui sistem de cunoaștere la orice subiect Ele ne permit să determinăm cu suficientă certitudine punctul cheie în dezvoltarea ambelor concepte, astfel încât, pornind de la acest punct cheie, să putem, bazându-ne pe faptele cunoscute nouă cu privire la natura acestor concepte și a altor concepte, să reprezentăm ipotetic curbele a dezvoltării conceptelor spontane şi nespontane Considerăm că chiar și o analiză a faptelor citate ne permite să concluzionam că, la punctul său cheie inițial, dezvoltarea conceptelor științifice urmează un drum opus celui al dezvoltării conceptului spontan al copilului Aceste căi sunt într-o anumită privință inverse unele față de altele La întrebarea pe care am pus-o mai devreme, cum se leagă în dezvoltarea lor concepte precum „frate” și „exploatare”, am putea spune acum că se dezvoltă, parcă, în direcția opusă una față de alta Acesta este punctul cardinal al ipotezei noastre De fapt, după cum se știe, în conceptele sale spontane, copilul ajunge relativ târziu la realizarea conceptului, la definirea verbală a conceptului, la posibilitatea de a-și da formularea verbală cu alte cuvinte, la utilizarea arbitrară a acestui concept concept în stabilirea unor relaţii logice complexe între concepte Copilul știe deja aceste lucruri, are conceptul de subiect Dar ceea ce reprezintă acest concept în sine rămâne vag pentru copil Are un concept de obiect și este conștient de însuși obiectul reprezentat în acest concept, dar nu este conștient de conceptul în sine, de propriul său act de gândire, cu ajutorul căruia reprezintă obiectul dat Dar dezvoltarea unui concept științific începe tocmai cu ceea ce rămâne subdezvoltat pe tot parcursul vârstei școlare în concepte spontane De obicei începe cu lucrul asupra conceptului în sine, cu o definire verbală a conceptului, cu astfel de operații care presupun aplicarea nespontană a acestui concept Deci putem concluziona că încep conceptele științifice Gândire și vorbire viata de la un nivel la care conceptul spontan al copilului nu a ajuns inca in dezvoltarea lui Lucrarea asupra unui nou concept științific necesită, în procesul de învățare, tocmai acele operații și relații în raport cu care, așa cum a arătat Piaget, chiar și un astfel de concept ca „frate” își dezvăluie inconsecvența înainte de vârsta de - ani Studiul arată că din cauza diferenței de nivel la care unul și același copil la vârsta școlară are unul și celălalt concept, forța și slăbiciunea conceptelor lumești și științifice se dovedesc a fi diferite pentru copil Acela în care conceptul de „frate” este puternic, care a parcurs o cale lungă de dezvoltare și a epuizat cea mai mare parte din conținutul său empiric, se dovedește a fi latura slabă a conceptului științific și invers - aceea în care conceptul științific este puternică, ca și conceptul legii lui Arhimede sau „exploatare”, se dovedește a fi slabă partea conceptului de viață Copilul știe perfect ce este un frate, aceste cunoștințe sunt saturate de mare experiență, dar când trebuie să rezolve o problemă abstractă despre un frate de frate, ca în experimentele lui Piaget, se încurcă Se dovedește a fi prea mult pentru el să opereze cu acest concept într-o situație neconcretă, ca cu un concept abstract, ca cu un sens pur Acest lucru este atât de amănunțit clarificat în lucrările lui Piaget, încât ne putem referi pur și simplu la cercetările sale pe această temă Dar când un copil învață un concept științific, relativ curând începe să stăpânească tocmai acele operațiuni în care se dezvăluie slăbiciunea conceptului lumesc de „frate” El definește cu ușurință un concept, îl aplică în diverse operații logice, își găsește relația cu alte concepte Dar tocmai în zona în care conceptul de „frate” se dovedește a fi un concept puternic, adică în sfera folosirii spontane, a aplicării ei în nenumărate situații specifice, a bogăției conținutului său empiric și a legăturii cu experiența personală, conceptul științific al școlarului își dezvăluie slăbiciunea O analiză a conceptului spontan al copilului ne convinge că copilul este mult mai conștient de obiect decât de conceptul în sine O analiză a unui concept științific ne convinge că la început copilul este mult mai conștient de conceptul în sine decât de obiectul reprezentat în el Prin urmare, pericolul care amenință dezvoltarea cu succes a conceptelor lumești și științifice este complet diferit în raport cu unul și cu celălalt Exemplele date vor confirma acest lucru Întrebați ce este o revoluție, elevii clasei din a doua jumătate a anului, după ce au lucrat temele din și , răspund: „Revoluția este un război în care clasa asupriților este în război cu clasa asupriților asupritorilor”, „Se numește război civil Cetăţenii unei ţări sunt în război între ei L S Vygotski Aceste răspunsuri reflectă dezvoltarea conștiinței copilului Au criterii de clasă Dar înțelegerea acestui material este diferită din punct de vedere calitativ în profunzime și completitudine față de înțelegerea lui de către adulți Următorul exemplu luminează și mai clar prevederile propuse de noi: „Noi numim iobagi acei țărani care erau proprietatea moșierului” - „Cum a trăit moșierul sub iobăgie?” - "Foarte bine Toți erau atât de bogați Casa are etaje, sunt multe camere, totul este inteligent Electricitatea a ars ca un arc, ”etc Și în acest exemplu, vedem o înțelegere particulară, deși simplificată, de către copil a esenței sistemului iobagilor Este mai mult o reprezentare figurativă decât un concept științific în sensul propriu al cuvântului Situația este complet diferită cu un astfel de concept ca „frate” Pe de altă parte, incapacitatea de a se ridica deasupra sensului situațional al acestui cuvânt, incapacitatea de a aborda conceptul de „frate” ca un concept abstract, incapacitatea de a evita contradicțiile logice atunci când se operează cu acest concept - aceste pericole sunt cele mai reale şi cel mai frecvent pe calea dezvoltării conceptelor cotidiene Din motive de claritate, am putea reprezenta schematic calea de dezvoltare a conceptelor spontane și științifice ale copilului sub forma a două linii cu direcții opuse, dintre care una merge de sus în jos, atingând un anumit nivel în punctul în care celelalte se apropie, mergând de jos în sus Dacă desemnăm în mod condiționat proprietățile mai devreme de maturizare, mai simple, mai elementare ale conceptului ca fiind inferioare, iar proprietățile care se dezvoltă ulterioară și mai complexe ale conceptului asociate conștientizării și arbitrarului ca fiind superioare, atunci am putea spune condiționat că conceptul spontan al copilului se dezvoltă de jos în sus, de la proprietăți mai elementare și inferioare la cele mai înalte, iar conceptele științifice se dezvoltă de sus în jos, de la proprietăți mai complexe și mai înalte la cele mai elementare și inferioare Această diferență este legată de relația diferită a conceptelor științifice și cotidiene cu obiectul menționat mai sus Prima apariție a unui concept spontan este de obicei asociată cu întâlnirea directă a copilului cu un lucru sau altul, este adevărat, cu lucruri care sunt explicate simultan de către adulți, dar totuși cu lucruri reale vii Și numai printr-o dezvoltare prelungită copilul ajunge la realizarea obiectului, la realizarea conceptului în sine și la operații abstracte cu acesta Nașterea unui concept științific, dimpotrivă, începe nu cu o întâlnire directă cu lucrurile, ci cu o relație indirectă cu un obiect Dacă acolo copilul trece de la lucru la concept, atunci aici el este adesea forțat să meargă pe sens invers - de la concept la lucru Prin urmare, nu este de mirare că ceea ce arată puterea unui concept este tocmai partea slabă a altuia Copilul de la primele lecții învață să stabilească lo Gândire și vorbire relații logice între concepte, dar mișcarea acestui concept, așa cum spune, continuă, crescând în interior, făcându-și drum spre obiect, conectându-se cu experiența pe care copilul o are în acest sens și absorbindu-o în sine Conceptele lumești și științifice sunt în același copil aproximativ în același nivel; în sensul că în gândirea unui copil este imposibil să se separe conceptele pe care le-a dobândit la școală de conceptele pe care le-a dobândit acasă Dar din punct de vedere al dinamicii, ei au o istorie complet diferită: un concept a atins acest nivel, după ce a finalizat o parte a dezvoltării sale de sus, celălalt a ajuns la același nivel, după ce a finalizat segmentul inferior al dezvoltării sale Dacă, prin urmare, dezvoltarea conceptelor științifice și lumești urmează căi direcționate opus, ambele procese sunt internă și profund legate între ele Dezvoltarea conceptului lumesc al copilului trebuie să atingă un anumit nivel pentru ca copilul să poată asimila conceptul științific în general și să-l realizeze Copilul trebuie să atingă, în concepte spontane, pragul dincolo de care conștientizarea devine cu totul posibilă Astfel, conceptele istorice ale copilului își încep calea de dezvoltare abia atunci când conceptul său lumesc despre trecut este suficient de diferențiat, când viața lui și a celor dragi și a celor din jur sunt puse în minte în cadrul generalizării primare " înainte și acum” Dar, pe de altă parte, după cum arată experimentele citate mai sus, conceptul lumesc în dezvoltarea sa depinde și de conceptul științific Dacă este adevărat că conceptul științific a trecut prin stadiul de dezvoltare prin care nu au trecut încă conceptele lumești ale copilului, i e dacă pentru prima dată aici a făcut posibilă pentru copil o serie de operații care chiar și în raport cu un astfel de concept precum conceptul de „frate” se dovedesc a fi departe de a fi posibile, aceasta înseamnă că faptul că conceptul științific de copilul a parcurs această cale nu poate rămâne indiferent față de părțile rămase ale căii conceptelor lumești Conceptul lumesc, care a trecut printr-o lungă istorie a dezvoltării sale de jos în sus, a deschis calea pentru germinarea în continuare descendentă a conceptului științific, deoarece a creat o serie de structuri necesare apariției proprietăților inferioare și elementare a conceptului În același mod, conceptul științific, făcând un segment al drumului de sus în jos, a pavat astfel calea dezvoltării conceptelor de zi cu zi, pregătind o serie de formațiuni structurale necesare stăpânirii celor mai înalte proprietăți ale conceptului Conceptele științifice cresc în jos prin cele lumești Conceptele lumești cresc în sus prin cele științifice Afirmând acest lucru, nu facem decât să generalizăm regularitățile găsite în experimente Să ne amintim faptele: un concept cotidian trebuie să atingă un anumit nivel al dezvoltării sale spontane pentru a L S Vygotski ar putea fi posibilă descoperirea superiorității unui concept științific asupra acestuia - vedem acest lucru din faptul că conceptul „pentru că” deja din clasa a II-a creează aceste condiții, iar conceptul „deși” creează această posibilitate doar în clasa a IV-a , ajungând la nivelul pe care „pentru că” ajunge în clasa a II-a Însă conceptele cotidiene parcurg repede segmentul superior al drumului lor bătut de concepte științifice, fiind transformate în funcție de structurile pregătite de concepte științifice - asta vedem din faptul că conceptele cotidiene, a căror curbă era mult mai mică decât cele științifice , se ridică abrupt, se ridică la nivelul la care se află conceptele științifice ale copilului Am putea încerca acum să rezumăm ceea ce am găsit Am putea spune că puterea conceptelor științifice este ascunsă în acea zonă, care este în întregime determinată de cele mai înalte proprietăți ale conceptelor - conștientizarea și arbitrarul; tocmai în această sferă îşi dezvăluie conceptele lumeşti ale copilului, care sunt puternice în sfera aplicării spontane, cu sens situaţional, concret, în sfera experienţei şi empirismului Dezvoltarea conceptelor științifice începe în domeniul conștientizării și al arbitrarului și continuă mai departe, crescând în tărâmul experienței personale și al concretității Dezvoltarea conceptelor spontane începe în domeniul concretului și al empirismului și se îndreaptă spre cele mai înalte proprietăți ale conceptelor: conștientizarea și arbitrarul Legătura dintre dezvoltarea acestor două linii direcționate opus dezvăluie, fără îndoială, adevărata sa natură: este legătura dintre zona de dezvoltare proximă și nivelul actual de dezvoltare Este un fapt absolut indubitabil, indiscutabil și de necontestat că conștientizarea și arbitraritatea conceptelor, aceste proprietăți subdezvoltate ale conceptelor spontane ale elevului, se află în întregime în zona dezvoltării sale proximale, i e sunt descoperite și devin eficiente în cooperare cu gândul unui adult Aceasta ne explică atât faptul că dezvoltarea conceptelor științifice presupune un anumit nivel de înălțime a celor spontane, la care conștientizarea și arbitrariul apar în zona dezvoltării proximale, cât și faptul că conceptele științifice le transformă și le ridică pe cele spontane la un nivel superior nivel, realizând zona lor de dezvoltare proximă: la urma urmei, Ce poate face un copil astăzi în cooperare, el va putea face singur mâine Astfel, vedem că curba de dezvoltare a conceptelor științifice nu coincide cu curba de dezvoltare a celor spontane, ci, în același timp, și tocmai din această cauză, dezvăluie cea mai complexă relație cu aceasta Aceste relații ar fi imposibile dacă conceptele științifice ar repeta pur și simplu istoria dezvoltării conceptelor spontane Relația dintre aceste două procese și uriașul Gândire și vorbire O influență diferită exercitată de unul asupra celuilalt este posibilă tocmai pentru că dezvoltarea ambelor concepte urmează căi diferite Am putea pune următoarea întrebare: dacă calea dezvoltării conceptelor științifice ar repeta practic calea dezvoltării celor spontane, atunci ce nou ar fi dobândirea unui sistem de concepte științifice în dezvoltarea psihică a unui copil? Doar o creștere, doar o extindere a gamei de concepte, doar o îmbogățire a vocabularului său Dar dacă conceptele științifice, așa cum arată experimentele și așa cum învață teoria, dezvoltă o anumită secțiune de dezvoltare prin care copilul nu a trecut, dacă asimilarea unui concept științific merge înaintea dezvoltării, i e are loc într-o zonă în care posibilitățile corespunzătoare nu s-au maturizat încă la copil, atunci începem să înțelegem că predarea conceptelor științifice poate juca cu adevărat un rol uriaș și decisiv în întreaga dezvoltare mentală a copilului Înainte de a trece la o explicație a acestei influențe a conceptelor științifice asupra cursului general al dezvoltării mentale a copilului, am dori să ne oprim asupra analogiei menționate mai sus a acestui proces cu procesele de stăpânire a unei limbi străine, deoarece această analogie arată fără îndoială că calea ipotetică de dezvoltare a conceptelor științifice conturate de noi este doar un caz special al unui grup mai mare de procese de dezvoltare legate de dezvoltare, a căror sursă este învățarea sistematică Întrebarea devine mai clară și mai convingătoare dacă ne întoarcem la o serie de istorii similare ale dezvoltării Dezvoltarea nu are loc niciodată în toate zonele după o singură schemă; căile sale sunt foarte diverse Și despre ce vorbim aici este foarte asemănător cu dezvoltarea unei limbi străine la un copil în comparație cu dezvoltarea unei limbi materne Un copil învață o limbă străină la școală într-un mod complet diferit de limba sa maternă Putem spune că asimilarea unei limbi străine decurge într-un mod direct opus celui în care se derulează dezvoltarea limbii materne Un copil nu începe niciodată asimilarea limbii materne din învățarea alfabetului, din citit și scris, din construcția conștientă și intenționată a unei fraze, din definirea verbală a sensului unui cuvânt, din studiul gramaticii, dar toate acestea se află de obicei la începutul asimilării unei limbi străine Un copil își învață limba maternă inconștient și neintenționat și o limbă străină - începând cu conștientizarea și intenționalitatea Prin urmare, putem spune că dezvoltarea limbii materne merge de jos în sus, în timp ce dezvoltarea unei limbi străine merge de sus în jos În primul caz, proprietățile elementare, inferioare ale vorbirii apar mai devreme și abia mai târziu se dezvoltă formele sale complexe, asociate cu conștientizarea structurii fonetice a limbii, a formelor sale gramaticale și a construcției arbitrare a vorbirii În al doilea caz, proprietățile superioare, complexe se dezvoltă mai devreme L S Vygotski discursuri asociate cu conștientizarea și intenționalitatea și abia mai târziu apar proprietăți mai elementare asociate cu utilizarea spontană și liberă a vorbirii altcuiva În acest sens, s-ar putea spune că teoriile intelectualiste ale dezvoltării vorbirii copiilor, ca și teoria lui Stern, care presupun dezvoltarea vorbirii încă de la început pornind de la stăpânirea principiului limbajului, a relației dintre semne și sens, se dovedesc a fi corecte doar în cazul stăpânirii unei limbi străine şi aplicabile numai acestuia Dar asimilarea unei limbi străine, dezvoltarea ei de sus în jos, dezvăluie ceea ce am constatat în raport cu conceptele: aceea în care se manifestă forța unei limbi străine la un copil este slăbiciunea limbii materne și invers , în zona în care limba maternă își dezvăluie toată puterea, limba străină este slabă Astfel, copilul folosește excelent și ireproșabil toate formele gramaticale din limba maternă, dar nu le realizează Se înclină și se conjugă, dar nu își dă seama că o face De multe ori nu știe să determine genul, cazul, forma gramaticală pe care o folosește corect în fraza corespunzătoare Dar într-o limbă străină, de la bun început, el distinge între cuvintele masculine și feminine, este conștient de declinări și modificări gramaticale Același lucru este valabil și pentru fonetică Folosind impecabil partea sonoră a vorbirii sale native, copilul nu își dă seama ce sunete rostește în cutare sau cutare cuvânt Când scrie, așadar, mâzgălește cuvântul cu mare dificultate, cu greu îl împarte în sunete separate Într-o limbă străină, face asta cu ușurință Discursul său scris în limba sa maternă rămâne teribil în urma vorbirii sale orale, dar într-o limbă străină nu arată această discrepanță și de multe ori merge înaintea vorbirii orale Astfel, punctele slabe ale limbii materne sunt tocmai punctele forte ale limbii străine Dar și contrariul este adevărat - punctele forte ale limbii materne se dovedesc a fi punctele slabe ale celei străine Utilizarea spontană a foneticii, așa-numita pronunție, este cea mai mare dificultate pentru un elev care învață o limbă străină Vorbirea liberă, vie, spontană - cu aplicarea rapidă și corectă a structurilor gramaticale - se realizează cu cea mai mare dificultate abia la sfârșitul dezvoltării Dacă dezvoltarea limbii materne începe cu utilizarea liberă, spontană a vorbirii și se termină cu conștientizarea formelor de vorbire și stăpânirea acestora, atunci dezvoltarea unei limbi străine începe cu conștientizarea limbii și stăpânirea arbitrară a acesteia și se termină cu vorbire liberă, spontană Ambele căi sunt în direcții opuse Dar între aceste căi de dezvoltare direcționate opus există o interdependență reciprocă, la fel ca între dezvoltarea conceptelor științifice și spontane O astfel de asimilare conștientă și intenționată a unei limbi străine este Gândire și vorbire shenno se bazează în mod evident pe un anumit nivel de dezvoltare a limbii materne Copilul învață o limbă străină, deținând deja un sistem de semnificații în limba sa maternă și transferându-l în sfera altei limbi Dar invers: stăpânirea unei limbi străine deschide calea pentru stăpânirea formelor superioare ale limbii materne Îi permite copilului să-și înțeleagă limba maternă ca un caz special al sistemului lingvistic, prin urmare, îi oferă posibilitatea de a generaliza fenomenele din limba maternă, iar asta înseamnă să-și realizeze propriile operații de vorbire și să le stăpânească Așa cum algebra este o generalizare și, în consecință, conștientizarea operațiilor aritmetice și stăpânirea lor, tot așa dezvoltarea unei limbi străine pe fondul nativului înseamnă o generalizare a fenomenelor lingvistice și conștientizarea operațiilor de vorbire, adică traducându-le într-un plan superior al vorbirii conștiente și arbitrare În acest sens trebuie înțeles zicala lui Goethe, care spunea că „cine nu cunoaște o singură limbă străină nu o cunoaște pe deplin pe a sa” Am stabilit această analogie din trei motive În primul rând, ne ajută să clarificăm și să confirmăm încă o dată ideea că, din punct de vedere funcțional-psihologic, calea dezvoltării a două structuri aparent identice la vârste diferite și în condiții reale de dezvoltare diferite poate și ar trebui să fie complet diferită Există, în esență, doar două posibilități care se exclud reciproc de a explica modul în care dezvoltarea unui sistem structural similar are loc la un nivel de vârstă mai înalt în comparație cu cel care s-a dezvoltat la o vârstă anterioară în altă sferă Există doar două moduri de a explica relația dintre dezvoltarea vorbirii orale și scrise, limba maternă și străină, logica acțiunii și logica gândirii, logica vizuală și logica gândirii verbale O modalitate de explicație este legea deplasării sau deplasării, legea repetiției sau reproducerii la un nivel superior al proceselor de dezvoltare finalizate anterior, asociată cu revenirea la sfera superioară de dezvoltare a principalelor vicisitudințe ale dezvoltării anterioare Această cale a fost folosită în mod repetat în psihologie pentru a rezolva toate problemele specifice indicate mai sus Recent, a fost actualizat și aruncat în joc ca ultima carte a lui Piaget O altă modalitate de explicație este legea zonei de dezvoltare proximă dezvoltată în ipoteza noastră, legea sensului opus de dezvoltare a sistemelor similare în sferele superioare și inferioare, legea conexiunii reciproce a sistemelor inferioare și superioare în dezvoltare , legea pe care am constatat-o și confirmată cu privire la faptele dezvoltării conceptelor spontane și științifice, asupra faptelor dezvoltării limbilor materne și străine, asupra faptelor dezvoltării vorbirii orale și scrise și pe care vom încerca să o facem aplicați mai jos faptele obținute de Piaget într-o analiză comparativă a dezvoltării logicii vizuale și a logicii gândirii verbale și la teoria sa a sincretismului verbal În acest sens, un experiment cu dezvoltarea conceptelor științifice și spontane L S Vygotski este, în sensul cel mai deplin al cuvântului, un experimentum cruciș care permite rezolvarea unei dispute între două explicații posibile care se exclud reciproc cu o claritate finală și incontestabilă În acest sens, a fost important pentru noi să arătăm că asimilarea unui concept științific diferă de asimilarea unui concept cotidian aproximativ în același mod în care asimilarea unei limbi străine la școală diferă de asimilarea unei limbi materne, și că, pe de altă parte, dezvoltarea unor concepte este, de asemenea, aproximativ legată de dezvoltarea altora, modul în care procesele de dezvoltare a unei limbi străine și materne sunt interconectate A fost important pentru noi să arătăm că conceptele științifice într-o situație diferită se vor dovedi la fel de insuportabile ca și conceptele de zi cu zi într-o situație științifică, iar acest lucru coincide complet cu faptul că o limbă străină se dovedește a fi slabă în acele situații în care se manifestă forța limbii materne, și puternică acolo unde limba maternă își dezvăluie slăbiciunea A doua considerație care ne-a forțat să ne oprim asupra acestei analogii este că ea se bazează nu pe o coincidență accidentală a două procese de dezvoltare care sunt doar formal similare și nu au nimic în comun unul cu celălalt în interior, ci, dimpotrivă, cea mai profundă rudenie interioară a proceselor de dezvoltare analoge de către noi, care este capabilă să ne explice cea mai mare coincidență în întreaga dinamică a desfășurării lor, pe care am stabilit-o mai sus În esență, în analogia noastră vorbim întotdeauna despre dezvoltarea a două laturi ale unui proces care este același în natura sa psihologică: gândirea verbală Într-un caz, în cazul unei limbi străine, latura exterioară, sonoră, fazică a gândirii vorbirii iese în prim plan, în celălalt, în cazul dezvoltării conceptelor științifice, latura semantică a aceluiași proces Totodată, însuşirea unei limbi străine necesită, desigur, deşi într-o măsură mai mică, stăpânirea laturii semantice a vorbirii altcuiva, la fel cum dezvoltarea conceptelor ştiinţifice necesită, chiar dacă într-o măsură mai mică, eforturi de stăpânire a limbaj științific, simboluri științifice, care apar mai ales clar atunci când asimilarea terminologiei și a sistemelor simbolice, cum ar fi aritmetica Prin urmare, era firesc să ne așteptăm de la bun început ca analogia pe care am dezvoltat-o mai sus să aibă un efect aici Dar, din moment ce știm că dezvoltarea laturilor fazice și semantice ale vorbirii nu se repetă una pe cealaltă, ci continuă pe căi deosebite, este firesc să ne așteptăm ca analogia noastră să se dovedească incompletă, ca orice analogie, ca asimilarea o limbă străină în comparație cu cea nativă va dezvălui asemănări cu dezvoltarea conceptelor științifice comparativ cu cea lumească numai în anumite privințe, iar în alte privințe va dezvălui cele mai profunde diferențe Aceasta ne aduce direct la a treia considerație care ne-a determinat să ne oprim la această analogie După cum se știe Gândire și vorbire Totuși, învățarea școlară a unei limbi străine presupune un sistem deja stabilit de semnificații în limba maternă La dobândirea unei limbi străine, copilul nu trebuie să re-dezvolte semantica vorbirii, să reformeze sensurile cuvintelor și să dobândească noi concepte despre obiecte El trebuie să învețe cuvinte noi, corespunzătoare punct cu punct sistemului de concepte deja dobândit Datorită acestui fapt, apare o relație complet nouă a cuvântului cu obiectul, diferită de limba maternă Un cuvânt străin asimilat de un copil se raportează la subiect nu direct și direct, ci indirect prin cuvintele limbii materne Până în acest punct, analogia noastră rămâne valabilă Același lucru îl observăm în dezvoltarea conceptelor științifice care se raportează la obiectul lor nu direct, ci indirect, prin alte concepte formate anterior Analogia poate fi continuată până la următorul punct Datorită unui astfel de rol mediator jucat de cuvintele limbii materne în stabilirea relațiilor dintre cuvinte străine și obiecte, cuvintele limbii materne se dezvoltă semnificativ din latura semantică Sensul unui cuvânt sau al unui concept, deoarece poate fi deja exprimat prin două cuvinte diferite într-una și cealaltă limbă, este, așa cum ar fi, desprins de legătura sa directă cu forma sonoră a cuvântului în limba maternă, dobândește relativ independența, se diferențiază de latura sonoră a vorbirii și, prin urmare, se realizează ca atare Același lucru îl observăm și în conceptele lumești ale copilului, care mediază relația dintre noul concept științific și obiectul la care se referă După cum vom vedea mai jos, un concept cotidian, care intervine între un concept științific și obiectul său, dobândește o serie întreagă de relații noi cu alte concepte și el însuși se modifică în propria sa relație cu obiectul Analogia este încă valabilă aici Dar apoi face loc opusului În timp ce în asimilarea unei limbi străine un sistem de semnificații gata făcute este dat în prealabil în limba maternă și formează o condiție prealabilă pentru dezvoltarea unui nou sistem, în dezvoltarea conceptelor științifice sistemul ia naștere odată cu dezvoltarea lor și exercită efectul său transformator asupra conceptelor lumești Contrastul în acest punct este mult mai semnificativ decât asemănarea în toate celelalte, deoarece reflectă specificul care este conținut în dezvoltarea conceptelor științifice, în contrast cu dezvoltarea unor noi forme de vorbire, cum ar fi o limbă străină sau vorbirea scrisă Problema sistemului este punctul central al întregii istorii a dezvoltării conceptelor reale ale copilului, pe care studiul conceptelor artificiale experimentale nu a reușit niciodată să le înțeleagă În încheierea acestui capitol, să ne întoarcem la elucidarea acestei ultime și centrale probleme a întregului nostru studiu Fiecare concept este o generalizare Acest lucru este stabilit cu certitudine Dar până acum am operat în cercetarea noastră L S Vygotski nii concepte separate si izolate Între timp, se pune firesc întrebarea în ce relație sunt conceptele între ele Ca concept separat, această celulă, smulsă de noi dintr-un țesut viu, integral, este țesută și țesută într-un sistem de concepte pentru copii, în cadrul căruia nu poate decât să apară, să trăiască și să se dezvolte? La urma urmei, conceptele nu apar în mintea unui copil, precum mazărea turnată într-o pungă Ei nu stau unul lângă altul sau unul deasupra celuilalt fără nicio legătură și fără nicio relație Altfel, nu ar fi imposibilă nicio operație mentală care să necesite o corelare a conceptelor, viziunea asupra lumii a copilului, pe scurt, întreaga viață complexă a gândirii sale, ar fi imposibilă Mai mult decât atât, fără niște relații definite cu alte concepte, existența fiecărui concept individual ar fi și ea imposibilă, întrucât însăși esența conceptului și generalizarea implică, contrar predării logicii formale, nu o sărăcire, ci o îmbogățire a realității reprezentat în concept, în comparație cu percepția și contemplarea sensibilă și directă a acestei realități Dar dacă generalizarea îmbogățește percepția directă a realității, evident, aceasta nu se poate întâmpla în nici un alt mod psihologic decât prin stabilirea de conexiuni, dependențe și relații complexe între obiectele reprezentate în concept și restul realității Astfel, însăși natura fiecărui concept individual presupune existența unui anumit sistem de concepte, în care acesta nu poate exista Studiul sistemului de concepte ale copiilor în fiecare etapă specifică arată că comunitatea (diferențe și relații generale - o plantă, o floare, un trandafir) este cea mai elementară, cea mai naturală și cea mai asemănătoare relație între semnificații (concepte), în care natura lor este cel mai pe deplin dezvăluită și revelată Dacă fiecare concept este o generalizare, atunci este evident că relația dintre un concept și altul este o relație de generalitate Studiul acestor relații generale între concepte a fost multă vreme una dintre problemele centrale ale logicii Putem spune că partea logică a acestei probleme a fost dezvoltată și studiată cu suficientă detaliere Dar nu același lucru se poate spune despre problemele genetice și psihologice asociate cu această problemă Studiază de obicei relația logică dintre general și particular în concepte Este necesar să se studieze relația genetică și psihologică a acestor tipuri de concepte Aici ne este dezvăluită cea mai grandioasă, finală problemă a cercetării noastre Se știe că în dezvoltarea conceptelor copilul nu urmează deloc o cale logică de la mai particular la mai general Copilul învață cuvântul „floare” mai devreme decât cuvântul „trandafir”, mai general decât mai specific Dar care sunt legile acestei mișcări de concepte de la general la particular și de la particular la general în Gândire și vorbire procesul dezvoltării și funcționării lor în gândirea vie și reală a copilului? Acest lucru a rămas până de curând complet neexplicat În studiul nostru asupra conceptelor reale ale copilului, am încercat să abordăm stabilirea celor mai elementare tipare care există în acest domeniu În primul rând, am putut stabili că generalitatea (diferența ei) nu coincide cu structura generalizării și cu diferitele sale etape, pe care le-am stabilit în studiul nostru experimental al formării conceptelor: sincrete, complexe, preconcepții și concepte În primul rând, concepte de generalitate diferită sunt posibile în aceeași structură de generalizare De exemplu, în structura conceptelor complexe, pot exista concepte de diferite generalități: „floare” și „trandafir” Adevărat, trebuie să facem imediat o rezervă că în acest caz relația generalității „floare: trandafir” va fi diferită în fiecare structură de generalizare, de exemplu, într-o structură complexă și pre-concepuală În al doilea rând, pot exista concepte de aceeași generalitate în diferite structuri de generalizare De exemplu, într-o structură complexă și conceptuală, aceeași „floare” poate fi un sens comun pentru toate speciile și se poate referi la toate florile Adevărat, trebuie să facem din nou o rezervă că această generalitate se va dovedi a fi aceeași în diferite structuri de generalizări numai în sens logic și obiectiv, dar nu și în sens psihologic, i e relaţia generală „floare: trandafir” va fi diferită în structura complexă şi conceptuală La un copil de doi ani, această relație va fi mai specifică; un concept mai general, parcă, stă lângă unul mai particular, îl înlocuiește, în timp ce la un copil de opt ani un concept stă deasupra altuia și include unul mai particular Astfel, putem stabili că relațiile generale nu coincid direct și imediat cu structura generalizării, dar nu sunt ceva străin unul celuilalt, ceva neconectat unul cu celălalt Între ele există o dependență reciprocă complexă, care, de altfel, ar fi complet imposibilă și inaccesibilă studiului nostru, dacă nu am putea stabili în prealabil că relația de generalitate și diferență în structurile de generalizare nu coincid direct cu fiecare alte Dacă ar coincide, nu ar fi posibilă nicio relație între ei După cum se poate observa deja din conversațiile noastre, relațiile de generalitate și structura generalizării nu coincid unele cu altele, dar nu absolut, ci doar într-o anumită parte: deși în structuri diferite de generalizare pot exista concepte de aceeași generalitate și, dimpotrivă, în aceeași structură de generalizare există concepte de generalitate diferită, cu toate acestea aceste relații de generalitate vor fi diferite în fiecare structură specifică de generalizare: atât acolo unde vor fi logic aceleași în aparență, cât și unde vor fi diferite L S Vygotski Cercetările arată ca rezultat principal și principal că relațiile de generalitate dintre concepte sunt legate de structura generalizării, adică cu etapele de dezvoltare a conceptelor, așa cum le-am studiat într-un studiu experimental al procesului de formare a conceptelor și, în plus, sunt strâns legate: fiecare structură de generalizare (sincretă, complexă, preconcepție, concept) corespunde specificului său propriu sistem de generalitate și relații de generalitate a conceptelor generale și particulare, unitate de măsură proprie, abstractă și concretă, care determină forma specifică a unei mișcări date de concepte, o operațiune dată de gândire într-un stadiu sau altul în dezvoltarea sensurilor de cuvinte Să explicăm acest lucru cu un exemplu În experimentele noastre, un copil necuvântător, mut, învață fără mare dificultate o serie de cuvinte: scaun, masă, dulap, canapea etc Ar putea prelungi această serie într-o mare măsură Fiecare cuvânt nou nu este deosebit de dificil pentru el Dar el este incapabil să asimileze drept al șaselea cuvânt „mobilier”, care este un concept mai general în raport cu cele cinci cuvinte studiate, deși dobândește fără nicio dificultate orice alt cuvânt din aceeași serie de concepte subordonate de aceeași generalitate Dar este destul de evident că a asimila cuvântul „mobilier” înseamnă pentru copil nu numai să adauge un al șaselea cuvânt celor cinci deja existente, ci ceva fundamental diferit: să stăpânească relația de generalitate, să dobândească primul concept superior, care include întreaga serie de concepte mai particulare subordonate acestuia, pentru a stăpâni o nouă formă de mișcare a conceptelor nu numai pe orizontală, ci și pe verticală La fel, acest copil este capabil să învețe o nouă serie de cuvinte: cămașă, pălărie, blană, cizme, pantaloni, dar nu poate ieși din această serie, pe care ar putea-o continua în aceeași direcție mult mai departe, după ce a învățat cuvântul „haine” Cercetările arată că, la un anumit stadiu al dezvoltării sensului cuvintelor copiilor, aceasta este o mișcare de-a lungul verticală, aceste relații generale între concepte sunt în general inaccesibile copilului Toate conceptele sunt doar concepte dintr-o serie, subordonate, lipsite de relații ierarhice, legate direct de obiect și delimitate între ele complet în imaginea și asemănarea delimitării obiectelor reprezentate în ele Acest lucru se observă în vorbirea autonomă a copiilor, care este o etapă de tranziție de la vorbirea pre-intelectuală, bâlbâitoare a copilului, la stăpânirea limbajului adulților Nu este oare clar că, cu o asemenea construcție a unui sistem de concepte, atunci când între ele sunt posibile doar acele relații care există între relațiile obiectelor direct reflectate în ele, și nu altele, logica gândirii vizuale ar trebui să domine în relațiile copilului? gândire verbală Sau, mai degrabă, nicio gândire verbală Gândire și vorbire este posibil, deoarece conceptele în general nu pot fi puse în nicio relație între ele, cu excepția relațiilor obiective În această etapă, gândirea verbală este posibilă doar ca o latură neindependentă a gândirii vizuale, obiective De aceea, această construcție absolut specifică a conceptelor și sfera limitată corespunzătoare a operațiilor accesibile ale gândirii dau toate motivele pentru a evidenția această etapă ca o etapă pre-sincretică specială în dezvoltarea sensurilor cuvintelor copiilor De aceea, apariția primului concept superior, aflat deasupra unui număr de concepte formate anterior, primul cuvânt de tip „mobilier” sau „haine”, nu este un simptom mai puțin important al progresului în dezvoltarea laturii semantice a copiilor vorbire decât apariția primului cuvânt cu sens Mai departe, în etapele următoare ale dezvoltării conceptelor, relațiile generale încep să prindă contur, dar în fiecare etapă, aceste relații generale, așa cum arată studiile, formează un sistem de relații cu totul special și specific Aceasta este o lege generală Aceasta este cheia studiului relațiilor genetice și psihologice dintre general și particular în termenii copiilor Există un sistem de relații și generalitate pentru fiecare etapă de generalizare; conform structurii acestui sistem, conceptele generale și particulare sunt aranjate într-o ordine genetică, astfel încât mișcarea de la general la particular și de la particular la general în dezvoltarea conceptelor se dovedește a fi diferită la fiecare etapă a dezvoltarea semnificațiilor, în funcție de structura generalizării predominantă în această etapă În timpul trecerii de la o etapă la alta, sistemul de generalitate și întreaga ordine genetică de dezvoltare a conceptelor superioare și inferioare se schimbă Numai în etapele cele mai înalte ale dezvoltării sensurilor cuvintelor și, în consecință, ale relațiilor de generalitate, apare acel fenomen de o importanță capitală pentru întreaga noastră gândire și care este determinat de legea echivalenței conceptelor Această lege prevede că orice concept poate fi desemnat într-un număr infinit de moduri cu ajutorul altor concepte Această lege are nevoie de o explicație Pe parcursul cercetărilor, am dat peste necesitatea de a generaliza și de a înțelege fenomenele constatate, de a introduce concepte, fără de care eram neputincioși să înțelegem cele mai esențiale în dependența reciprocă a conceptelor între ele Dacă ne imaginăm condiționat că toate conceptele sunt situate ca toate punctele de pe suprafața pământului, situate între Polii Nord și Sud la un anumit grad de longitudine, între polii de înțelegere directă, senzuală, vizuală a unui obiect și cel mai generalizat, extrem de concept abstract, atunci cum se poate desemna longitudinea acestui concept locul pe care îl ocupă între polii gândirii extrem de vizuale și extrem de abstracte despre subiect De L S Vygotski conceptele vor diferi atunci în lungime, în funcție de măsura în care este reprezentată unitatea concretului și a abstractului în fiecare concept dat Dacă, mai departe, ne imaginăm că sfera globului poate simboliza pentru noi toată plenitudinea și diversitatea realității reprezentate în concepte, va fi posibil să desemnăm ca lărgime a conceptului locul pe care îl ocupă printre alte concepte de aceeași longitudine , dar legat de alte puncte ale realității, cum ar fi latitudinea geografică denotă un punct de pe suprafața pământului în grade de paralele ale pământului Lungimea unui concept va caracteriza astfel, în primul rând, natura actului de gândire însuși, însăși prinderea obiectelor într-un concept din punctul de vedere al unității concretului și abstractului conținute în acesta Amploarea conceptului va caracteriza, în primul rând, relația conceptului cu obiectul, punctul de aplicare a conceptului la un anumit punct al realității Lungimea și lățimea conceptului împreună ar trebui să ofere o idee exhaustivă a naturii conceptului din punctul de vedere al ambelor momente - actul de gândire conținut în el și obiectul reprezentat în el Astfel, ele trebuie să conţină nodul tuturor relaţiilor generale care există în sfera acestui concept atât pe orizontală, cât şi pe verticală, adică atât în raport cu conceptele subordonate, cât şi în raport cu conceptele superioare şi inferioare din punct de vedere al gradului de generalitate Acest loc al unui concept în sistemul tuturor conceptelor, determinat de longitudinea și latitudinea lui, acest nod conținut în înțelegerea relațiilor sale cu alte concepte, îl numim măsura generalității unui concept dat Utilizarea forțată a denumirilor metaforice împrumutate din geografie necesită o rezervă, fără de care aceste desemnări pot duce la neînțelegeri semnificative În timp ce în geografie există relații liniare între liniile de longitudine și liniile de latitudine, între meridiane și paralele, astfel încât ambele drepte se intersectează într-un singur punct, ceea ce determină simultan poziția lor pe meridian și pe paralelă, în sistemul de concepte acestea relaţiile se dovedesc a fi mai complexe şi nu pot fi exprimate în termeni de relaţii liniare Conceptul mai mare în longitudine este în același timp mai larg în conținut; acoperă un întreg segment de linii de lățime de concepte subordonate acestuia, segment care are nevoie de un număr de puncte pentru desemnarea sa Datorită existenței unei măsuri de generalitate pentru fiecare concept, se naște relația acestuia cu toate celelalte concepte, posibilitatea trecerii de la un concept la altul, stabilirea de relații între ele pe nenumărate și infinit diverse căi, posibilitatea echivalenței conceptelor apare Pentru a clarifica această idee, să luăm două cazuri extreme: cu Gândire și vorbire pe de o parte, vorbirea autonomă copilărească, în care, după cum am văzut, relațiile generale între concepte nu pot exista deloc, și a dezvoltat concepte științifice, să zicem, conceptele de numere, așa cum se dezvoltă ca urmare a studiului aritmeticii Este clar că în primul caz echivalența conceptelor nu poate exista deloc Un concept poate fi exprimat doar în termenii însuși, nu în termenii altor concepte În al doilea caz, după cum se știe, conceptul oricărui număr din orice sistem de calcul poate fi exprimat într-un număr infinit de moduri datorită infinitității seriei de numere și datorită faptului că împreună cu conceptul fiecărui număr din sistemul de numere, toate relațiile sale posibile cu toate celelalte numere sunt date simultan Astfel, unitatea poate fi exprimată atât ca minus , cât și în general ca diferența a oricăror două numere adiacente și ca raport al oricărui număr față de el însuși și într-un număr infinit de moduri Acesta este un exemplu pur al legii echivalenței conceptelor Dar în vorbirea copiilor autonomi, un concept poate fi exprimat într-un singur mod, nu are echivalente datorită faptului că nu are relații generale cu alte concepte Acest lucru este posibil doar datorită faptului că există o longitudine și o lățime a conceptelor, există diverse măsuri ale generalității conceptelor care permit trecerea de la un concept la altul Această lege a echivalenței conceptelor este diferită și specifică în fiecare etapă a dezvoltării generalizării Întrucât echivalența conceptelor depinde direct de relațiile de generalitate dintre concepte, iar acestea din urmă, după cum am aflat mai sus, sunt specifice fiecărei structuri de generalizare, este destul de evident că fiecare structură de generalizare determină echivalența conceptelor posibilă în sfera sa Măsura generalității, după cum arată cercetările, este primul și punctul de plecare în orice funcționare a oricărui concept, precum și în experiența unui concept, așa cum arată analiza fenomenologică Când un concept ne este numit, de exemplu, „mamifer”, experimentăm următoarele: suntem plasați într-un anumit punct într-o rețea de linii de latitudine și longitudine, luăm o anumită poziție pentru gândirea noastră, primim un pornire punct de orientare, ne simțim pregătiți să ne mișcăm în orice direcție de la acest articol Acest lucru se reflectă în faptul că orice concept care apare izolat în conștiință formează, așa cum ar fi, un grup de pregătire, un grup de predispoziții la anumite mișcări ale gândirii Prin urmare, în conștiință, fiecare concept este prezentat ca o figură pe fundalul relațiilor generale care îi corespund Alegem din acest fundal calea de mișcare necesară gândirii noastre Prin urmare, măsura generalității din partea funcțională determină totalitatea operațiunilor posibile ale gândirii cu un concept dat După cum arată studiul definițiilor conceptelor pentru copii, aceste definiții sunt o expresie directă a legii L S Vygotski asupra echivalenței conceptelor, care predomină la o etapă dată în dezvoltarea sensurilor cuvintelor În mod similar, orice operație, cum ar fi comparația, stabilirea diferenței și identității a două gânduri, orice judecată și inferență, presupune o anumită mișcare structurală de-a lungul grilei de linii de longitudine și latitudine a conceptelor În cazurile de dezintegrare dureroasă a conceptelor, măsura generalității este încălcată, unitatea abstractului și concretului în sensul cuvântului se dezintegrează Conceptele își pierd măsura de generalitate, relația cu alte concepte (superioare, inferioare și propria serie), mișcarea gândirii începe să aibă loc de-a lungul unor linii întrerupte, neregulate, săritoare, gândirea devine ilogică și ireală, de la actul de a prinde obiectele conceptelor și relația dintre concept și obiect încetează să formeze unitate În procesul de dezvoltare, relaţiile generale care se modifică cu fiecare nouă structură de generalizare determină modificări în toate operaţiile de gândire disponibile copilului la o etapă dată În special, independența memorării gândurilor față de cuvinte, stabilită de mult prin experimente ca una dintre principalele trăsături ale gândirii noastre, după cum arată cercetările, crește pe măsură ce se dezvoltă relația de generalitate și echivalență a conceptelor Copilul mic este în întregime legat de expresia literală a sensului pe care l-a asimilat Elevul transmite deja conținut semantic complex, în mare măsură, indiferent de expresia verbală în care l-a învățat Odată cu dezvoltarea relațiilor generale, se extinde independența conceptului față de cuvânt, a sensului față de exprimarea lui și ia naștere o libertate din ce în ce mai mare a operațiilor semantice în sine și în exprimarea lor verbală Am căutat îndelung și în zadar un simptom de încredere pentru calificarea structurii generalizării în sensurile reale ale cuvintelor copiilor și astfel posibilitatea unei tranziții, o punte de la conceptele experimentale la cele reale Doar stabilirea unei legături între structura generalizării și relațiile generale ne-a oferit cheia rezolvării acestei probleme Dacă studiem relația de generalitate a unui concept, măsura sa de generalitate, obținem cel mai de încredere criteriu pentru structura generalizării conceptelor reale A fi un sens este ca și cum ai sta în anumite relații generale cu alte sensuri, de exemplu înseamnă o măsură specifică de generalitate Astfel, natura unui concept - sincretic, complex, preconceptual - se dezvăluie cel mai deplin în relaţiile specifice ale unui concept dat cu alte concepte Astfel, studiul conceptelor reale ale copiilor, de exemplu, „burghez”, „capitalist”, „proprietar”, „kulak”, ne-a condus la stabilirea unor relații generale specifice care predomină în fiecare etapă a conceptului - de la sincret la conceptul adevărat, ne-a permis nu numai să transferăm puntea de la studiul conceptelor experimentale la conceptele reale, ci în general Gândire și vorbire a făcut posibilă elucidarea unor astfel de aspecte esențiale ale structurilor de bază ale generalizării care nu au putut fi deloc studiate într-un experiment artificial Cel mai mult pe care l-ar putea oferi un experiment artificial a fost o schemă genetică generală care să acopere principalele etape ale dezvoltării conceptului O analiză a conceptelor reale ale copilului ne-a ajutat să studiem proprietățile puțin cunoscute ale sincretelor, complexelor, preconceptelor și să stabilim că în fiecare dintre aceste sfere de gândire există o relație diferită cu obiectul și un act diferit de a înțelege obiect în gândire, adică cele două puncte principale care caracterizează conceptele relevă diferenţa lor în trecerea de la etapă la etapă Prin urmare, natura acestor concepte și toate proprietățile lor sunt diferite: de la o relație diferită la un obiect, în fiecare sferă urmează diferite legături și relații posibile între obiecte, stabilite în gândire; dintr-un act diferit de apucare urmează diferite conexiuni de gânduri, un alt tip de operații psihologice În fiecare dintre aceste sfere se dezvăluie proprietățile sale proprii, determinate de natura conceptului: a) o atitudine diferită față de subiect și față de sensul cuvântului, b) alte relații generale, c) o gamă diferită de operații posibile Dar studiului conceptelor reale ale copilului îi datorăm ceva mai mult decât doar posibilitatea trecerii de la sensurile experimentale la cele reale ale cuvintelor și descoperirea noilor lor proprietăți, care nu puteau fi stabilite pe concepte formate artificial Suntem datori acestui nou studiu pentru că ne-a determinat să umplem cel mai elementar gol din studiul anterior și astfel să-i reconsiderăm semnificația teoretică În acest studiu anterior, am reluat de fiecare dată din nou la fiecare etapă (sincrete, complexe, concepte) relația cuvântului cu obiectul, ignorând faptul că fiecare nouă etapă în dezvoltarea generalizării se bazează pe generalizarea etapelor anterioare O nouă etapă de generalizare apare doar pe baza celei anterioare Noua structură a generalizării se naște nu dintr-o nouă generalizare directă a obiectelor făcută prin gândire, ci dintr-o generalizare a obiectelor generalizate în structura anterioară Ea apare ca o generalizare a generalizărilor, dar nu doar ca o nouă modalitate de generalizare a obiectelor singulare Lucrarea anterioară a gândirii, exprimată în generalizările care au prevalat la etapa anterioară, nu este anulată și nu se irosește, ci este inclusă și intră ca o condiție prealabilă necesară în noua lucrare a gândirii Prin urmare, primul nostru studiu nu a putut stabili cum Dezvoltarea treptată a conceptelor istorice din sistemul generalizărilor primare „înainte și acum” și dezvoltarea treptată a conceptelor sociologice din sistemul generalizărilor „cu noi și cu ei” ilustrează această situație L S Vygotski auto-mișcare reală în dezvoltarea conceptelor, precum și legătura internă dintre etapele individuale de dezvoltare Ni s-a reproșat contrariul: că dăm autodezvoltarea conceptelor, în timp ce fiecare nou pas al conceptului ar trebui dedus dintr-o cauză externă, de fiecare dată nouă În realitate însă, slăbiciunea studiului anterior a fost absența unei mișcări reale de sine, a legăturii dintre etapele dezvoltării Acest neajuns se datorează însăși naturii experimentului, care, prin însăși structura sa, exclude posibilitatea: a) clarificării legăturii dintre etapele de dezvoltare a conceptelor și trecerea de la o etapă la alta și b) dezvăluirea relații generale, întrucât, conform însăși metodologia experimentului, subiectul, mai întâi de fiecare dată după o decizie incorectă, trebuia să anuleze munca depusă, să distrugă generalizările formate anterior și să înceapă din nou lucrul cu generalizări ale obiectelor individuale; în al doilea rând, întrucât conceptele alese pentru experiment se aflau la același nivel de dezvoltare ca și vorbirea autonomă a copiilor, i e ele puteau fi corelate doar pe orizontală, dar nu puteau diferi în longitudine Prin urmare, am fost forțați să aranjam pașii ca o serie de cercuri care merg înainte pe același plan, în loc să le aranjam ca o spirală ca o serie de cercuri conectate și ascendente Dar trecerea la studiul conceptelor reale în dezvoltarea lor ne-a condus la prima vedere la posibilitatea de a umple acest gol O analiză a dezvoltării ideilor generale ale preșcolarului, care corespunde cu ceea ce am numit complexe în conceptele experimentale, a arătat că ideile generale, ca stadiul cel mai înalt al dezvoltării și semnificației cuvintelor, nu provin din idei individuale generalizate, ci din percepții generalizate , adică din generalizările care au dominat etapa precedentă Această concluzie fundamentală, pe care am putea-o trage din cercetările experimentale, rezolvă în esență întreaga problemă Relații similare ale noilor generalizări cu cele anterioare au fost stabilite de noi în studiul conceptelor aritmetice și algebrice Aici s-a putut stabili în raport cu trecerea de la preconceptele școlarului la conceptele adolescentului, același lucru pe care s-a putut stabili în studiul anterior în ceea ce privește trecerea de la percepțiile generalizate la ideile generale, i e de la sincrete la complexe După cum s-a dovedit acolo că o nouă etapă în dezvoltarea generalizărilor se realizează doar prin transformarea, dar în niciun caz anularea celei anterioare, prin generalizarea obiectelor deja generalizate în sistemul anterior, și nu prin re-completarea generalizării obiectelor individuale, deci și aici, cercetările au arătat că trecerea de la preconcepții (din care conceptul aritmetic al unui școlar este un exemplu tipic) la conceptele adevărate ale unui adolescent (din care un exemplu tipic este Gândire și vorbire se folosesc concepte algebrice) se realizează prin generalizarea obiectelor generalizate anterior Un preconcept este o abstracție a unui număr dintr-un obiect și o generalizare a proprietăților numerice ale unui obiect pe baza acestuia Un concept este o abstracție dintr-un număr și, pe baza acestuia, o generalizare a oricărei relații dintre numere Abstracția și generalizarea gândirii sunt fundamental diferite de abstracția și generalizarea lucrurilor Aceasta nu este o mișcare ulterioară în aceeași direcție, nu finalizarea ei, ci începutul unei noi direcții, o tranziție către un nou și mai înalt plan al gândirii Generalizarea propriilor operații și gânduri aritmetice este ceva mai înalt și nou în comparație cu generalizarea proprietăților numerice ale obiectelor într-un concept aritmetic, dar un concept nou, o nouă generalizare ia naștere doar pe baza celui precedent Acest lucru iese foarte clar în faptul că în paralel cu creșterea generalizărilor algebrice are loc o creștere a libertății operațiilor Eliberarea din robia câmpului numeric are loc diferit decât eliberarea din robia câmpului vizual Explicația creșterii libertății odată cu creșterea generalizărilor algebrice constă în posibilitatea unei mișcări inverse de la un nivel superior la unul inferior, cuprinsă într-o generalizare superioară: operația inferioară este deja considerată ca un caz special al celei superioare Deoarece conceptele aritmetice sunt păstrate chiar și atunci când învățăm algebră, se pune în mod firesc întrebarea, cum diferă conceptul aritmetic al unui adolescent care cunoaște algebra de conceptul de școlar? Studiul arată: prin faptul că în spatele lui se află un concept algebric; faptul că conceptul aritmetic este considerat ca un caz special al unui concept mai general; faptul că operația cu ea este mai liberă, întrucât provine dintr-o formulă generală, datorită căreia este independentă de o anumită expresie aritmetică Pentru un școlar, acest concept aritmetic este pasul final Nu este nimic în spatele lui Prin urmare, mișcarea pe planul acestor concepte este în întregime legată de condițiile situației aritmetice; un școlar nu se poate ridica deasupra situației, dar un adolescent poate Această posibilitate îi este oferită de un concept algebric superior Am putut vedea acest lucru în experimentele cu tranziția de la sistemul zecimal la orice alt sistem de numere Copilul învață să acționeze în ceea ce privește sistemul zecimal mai devreme decât își dă seama, fapt pentru care copilul nu deține sistemul, ci este legat de acesta Conștientizarea sistemului zecimal, de ex generalizarea, conducând la înțelegerea lui ca un caz special al oricărui sistem numeric în general, duce la posibilitatea unei acțiuni arbitrare în acest și în orice alt sistem Criteriul conștiinței este cuprins în posibilitatea trecerii la orice alt sistem, deoarece aceasta înseamnă generalizarea sistemului zecimal, formarea unui concept general de sisteme de numere Prin urmare, trecerea la un alt sistem este un indicator direct al generalizării sistemului zecimal Re L S Vygotski Banca convertește din zecimal în quinar altfel înainte de formula generală și altfel după aceasta Astfel, cercetările arată întotdeauna existența unei legături între o generalizare superioară și o generalizare inferioară și, prin aceasta, cu subiectul Rămâne să spunem că studiul conceptelor reale a dus la descoperirea ultimei verigi din întregul lanț de relații care ne interesează în trecerea de la o etapă la alta Am vorbit mai sus despre legătura dintre complexe și sincrete în timpul trecerii la vârsta preșcolară din copilărie și despre legătura dintre preconcepte și concepte în timpul trecerii de la școlar la adolescent Studiul prezent al conceptelor științifice și de zi cu zi dezvăluie veriga de mijloc lipsă După cum vom vedea mai jos, face posibilă elucidarea aceleiași dependențe în trecerea de la ideile generale ale preșcolarului la preconcepțiile școlarilor Astfel, problema conexiunilor și tranzițiilor între etapele individuale ale dezvoltării conceptului se dovedește a fi complet rezolvată, adică despre auto-mișcarea conceptelor în curs de dezvoltare, întrebare pe care nu am putut-o rezolva în primul studiu Dar studiul conceptelor reale ale copilului ne-a oferit ceva mai mult A făcut posibilă elucidarea nu numai a mișcării inter-etape în dezvoltarea conceptelor, ci și a mișcării intra-etape, bazată pe tranziții într-un anumit stadiu de generalizare, de exemplu, în timpul tranzițiilor de la un tip de generalizări complexe la altul, mai mare tip Principiul generalizării generalizărilor rămâne în vigoare aici, dar într-o altă expresie În timpul tranzițiilor într-o etapă, într-o etapă superioară, se păstrează o atitudine față de subiect mai apropiată de etapa precedentă; întregul sistem de relații generale nu este reconstruit atât de brusc În trecerea de la etapă la etapă are loc un salt și o restructurare bruscă a raportului conceptului la obiect și a relațiilor de generalitate dintre concepte Aceste studii ne determină să reconsiderăm întrebarea cum are loc însăși trecerea de la o etapă a dezvoltării semnificațiilor la alta Dacă, așa cum ne-am putea imagina mai înainte, în lumina primei investigații, noua structură a generalizării o anulează pur și simplu pe cea anterioară și o înlocuiește, anulând toată munca de gândire anterioară, atunci trecerea la o nouă etapă nu poate însemna altceva decât formarea din nou a tuturor celor existente anterior într-o structură diferită a sensurilor cuvintelor Munca sisifului! Dar noi cercetări arată că tranziția se produce într-un mod diferit: copilul formează o nouă structură de generalizare, mai întâi pe câteva concepte, de obicei nou dobândite, de exemplu, în procesul de învățare; când a stăpânit această nouă structură, numai în virtutea acesteia el restructurează și transformă structura tuturor conceptelor anterioare Astfel, lucrarea anterioară a gândirii nu dispare, conceptele nu sunt recreate din nou la fiecare pas nou, fiecare sens individual nu trebuie să facă toată munca de restructurare a structurii pentru sine Acest Gândire și vorbire se realizează, ca toate operaţiile structurale ale gândirii, prin stăpânirea unui nou principiu pe câteva concepte, care sunt apoi deja extinse şi transferate în virtutea legilor structurale în întreaga sferă a conceptelor în ansamblu Am văzut că noua structură de generalizare la care ajunge copilul în cursul instruirii creează posibilitatea gândirii sale de a trece la un nivel nou și mai înalt de operații logice Vechile concepte, fiind atrase în aceste operațiuni de gândire de tip superior în comparație cu cele dintâi, își schimbă structura de la sine În cele din urmă, studiul conceptelor reale ale copilului ne-a condus la soluționarea unei alte întrebări importante care a fost pusă de mult înaintea teoriei gândirii Se știe încă de pe vremea lucrărilor școlii de la Würzburg că conexiunile non-asociative determină mișcarea și fluxul conceptelor, legătura și coeziunea gândurilor Buhler a arătat, de exemplu, că memorarea și reproducerea gândurilor se realizează nu după legile asocierii, ci după o legătură semantică Cu toate acestea, întrebarea rămâne nerezolvată până acum, care conexiuni determină fluxul gândurilor Aceste conexiuni au fost descrise fenomenal și extrapsihologic, de exemplu, ca legături între un scop și mijloace pentru a-l atinge S-a făcut o încercare în psihologia structurală de a defini aceste conexiuni ca conexiuni între structuri, dar această definiție prezintă două deficiențe semnificative: Conexiunile gândirii se dovedesc a fi complet analoge conexiunilor percepției, memoriei și tuturor celorlalte funcții, care, la fel cu gândirea, sunt supuse unor legi structurale; în consecință, conexiunile gândirii nu conțin nimic nou, mai înalt și specific în comparație cu conexiunile percepțiilor și memoriei și devine de neînțeles cum în gândire mișcarea și cuplarea conceptelor de alt fel și de alt tip decât cea structurală sunt posibile cuplări de percepții și imagini de memorie În esență, psihologia structurală repetă complet și complet greșeala psihologiei asociative, deoarece pornește din identitatea conexiunilor de percepție, memorie și gândire și nu vede specificul gândirii într-o serie de aceste procese, la fel ca vechea psihologie a plecat de la aceleași două principii; ceea ce este nou este că principiul asocierii a fost înlocuit cu principiul structurii, dar modul de explicație a rămas același În acest sens, psihologia structurală nu numai că nu a avansat problema gândirii, ci chiar a mers înapoi în această chestiune în comparație cu școala de la Würzburg, care a stabilit că legile gândirii nu sunt identice cu legile memoriei și că gândirea, prin urmare, este o activitate de un fel special, supusă legilor proprii; pentru psihologia structurală, însă, gândirea nu are propriile sale legi speciale și trebuie explicată din punctul de vedere al acelor legi care domină sfera percepției și memoriei L S Vygotski Reducerea conexiunilor în gândire la conexiuni structurale și identificarea lor cu conexiunile percepției și memoriei exclud complet orice posibilitate de dezvoltare a gândirii și înțelegerii gândirii ca tip superior și unic de activitate și conștiință în comparație cu percepția și memoria Această identificare a legilor mișcării gândurilor cu legile legăturii imaginilor memoriei este în contradicție ireconciliabilă cu faptul că am stabilit că la fiecare nouă etapă de dezvoltare a conceptelor apar conexiuni noi și mai înalte în tipul gândurilor Am văzut că la prima etapă în vorbirea copiilor autonomi nu există încă relații generale între concepte, datorită cărora sunt posibile doar acele conexiuni între ele care pot fi stabilite în percepție, i e în acest stadiu, gândirea ca activitate independentă independentă de percepție se dovedește a fi în general imposibilă Pe măsură ce structura generalizării se dezvoltă și apar relații din ce în ce mai complexe de generalitate între concepte, gândirea ca atare și extinderea treptată a conexiunilor și relațiilor care o formează, precum și trecerea la tipuri noi și superioare de conexiuni și tranziții între concepte care înainte erau imposibile, devin posibile Acest fapt este inexplicabil din punctul de vedere al teoriei structurale și în sine este un argument suficient pentru a-l respinge Care sunt, s-ar putea întreba, conexiunile specifice gândirii care determină mișcarea și coeziunea conceptelor? Ce este o conexiune semnificativă? Pentru a răspunde la această întrebare, este necesar să trecem de la studiul conceptului, conceptul izolat ca celulă separată, la studiul țesuturilor gândirii Apoi se va dezvălui că conceptele sunt legate nu după tipul de agregat prin fire asociative și nu după principiul structurilor imaginilor percepute sau reprezentate, ci după însăși esența naturii lor, după principiul relației la comunitate Fiecare operație a gândirii este definirea unui concept, compararea și distincția unui concept, stabilirea unor relații logice între concepte și așa mai departe - se desfășoară, după cum arată cercetările, numai pe linii care leagă conceptele între ele prin relații de generalitate și determină căile general posibile de mișcare de la concept la concept Definirea unui concept se bazează pe legea echivalenței unui concept și presupune posibilitatea unei astfel de mișcări de la un concept la altul, în care se definesc longitudinea și latitudinea inerente conceptului, măsura generalității acestuia, care determină act de gândire cuprins în concept și relația acestuia cu obiectul, poate fi exprimat prin ghearele de concepte de altă longitudine și latitudine, o altă măsură de generalitate, care conține alte acte de gândire și un alt tip de înțelegere a subiectului, care, pe întregul, totuși, este echivalent în longitudine și latitudine cu conceptul care este definit Deci compararea sau distingerea precisă a conceptelor presupune în mod necesar generalizarea lor, mișcarea pe linia relațiilor generale Gândire și vorbire unui concept superior care subjugă ambele concepte comparate În același mod, stabilirea unor relații logice între concepte în judecăți și inferențe necesită în mod necesar deplasarea pe aceleași linii de generalitate de-a lungul orizontalelor și verticalelor întregului sistem de concepte Vom explica acest lucru cu exemplul gândirii productive M Wertheimer a arătat că silogismul obișnuit, așa cum este dat în manualele de logică formală, nu aparține tipului de gândire productivă Ajungem la sfârșit la ceea ce știam de la început Concluzia nu conține nimic nou în comparație cu premisele Pentru apariția unui adevărat act productiv de gândire, care să conducă gândul la un punct cu totul nou, la o descoperire, la o „aha-experiență”, este necesar ca X, care este problema gândirii noastre și să intre în structură a lui L, intră în mod neașteptat în structura lui B În consecință, distrugerea structurii, în care apare inițial punctul problematic X și transferul acestui punct într-o structură complet diferită sunt condițiile de bază pentru gândirea productivă Dar cum este posibil, cum este posibil ca X, care este inclus în structura lui L, să intre în același timp în I? Pentru a face acest lucru, evident, este necesar să depășim limitele dependențelor structurale, smulgând punctul problematic din structura în care este dat gândirii noastre și incluzându-l într-o nouă structură Studiul arată că aceasta se realizează deplasându-se pe liniile relațiilor de generalitate, prin cea mai înaltă măsură a generalității, prin conceptul cel mai înalt, care se află deasupra structurilor A și V, le subordonează lui însuși Se pare că ne ridicăm deasupra conceptului de A și apoi coborâm la conceptul de B Această depășire particulară a dependențelor structurale devine posibilă numai datorită prezenței anumitor relații generale între concepte Dar știm că fiecare structură de generalizare corespunde propriului său sistem specific de relații generale datorită faptului că generalizările diferitelor structuri nu pot decât să fie într-un sistem diferit de relații generale între ele În consecință, fiecărei structuri de generalizare îi corespunde propriul sistem specific de operații logice ale gândirii care sunt posibile cu o structură dată Aceasta una dintre cele mai importante legi ale întregii psihologii a conceptelor înseamnă, în esență, unitatea structurii și funcției gândirii, unitatea conceptului și operațiile posibile pentru acesta Aici putem încheia prezentarea principalelor rezultate ale cercetării noastre și trecem la clarificarea modului în care, în lumina acestor rezultate, se dezvăluie natura diferită a conceptelor lumești și științifice După tot ce s-a spus, putem formula imediat și în avans acel punct central, care determină complet și complet diferența psihologică L S Vygotski care este natura acelor și altor concepte Acest punct central este absența sau prezența unui sistem În afara sistemului, conceptele stau într-o relație diferită cu obiectul decât atunci când intră într-un anumit sistem Relația cuvântului „floare” cu un obiect la un copil care nu cunoaște încă cuvintele „trandafir”, „violet”, „crin de vale”, iar la un copil care cunoaște aceste cuvinte, se dovedește a fi complet diferit În afara sistemului, în concepte, sunt posibile doar conexiunile care se stabilesc între obiectele în sine, adică conexiuni empirice De aici dominația logicii acțiunii și a legăturilor sincretice în funcție de impresie la o vârstă fragedă Împreună cu sistemul iau naștere relații dintre concepte și concepte, o relație mediată dintre concepte și obiecte prin relația lor cu alte concepte, apare o relație general diferită a conceptelor cu un obiect: conexiunile supraempirice devin posibile în concepte Ar fi posibil într-un studiu special să se arate că toate trăsăturile gândirii copiilor stabilite de Piaget, precum sincretismul, insensibilitatea la contradicție, tendințele spre juxtapunere etc , provin în întregime din natura nesistemică a conceptelor spontane ale copilului Piaget însuși, după cum am văzut, înțelege că punctul central de diferență între conceptul spontan de copil și conceptul de adult constă în natura nesistematică a celui dintâi și natura sistematică a celui din urmă; de aceea, el pune transmite principiul eliberării rostirii copilului de orice urmă a sistemului, pentru a dezvălui conceptele spontane cuprinse în acesta Acest principiu este necondiționat și adevărat Prin însăși natura lor, conceptele spontane sunt non-sistemice Copilul, spune Piaget, este puțin sistematic, gândirea lui este insuficient conectată, deductivă, în general străină de nevoia de a evita contradicțiile, predispus la juxtapunerea judecăților în locul sintezei lor și se mulțumește cu scheme sincretice în loc de analiză Cu alte cuvinte, gândul copilului este mai aproape de totalitatea atitudinilor care decurg atât din acțiune, cât și din vis decât de gândul unui adult, care este sistematic și conștient Astfel, Piaget însuși este înclinat să vadă în absența unui sistem trăsătura cea mai esențială a conceptelor spontane Nu reușește decât să înțeleagă că nesistematicitatea nu este unul dintre semnele gândirii unui copil într-un număr de alte semne, ci este, parcă, rădăcina din care cresc toate trăsăturile gândirii copilului pe care le-a enumerat S-ar putea arăta că toate aceste trăsături decurg direct și imediat din natura nesistemică a conceptelor spontane; ar fi posibil să explicăm fiecare dintre aceste trăsături individual și toate împreună din acele relații generale care domină sistemul complex de concepte spontane Acest sistem specific de relații generale, inerent structurii complexe de concepte a preșcolarului, conține cheia tuturor fenomenelor descrise și studiate de Piaget Deși acesta este subiectul unui studiu special pe care l-am întreprins Gândire și vorbire Să încercăm însă să explicăm schematic această situație în raport cu trăsăturile gândirii copiilor enumerate în pasajul de mai sus al lui Piaget Coerența insuficientă a gândirii copiilor este o expresie directă a dezvoltării insuficiente a relațiilor generale dintre concepte În special, insuficiența deducției provine direct din subdezvoltarea legăturilor dintre concepte de-a lungul longitudinii, de-a lungul liniilor verticale ale relației de generalitate Absența necesității de a evita contradicțiile, așa cum este ușor de arătat printr-un exemplu simplu, trebuie să apară în mod necesar într-o astfel de gândire în care conceptele individuale nu sunt subordonate unui singur concept superior care stă deasupra lor Pentru ca o contradicție să fie simțită ca o piedică în calea gândirii, este necesar ca două judecăți contradictorii să fie considerate cazuri speciale ale unui singur concept general Dar tocmai asta nu este și nu poate fi în conceptele din afara sistemului Copilul din experimentele lui Piaget susține odată că mingea s-a dizolvat în apă pentru că este mică; alta data, despre o alta bila, sustine ca s-a dizolvat pentru ca este mare Dacă aflăm ce se întâmplă în gândirea noastră când simțim o contradicție clară între cele două judecăți, vom înțelege ce lipsește gândului copilului pentru a înțelege această contradicție După cum arată cercetările, se observă o contradicție atunci când ambele concepte, cu privire la care se face o judecată contradictorie, sunt incluse în structura unui singur concept superior care se află deasupra lor Atunci simțim că am exprimat două judecăți opuse despre același lucru Dar la copil, ambele concepte sunt încă lipsite, din cauza subdezvoltării relațiilor de generalitate, de posibilitatea de a combina într-o singură structură a unui concept superior, în urma căruia el exprimă două judecăți care se exclud reciproc din punct de vedere din punctul de vedere al gândirii sale, nu despre unul și același lucru, ci despre două lucruri unice În logica gândirii sale, sunt posibile doar acele relații între concepte care sunt posibile între obiectele înseși Judecățile sale au caracter pur empiric constatator Logica percepției nu cunoaște deloc contradicții Din punctul de vedere al acestei logici, copilul face două judecăți la fel de corecte Ele sunt contradictorii din punctul de vedere al unui adult, dar nu din punctul de vedere al unui copil; această contradicție există pentru logica gândurilor, dar nu și pentru logica percepției Copilul ar putea, în susținerea corectitudinii absolute a afirmației sale, să se refere la dovezile și irefutabilitatea faptelor În experimentele noastre, copiii pe care am încercat să-i împingem în această contradicție au răspuns adesea: „Am văzut-o însumi” Chiar a văzut că odată s-a dizolvat o minge mică, iar alta dată o minge mare Gândul cuprins în judecata sa, în esență, înseamnă doar următoarele: am văzut că s-a dizolvat mingea mică; Am văzut că mingea mare era dizolvată; lui „de L S Vygotski pentru că” apare ca răspuns la întrebarea experimentatorului, nu înseamnă, în esență, stabilirea unei relații de cauzalitate care este de neînțeles pentru copil, ci aparține acelei clase de inconștient și nepotrivite folosirii arbitrare a „pentru că” pe care o întâlnim atunci când rezolvarea unei probleme cu terminarea frazelor rupte Deci, exact juxtapunerea trebuie să apară în mod inevitabil acolo unde nu există nicio mișcare a gândirii de la conceptele superioare, în măsura generalității, la conceptele inferioare Schemele sincretice sunt, de asemenea, o expresie tipică a dominanței în gândirea copilului asupra conexiunilor empirice și a logicii percepției Prin urmare, copilul ia legătura impresiilor sale pentru legătura lucrurilor După cum arată cercetările, conceptele științifice ale copilului nu dezvăluie aceste fenomene și nu se supun acestor legi, ci le restructurează Structura generalizării care predomină în fiecare etapă a dezvoltării conceptelor determină sistemul corespunzător de relaţii generale dintre concepte şi astfel întreaga gamă de operaţii tipice ale gândirii posibile într-o etapă dată Prin urmare, dezvăluirea sursei comune din care decurg toate fenomenele gândirii copiilor descrise de Piaget conduce în mod necesar la o revizuire radicală a explicației pe care Piaget o dă tuturor acestor fenomene Sursa acestor trăsături nu este egocentrismul gândirii copiilor, acest compromis între logica viselor și logica acțiunii, ci acele relații generale deosebite între concepte care există în gândirea țesută din concepte spontane Nu pentru că conceptele copilului se află mai departe de obiectele reale decât conceptele adulților și sunt încă impregnate de logica autonomă a gândirii autiste, ci pentru că se află într-o relație diferită, mai apropiată și mai imediată cu obiectul decât conceptele unui adult, acele mișcări ciudate de gândire pe care le descria Piaget Prin urmare, regularitățile care guvernează această mișcare particulară a gândirii se dovedesc a fi valabile doar în sfera conceptelor spontane Conceptele științifice ale aceluiași copil dezvăluie, încă de la începutul apariției lor, alte trăsături care mărturisesc natura lor diferită Ieșind de sus, din profunzimea altor concepte, ele se nasc cu ajutorul relațiilor generale între concepte stabilite în procesul de învățare Prin însăși natura lor, ele conțin ceva din aceste relații, ceva din sistem Disciplina formală a acestor concepte științifice se reflectă în restructurarea întregii sfere a conceptelor spontane ale copilului Aici constă cea mai mare semnificație a lor în istoria dezvoltării mentale a copilului În esență, toate acestea sunt ascunse în propria învățătură a lui Piaget, astfel încât acceptarea acestor propoziții nu numai că nu ne lasă perplexi de faptul relevat Gândire și vorbire Piaget, dar pentru prima dată ne permite să dăm tuturor acestor fapte o explicație adecvată și adevărată Se poate spune că în acest fel întregul sistem piagetian explodează din interior prin forța enormă a faptelor presate în el și legate de cercul gândirii eronate Piaget însuși se referă la legea conștientizării a lui Claparède, care afirmă că, cu cât mai multe concepte sunt capabile de aplicare spontană, cu atât sunt mai puțin realizate Conceptele spontane, așadar, prin însăși natura lor, în virtutea a ceea ce le face spontane, trebuie să fie inconștiente și nepotrivite pentru aplicare arbitrară Inconștiența, așa cum am văzut, înseamnă absența generalizării, adică subdezvoltarea sistemului de relaţii comunitare Astfel, spontaneitatea și inconștiența conceptului, spontaneitatea și non-sistemică sunt sinonime Și invers: conceptele științifice nespontane, prin însăși natura lor, în virtutea faptului însuși care le face nespontane, trebuie să fie conștiente de la bun început, trebuie să aibă un sistem de la bun început Întreaga noastră dispută cu Piaget pe această temă se rezumă la un singur lucru: conceptele sistemice le înlocuiesc pe cele extrasistemice și le iau locul pe principiul substituției sau, dezvoltându-se pe baza conceptelor extrasistemice, le transformă ulterior pe acestea din urmă în funcție de lor? tip propriu, creând pentru prima dată în sfera conceptelor copilului un anumit sistem Sistemul este astfel punctul cardinal în jurul căruia, ca în jurul centrului, se învârte întreaga istorie a dezvoltării conceptelor la vârsta școlară Este acel lucru nou care apare în gândirea copilului odată cu dezvoltarea conceptelor sale științifice și care ridică întreaga sa dezvoltare mentală la un nivel superior În lumina acestei semnificații centrale a sistemului introdus în gândirea copilului prin dezvoltarea conceptelor științifice, devine clară întrebarea teoretică generală a relației dintre dezvoltarea gândirii și dobândirea cunoștințelor, dintre predare și dezvoltare Piaget, după cum știți, le rupe pe amândouă; conceptele învăţate de copil la şcoală nu prezintă interes pentru el din punctul de vedere al studierii particularităţilor gândirii copilului Trăsăturile gândirii copiilor au fost dizolvate aici în trăsăturile gândirii mature Prin urmare, studiul gândirii la Piaget este construit în afara proceselor de învățare El pornește de la faptul că tot ceea ce apare la copil în procesul de învățare nu poate fi de interes pentru studiul dezvoltării gândurilor Învățarea și dezvoltarea sunt procese incomensurabile pentru el Acestea sunt două procese independente Faptul că un copil învață și că se dezvoltă nu au legătură unul cu celălalt Aceasta se bazează pe decalajul istoric din psihologie dintre studiul structurii și funcției gândirii La începutul studiului gândirii în psihologie, acest studiu s-a redus la o analiză a conținutului gândirii Se credea că o persoană mai dezvoltată mental diferă de o persoană mai puțin dezvoltată în primul rând prin cantitatea și calitatea acestora L S Vygotski ideile pe care le are și numărul acelor conexiuni care există între aceste idei, dar că operațiunile gândirii sunt aceleași atât la nivelurile cele mai de jos ale gândirii, cât și la cele mai înalte Recent, cartea lui Thorndike despre măsurarea inteligenței a reprezentat o încercare grandioasă de a apăra teza conform căreia dezvoltarea gândirii constă în principal în formarea a tot mai multe elemente noi de legătură între reprezentări separate și că este posibil să se tragă o curbă continuă care să simbolizeze întreaga scară a dezvoltării mentale începând de la râme şi până la studentul american Cu toate acestea, în prezent, puțini oameni sunt înclinați să apere acest punct de vedere Reacția împotriva acestui punct de vedere, așa cum se întâmplă adesea, a dus la faptul că problema a fost îndreptată, cu nu mai puține exagerări, în direcția opusă Ei au început să acorde atenție faptului că reprezentările, ca material al gândirii, nu joacă deloc niciun rol în gândire și au început să concentreze atenția asupra însăși operațiunile gândirii, asupra funcțiilor sale, asupra procesului care are loc în minte a unei persoane în momentul în care gândește Școala de la Würzburg a dus acest punct de vedere la extrem și a ajuns la concluzia că gândirea este un proces în care obiectele care reprezintă realitatea exterioară, inclusiv cuvântul, nu joacă niciun rol și că gândirea este un act atât de pur spiritual, constând în o înțelegere pur abstractă, nu senzuală, a relațiilor abstracte După cum știți, partea pozitivă a acestei lucrări a fost că cercetătorii care au realizat-o au prezentat o serie de prevederi practice pe baza analizei experimentale și ne-au îmbogățit ideile despre originalitatea reală a operațiunilor intelectuale Dar întrebarea cum este reprezentată, reflectată și generalizată realitatea în gândire a fost eliminată din psihologie în general Dacă luăm în considerare momentul prezent, trebuie spus că suntem din nou prezenți într-un moment în care acest punct de vedere s-a compromis complet, și-a dezvăluit unilateralitatea și inutilitatea și cum apare un nou interes pentru ceea ce a fost odinioară singurul subiect de cercetare Devine clar că funcțiile gândirii depind de structura gândurilor care funcționează Până la urmă, orice gândire stabilește o legătură între o imagine, reprezentată în mintea părților realității În consecință, modul în care această realitate este reprezentată în conștiință nu poate fi indiferent față de posibilele operațiuni ale gândirii Cu alte cuvinte, diferitele funcții ale gândirii nu pot decât să depind de ce funcții, ce se mișcă, care este baza acestui proces Și mai simplu: funcția gândirii depinde de structura gândirii în sine, de modul în care se construiește gândul care funcționează, depinde natura operațiunilor disponibile unui intelect dat Gândire și vorbire Lucrarea lui Piaget este o expresie extremă a acestui interes pentru structura gândirii în sine El a dus la extrem acest interes unilateral pentru structură, la fel ca și psihologia structurală modernă, susținând că funcțiile nu se schimbă deloc în dezvoltare; structurile se schimbă, iar în funcție de aceasta, funcția capătă un caracter nou Revenirea la analiza însăși a structurii gândirii copiilor, a structurii sale interne, a conținutului său constituie tendința principală a lucrărilor lui Piaget Dar nici Piaget nu rezolvă problema în sensul că decalajul dintre structura și funcția gândirii este complet eliminat în lucrările sale - acesta este motivul pentru care învățarea este divorțată de dezvoltare Excluderea unui aspect în favoarea altuia duce inevitabil la faptul că problema școlarizării devine imposibilă pentru cercetarea psihologică Dacă cunoștințele sunt privite dinainte ca ceva incomensurabil cu gândirea, aceasta blochează calea în avans oricărei încercări de a găsi o legătură între învățare și dezvoltare Dar dacă încercăm, așa cum am făcut în această lucrare, să legăm împreună ambele aspecte ale studiului gândirii - structural și funcțional, dacă acceptăm că ceea ce funcționează, într-o anumită măsură, determină modul în care funcționează, această problemă se va dovedi să fie nu numai accesibil, ci și rezolvabil Dacă sensul cuvântului însuși aparține unui anumit tip de structură, atunci doar o anumită gamă de operații devine posibilă în cadrul acestei structuri, iar o altă gamă de operații devine posibilă în cadrul unei alte structuri În dezvoltarea gândirii, avem de-a face cu unele procese foarte complexe de natură internă care schimbă structura internă a țesăturii gândirii Există două laturi cu care ne confruntăm mereu în studiul concret al gândirii și ambele sunt de o importanță capitală Prima latură este creșterea și dezvoltarea conceptelor copiilor sau a semnificațiilor cuvintelor Sensul cuvântului este o generalizare Structura diferită a acestor generalizări înseamnă un mod diferit de a reflecta realitatea în gândire Aceasta, la rândul său, nu poate să nu semnifice diverse relații generale între concepte În sfârșit, diverse relații de generalitate determină și diverse tipuri de operații posibile pentru o gândire dată În funcție de ce funcții și de modul în care acestea sunt construite, se determină modul și natura funcționării în sine Aceasta este a doua parte a oricărui studiu al gândirii Aceste aspecte sunt legate în interior unele de altele și oriunde avem excluderea unui aspect în favoarea altuia, o facem în detrimentul completității studiului nostru Combinația într-un studiu a ambelor aspecte conduce la posibilitatea de a vedea conexiunea, dependența și unitatea acolo unde un studiu exclusiv și unilateral al unui singur aspect a văzut o opoziție metafizică, antagonism L S Vygotski nism, conflict permanent și, în cel mai bun caz, posibilitatea unui compromis între două extreme ireconciliabile În lumina cercetărilor noastre, conceptele spontane și științifice s-au dovedit a fi interconectate prin conexiuni interne complexe Mai mult decât atât, conceptele spontane ale copilului, dacă analiza lor este dusă până la capăt, par și ele într-o oarecare măsură analoge conceptelor științifice, astfel încât în viitor se va deschide posibilitatea unei singure linii de investigare a ambelor Educația începe nu numai la vârsta școlară, există și educația la vârsta preșcolară Cercetările viitoare vor arăta probabil că conceptele spontane ale unui copil sunt la fel de mult un produs al învățării preșcolare, precum conceptele științifice sunt un produs al educației școlare Știm deja că la fiecare vârstă există un tip special de relație între învățare și dezvoltare Nu numai că dezvoltarea își schimbă caracterul la fiecare vârstă, nu numai că instruirea în fiecare etapă are o organizare cu totul specială, un conținut aparte, dar, cel mai important, relația dintre instruire și dezvoltare este deosebit de specifică fiecărei vârste Într-o altă lucrare, am avut ocazia să dezvoltăm această idee mai detaliat Vom spune doar că cercetările viitoare ar trebui să dezvăluie că natura particulară a conceptelor spontane ale copilului depinde în întregime de relația dintre învățare și dezvoltare care predomină la vârsta preșcolară și pe care o desemnăm ca tip tranzițional de învățare spontan-reactivă, formând o tranziție de la un tip spontan de învățare în copilăria timpurie copilărie la un tip reactiv de învățare la școală Nu vom specula acum ce ar trebui să descopere această cercetare viitoare Acum am făcut doar un pas într-o nouă direcție, iar în justificarea acestui pas vom spune că, oricât ar părea a fi un pas care ne complică exagerat ideile despre problemele aparent simple ale învățării și dezvoltării, conceptele spontane și științifice , nu poate decât să pară o simplificare grosolană în comparație cu adevărata complexitate grandioasă a stării de fapt actuale, așa cum va fi relevat în acest studiu viitor V Un studiu comparativ al conceptelor cotidiene și științifice (științe sociale) și dezvoltarea lor la vârsta școlară, realizat de Zh I Shif, în lumina a tot ceea ce s-a spus mai sus, are un dublu sens Prima sa sarcină imediată a fost să testeze experimental o parte specifică a ipotezei noastre de lucru cu privire la calea particulară de dezvoltare urmată de conceptele științifice în comparație cu cele lumești A doua sarcină Gândire și vorbire cercetarea a fost o soluție trecătoare la acest caz particular al problemei generale a relației dintre învățare și dezvoltare Nu vom repeta acum modul în care studiul a abordat ambele întrebări Parțial, acest lucru a fost deja spus mai sus, iar principalul lucru care se referă la aceste probleme este conținut în studiul însuși Vom spune doar că ambele întrebări ni se par inițial rezolvate destul de satisfăcător în ceea ce privește munca experimentală Alături de aceste întrebări nu au putut decât să apară încă două, pe fondul cărora ambele întrebări menționate mai sus nu pot fi puse decât în planul de cercetare Aceasta este, în primul rând, problema naturii conceptelor spontane ale copilului, care până acum au fost considerate singurul subiect de cercetare psihologică exclusiv demn de studiu, și, în al doilea rând, problema generală a dezvoltării psihologice a școlarului, fără de care nu este posibil nici un studiu special al conceptelor copiilor Aceste întrebări, desigur, nu au putut ocupa același loc în studiu ca primele două Nu erau în centru, ci la periferia atenției cercetătorului Prin urmare, putem vorbi doar despre date indirecte pe care studiul le pune la dispoziție pentru a aborda aceste probleme Dar aceste date indirecte, credem noi, confirmă mai degrabă decât ne obligă să respingem ipotezele pe care le-am dezvoltat în ipoteza noastră cu privire la ambele aspecte Dar semnificația principală a acestui studiu în ochii noștri constă în faptul că duce la o nouă formulare a problemei dezvoltării conceptului la vârsta școlară, oferă o ipoteză de lucru care explică bine toate faptele găsite în studiile anterioare și constată confirmare în noile fapte stabilite experimental în acest studiu în sfârșit, în faptul că a dezvoltat o metodă de investigare a conceptelor reale ale copilului, în special a conceptelor științifice, și prin aceasta nu numai că a aruncat o punte de la studiul conceptelor experimentale la analiza conceptele din viața reală a copilului, dar a deschis și un nou domeniu de cercetare, practic infinit de important și teoretic fructuos, aproape central în semnificația sa pentru întreaga istorie a dezvoltării mentale a școlarului Acesta a arătat cum dezvoltarea conceptelor științifice poate fi investigată științific În sfârșit, vedem semnificația practică a cercetării în faptul că a deschis psihologiei copilului posibilitățile unei analize cu adevărat psihologice, i e analiză, ghidată tot timpul de principiul și punctul de vedere al dezvoltării în domeniul predării sistemului cunoștințelor științifice În același timp, studiul conduce la o serie de concluzii pedagogice directe în legătură cu predarea științelor sociale, acoperind până acum, bineînțeles, doar în termenii cei mai grosolani, generali și schematici L S Vygotski ce se întâmplă în capul fiecărui elev în parte în procesul de predare a științelor sociale Noi înșine vedem în această cercetare trei neajunsuri esențiale, care, din păcate, s-au dovedit a fi insurmontabile pentru noi în acest prim experiment, mergând într-o nouă direcție Prima dintre acestea este că conceptele de științe sociale ale copilului sunt luate mai mult din partea generală decât din partea specifică Ne-au servit mai mult ca un prototip al oricărui concept științific în general, decât ca un tip definit și particular al unui tip specific de concepte științifice Acest lucru s-a datorat faptului că la începutul cercetării într-un domeniu nou a fost necesară delimitarea conceptelor științifice de cele cotidiene, a releva ceea ce este inerent conceptelor științelor sociale ca caz particular al conceptelor științifice Diferențele care există în cadrul anumitor tipuri de concepte științifice (aritmetică, științe naturale, concepte de științe sociale) ar putea deveni subiect de cercetare nu mai devreme de când s-a trasat o linie de demarcație care separă conceptele științifice și cele lumești Aceasta este logica cercetării științifice: mai întâi, se găsesc caracteristici comune și prea largi pentru o gamă dată de fenomene, apoi se găsesc diferențe specifice în interiorul cercului însuși Această împrejurare explică faptul că cercul de concepte introdus în studiu nu reprezintă niciun sistem de concepte fundamentale de bază care constituie logica subiectului în sine, ci mai degrabă format dintr-un număr de concepte separate, neînrudite direct, selectate empiric pe baza materialul programului Acest lucru explică, de asemenea, faptul că cercetarea oferă mult mai mult în ceea ce privește modelele generale de dezvoltare a conceptelor științifice în comparație cu cele cotidiene decât legile specifice ale conceptelor științelor sociale ca atare și faptul că conceptele științelor sociale au fost comparate cu concepte cotidiene care nu sunt luate în considerare din aceeași zonă a vieții sociale, dar din alte domenii Al doilea dezavantaj, evident pentru noi și cuprins în lucrare, este din nou studiul prea general, sumar, nediferențiat și nedivizat al structurii conceptelor, al relațiilor generale inerente acestei structuri și al funcțiilor determinate de această structură și de aceste relații generale Așa cum primul neajuns al lucrării a condus la faptul că legătura internă a conceptelor din știința socială - această problemă cea mai importantă a sistemului de concepte în curs de dezvoltare - a rămas fără elucidare adecvată, tot așa și al doilea dezavantaj duce inevitabil la faptul că problema sistemul de concepte, problema relațiilor generale, centrală pentru tot ceea ce este de vârstă școlară și singura capabilă să arunce o punte de la studiul conceptelor experimentale și al structurii lor la studiul conceptelor reale cu unitatea lor de structură și funcții ale generalizarea unei operaţii mentale, a rămas insuficient Gândire și vorbire a lucrat Această simplificare, inevitabilă la început, pe care am permis-o în însăși formularea studiului experimental și care a fost dictată de necesitatea de a pune întrebarea cât mai restrâns posibil, a provocat, la rândul său, în alte condiții, o simplificare inacceptabilă a analizei acele operații intelectuale pe care le-am introdus în experiment Deci, de exemplu, în problemele pe care le-am folosit, nu au fost disecate diverse tipuri de relații cauzale - empirice, psihologice și logice „pentru că”, așa cum a făcut Piaget, de partea căruia în acest caz există o superioritate colosală - și acest lucru a dus în mod firesc la la estomparea limitelor de vârstă în cadrul vârstei școlare totale luate Dar a trebuit să pierdem în mod conștient în subtilitatea și disecția analizei psihologice pentru a avea cel puțin o șansă de a câștiga în acuratețea și certitudinea răspunsului la întrebarea principală - despre caracterul unic al dezvoltării conceptelor științifice În sfârșit, al treilea defect al lucrării, în opinia noastră, este insuficienta elaborare experimentală a celor două întrebări menționate mai sus, care s-au confruntat în trecere cu studiul întrebărilor - despre natura conceptelor cotidiene și despre structura dezvoltării psihologice la vârsta școlară Problema conexiunii dintre structura gândirii copiilor, așa cum este descrisă de Piaget, și principalele trăsături care caracterizează însăși natura conceptelor cotidiene (nesistemice și involuntare), pe de o parte, și problema dezvoltării conștientizării și arbitrar din sistemul de concepte în curs de dezvoltare, această problemă centrală a tuturor elevilor de dezvoltare mentală - ambele s-au dovedit a fi nu numai că nu au fost rezolvate experimental, dar nici nu au fost puse ca o problemă de rezolvat în experiment Acest lucru sa datorat circumstanței că ambele întrebări ar necesita un studiu special pentru orice dezvoltare completă Dar acest lucru a condus inevitabil la faptul că critica principalelor propuneri ale lui Piaget, dezvoltată în această lucrare, s-a dovedit a fi insuficient susținută de logica experimentului și, prin urmare, nu suficient de zdrobitoare În concluzie, ne-am oprit atât de amănunțit asupra neajunsurilor acestei lucrări, care ne sunt evidente, deoarece ne permit să conturăm principalele perspective care se deschid după ultima pagină a studiului nostru și, în același timp, ne permit să stabilim singura atitudine corectă față de această lucrare ca primul și cel mai înalt grad, un pas modest într-un nou și infinit de rodnic din laturile teoretice și practice ale domeniului psihologiei gândirii copiilor Rămâne doar să spunem că în cursul studiului în sine, de la început până la finalizare, ipoteza noastră de lucru și studiul experimental s-au dezvoltat diferit, L S Vygotski decât este prezentat aici În cursul vie al muncii de cercetare, lucrurile nu sunt niciodată la fel ca în forma sa literară terminată Construirea unei ipoteze de lucru nu a precedat studiul experimental, iar studiul nu s-a putut baza de la bun început pe o ipoteză gata făcută și complet dezvoltată Ipoteza si experiment, acestea, dupa K Levin, doi poli ai unui singur tot dinamic, s-au format, s-au dezvoltat si au crescut impreuna, fertilizandu-se reciproc si promovandu-se reciproc Și una dintre cele mai importante dovezi ale plauzibilității și fecundității ipotezei noastre o vedem în faptul că cercetarea experimentală și ipoteza teoretică care au fost puse cap la cap ne-au condus nu numai la rezultate agreabile, ci și complet unificate Ei au arătat care este punctul central, axa principală și ideea principală a întregii noastre lucrări, că în momentul asimilării unui cuvânt nou, procesul de dezvoltare a conceptului corespunzător nu se termină, ci doar începe În momentul asimilării inițiale, un cuvânt nou nu se află la sfârșit, ci la începutul dezvoltării sale; este întotdeauna un cuvânt imatur în această perioadă Dezvoltarea internă treptată a sensului său duce la maturizarea cuvântului însuși Dezvoltarea laturii semantice a vorbirii aici, ca și în alte părți, se dovedește a fi procesul principal și decisiv în dezvoltarea gândirii și vorbirii copilului După cum spune Tolstoi, „cuvântul este aproape întotdeauna gata când conceptul este gata”, în timp ce s-a presupus în general că conceptul este aproape întotdeauna gata atunci când cuvântul este gata Capitolul șapte gând și cuvânt Am uitat cuvântul pe care voiam să-l spun, Și gândul necorporal se va întoarce în sala umbrelor Ne-am început cercetarea cu o încercare de a elucida relația interioară care există între gândire și cuvânt în stadiile cele mai extreme ale dezvoltării filo- și ontogenetice Am constatat că începutul dezvoltării gândirii și cuvântului, perioada preistorică a existenței gândirii și vorbirii, nu dezvăluie nicio relație și dependență definite între rădăcinile genetice ale gândirii și cuvântului Astfel, se dovedește că relațiile interne pe care le căutăm între cuvânt și gând nu sunt valoarea originală, predată, care este condiția prealabilă, baza și punctul de plecare a tuturor Gândire și vorbire dezvoltare, dar ei înșiși apar și iau contur numai în procesul dezvoltării istorice a conștiinței umane, ei înșiși nu sunt o condiție prealabilă, ci un produs al formării omului Chiar și în cel mai înalt punct al dezvoltării animalelor - printre antropoide - vorbirea fonetică destul de umană se dovedește a nu fi în nici un fel legată de intelectul, de asemenea, asemănător omului Iar în stadiul inițial al dezvoltării copilului, am putea afirma fără îndoială prezența unei etape pre-intelectuale în procesul de formare a vorbirii și a unei etape pre-vorbirii în dezvoltarea gândirii Gândul și cuvântul nu sunt legate de o legătură primordială Această conexiune apare, se schimbă și crește în cursul însăși dezvoltării gândirii și cuvântului Dar, în același timp, ar fi greșit, așa cum am încercat să aflăm chiar la începutul cercetării noastre, să ne imaginăm gândirea și vorbirea ca două procese externe unul celuilalt, ca două forțe independente care curg și acționează paralel una cu cealaltă sau se intersectează în puncte separate ale traseului său și intrând în interacțiune mecanică Absența unei legături primordiale între un gând și un cuvânt nu înseamnă în niciun caz că această legătură poate apărea doar ca o legătură externă între două tipuri de activitate esențial eterogene ale conștiinței noastre Dimpotrivă, așa cum am încercat să arătăm chiar de la începutul lucrării noastre, principalul defect metodologic în marea majoritate a studiilor despre gândire și vorbire, defectul care a cauzat inutilitatea acestor lucrări, constă tocmai în o astfel de înțelegere a relația dintre gândire și cuvânt, care consideră ambele procese ca două procese independente, elemente independente și izolate, din combinația exterioară a cărora se naște gândirea vorbirii cu toate proprietățile sale inerente Am încercat să arătăm că metoda de analiză care decurge dintr-o astfel de înțelegere este sortită eșecului în avans, deoarece pentru a explica proprietățile gândirii vorbirii în ansamblu, descompune acest întreg în elementele sale constitutive - în vorbire și gândire, care nu conțin proprietățile inerente întregului, - și astfel închide drumul unei explicații a acestor proprietăți în avans Am comparat cercetătorul care folosește această metodă cu o persoană care ar încerca să explice de ce apa stinge un incendiu prin descompunerea apei în oxigen și hidrogen și ar fi surprins să vadă că oxigenul susține arderea, în timp ce hidrogenul însuși arde Am încercat să arătăm în continuare că această analiză, care folosește metoda descompunerii în elemente, nu este în esență o analiză în sensul propriu al cuvântului, din punctul de vedere al aplicării sale la soluționarea unor probleme specifice într-un anumit domeniu a fenomenelor Este, mai degrabă, o înălțare la general decât o divizare internă și izolare a particularității conținute în subiectul de explicație L S Vygotski fenomen Prin însăși natura sa, această metodă conduce mai degrabă la o generalizare decât la o analiză Într-adevăr, a spune că apa constă din hidrogen și oxigen înseamnă a spune ceva care se aplică în mod egal tuturor apei în general și tuturor proprietăților ei în mod egal: la Marele Ocean în aceeași măsură ca la o picătură de ploaie, la proprietatea apei de a stinge foc în acelaşi mod ca şi legea lui Arhimede La fel de precis, a spune că gândirea verbală conține procese intelectuale și funcții adecvate de vorbire înseamnă a spune ceva care se aplică tuturor gândirii verbale ca întreg și tuturor proprietăților sale individuale în aceeași măsură și, prin urmare, înseamnă a nu spune nimic despre fiecare anumită problema cu care se confruntă studiul gândirii vorbirii Prin urmare, am încercat încă de la început să luăm un alt punct de vedere, să dăm întregii probleme o altă formulare și să aplicăm o altă metodă de analiză în studiu Am încercat să înlocuim analiza folosind metoda descompunerii în elemente cu o analiză care împarte unitatea complexă a gândirii vorbirii în unități, înțelegând prin aceste unități astfel de produse de analiză care, spre deosebire de element, formează momente primare nu în raport cu întregul fenomen studiat în ansamblu, dar numai în raport cu aspectele și proprietățile sale specifice individuale și care, în plus, de asemenea, spre deosebire de elemente, nu își pierd proprietățile inerente întregului și supuse explicației, ci le conțin în sine în cea mai simplă formă, originală, acele proprietăţi ale întregului pentru care se întreprinde analiza Unitatea, la care venim în analiză, conține în sine într-o formă mai simplă proprietățile inerente gândirii vorbirii ca unitate Am găsit această unitate, reflectând în forma sa cea mai simplă unitatea gândirii și vorbirii, în sensul cuvântului Sensul cuvântului, așa cum am încercat să lămurim mai sus, este o astfel de unitate inseparabilă a ambelor procese, despre care nu se poate spune ce este: un fenomen de vorbire sau un fenomen de gândire Un cuvânt lipsit de sens nu este un cuvânt, este un sunet gol; în consecință, sensul este o trăsătură necesară, constitutivă a cuvântului însuși Este cuvântul însuși, privit din interior Astfel, se pare că avem dreptul să-l considerăm cu suficientă rațiune drept un fenomen de vorbire Dar sensul cuvântului din punct de vedere psihologic, așa cum am fost convinși în mod repetat de acest lucru de-a lungul studiului, nu este altceva decât o generalizare sau un concept Generalizarea și sensul cuvântului sunt sinonime Orice generalizare, orice formare a unui concept, este actul de gândire cel mai specific, cel mai autentic, cel mai indubitabil Prin urmare, avem dreptul să considerăm sensul unui cuvânt ca un fenomen al gândirii Gândire și vorbire Astfel, sensul unui cuvânt se dovedește a fi atât un fenomen de vorbire, cât și un fenomen intelectual, iar asta nu înseamnă apartenența sa pur externă la două domenii diferite ale vieții mentale Sensul unui cuvânt este un fenomen al gândirii numai în măsura în care gândirea este legată de cuvânt și întruchipată în cuvânt și invers: este un fenomen de vorbire numai în măsura în care vorbirea este legată de gândire și iluminată de lumina ei Este un fenomen de gândire verbală sau cuvânt cu sens, este unitatea cuvântului și gândirii Credem că această teză de bază a întregului nostru studiu nu are nevoie de o nouă confirmare după tot ce s-a spus mai sus Studiile noastre experimentale, credem noi, au confirmat și justificat pe deplin această poziție, arătând că, în ceea ce privește sensul cuvântului ca unitate a gândirii verbale, găsim într-adevăr o posibilitate reală a unui studiu concret al dezvoltării gândirii verbale și o explicație a principalelor sale caracteristici în diferite etape Dar principalul rezultat al tuturor cercetărilor noastre nu este această propoziție în sine, ci cea mai ulterioară pe care am găsit-o ca rezultat al cercetării în sine drept rezultatul său cel mai important și central Lucrul nou și cel mai semnificativ pe care acest studiu îl introduce în doctrina gândirii și vorbirii este revelația că semnificațiile cuvintelor se dezvoltă Descoperirea schimbării semnificațiilor cuvintelor și a dezvoltării lor este descoperirea noastră principală, care face posibilă pentru prima dată depășirea definitivă a postulatului constanței și imuabilității semnificației unui cuvânt, care stă la baza tuturor învățăturilor anterioare despre gândire și vorbire Din punctul de vedere al vechii psihologii, legătura dintre un cuvânt și un sens este o simplă legătură asociativă, stabilită în virtutea coincidenței multiple din minte a impresiei cuvântului și a impresiei lucrului notat de dat cuvânt Cuvântul amintește de sensul său la fel de exact cum haina unei persoane cunoscute amintește de această persoană sau aspectul casei amintește de cei care locuiesc în ea Din acest punct de vedere, sensul unui cuvânt, odată stabilit, nu se poate nici dezvolta, nici schimba deloc O asociere care leagă un cuvânt și un sens poate fi întărită sau slăbită, poate fi îmbogățită printr-un număr de conexiuni cu alte obiecte de același fel, poate fi extinsă prin asemănare sau contiguitate la o gamă mai largă de obiecte sau, dimpotrivă, se poate restrânge sau să limiteze acest cerc, cu alte cuvinte, poate suferi o serie de modificări cantitative și externe, dar nu-și poate modifica natura psihologică internă, deoarece pentru aceasta ar trebui să înceteze să mai fie ceea ce este, adică asociere În mod firesc, din acest punct de vedere, dezvoltarea laturii semantice a vorbirii, dezvoltarea sensului cuvintelor, devine în general inexplicabilă și imposibilă Aceasta și-a găsit expresia în L S Vygotski lingvistică și în psihologia vorbirii unui copil și a unui adult Acel departament de lingvistică, care este angajat în studiul laturii semantice a vorbirii, i e semasiologia, stăpânind conceptul asociativ al unui cuvânt, consideră în continuare sensul unui cuvânt ca o asociere între forma sonoră a unui cuvânt și conținutul subiectului său Prin urmare, toate cuvintele decisiv - cele mai concrete și cele mai abstracte - se dovedesc a fi construite în mod egal din latura semantică și toate nu conțin nimic specific vorbirii ca atare, întrucât legătura asociativă care unește cuvântul și sensul, la aceeași măsura, constituie baza psihologică a vorbirii semnificative, în ce și baza unor astfel de procese precum amintirile unei persoane la vederea hainei sale Cuvântul ne face să ne amintim sensul său, la fel cum orice lucru în general ne poate aminti de alt lucru Nu este deci surprinzător că, negăsind nimic specific în legătura dintre cuvânt și sens, semantica nu a putut pune problema dezvoltării laturii semantice a vorbirii, a dezvoltării sensurilor cuvintelor Toată dezvoltarea s-a rezumat doar la schimbarea legăturilor asociative dintre cuvintele individuale și obiectele individuale: un cuvânt putea însemna un obiect înainte și apoi se asocia cu un alt obiect Deci, o haină, care trece de la un proprietar la altul, poate aminti mai întâi de o persoană, apoi de alta Dezvoltarea laturii semantice a vorbirii este epuizată pentru lingvistică de modificările conținutului subiectului cuvintelor, dar rămâne străină de ideea că, în cursul dezvoltării istorice a limbii, structura semantică a sensului cuvântului se modifică, natura psihologică a acestui sens se schimbă, că de la formele inferioare și primitive de generalizare gândirea lingvistică trece la formele cele mai înalte și mai complexe, care își găsesc expresia în concepte abstracte, că, în sfârșit, nu numai conținutul subiect al cuvântului, ci însăşi natura reflectării şi generalizării realităţii în cuvânt s-a schimbat în cursul dezvoltării istorice a limbajului La fel de exact, acest punct de vedere asociativ duce la imposibilitatea și inexplicabilitatea dezvoltării laturii semantice a vorbirii în copilărie La un copil, dezvoltarea sensului unui cuvânt se poate reduce doar la modificări pur exterioare și cantitative ale legăturilor asociative care unesc cuvântul și sensul, la îmbogățirea și consolidarea acestor legături - și nimic mai mult Că însăși structura și natura legăturii dintre cuvânt și sens se pot schimba și se schimbă în cursul dezvoltării vorbirii copiilor este inexplicabil din punct de vedere asociativ În sfârșit, în funcționarea gândirii vorbirii la o persoană dezvoltată matură, și noi, din acest punct de vedere, nu putem găsi altceva decât o mișcare liniară continuă într-un plan de-a lungul căilor asociative de la un cuvânt la sensul său Gândire și vorbire și de la sens la cuvânt Înțelegerea vorbirii se află în lanțul de asocieri care apar în minte sub influența imaginilor de cuvinte familiare Exprimarea unui gând într-un cuvânt este o mișcare inversă pe aceleași căi asociative de la obiectele reprezentate în gând la desemnările lor verbale Asociația asigură întotdeauna această conexiune bidirecțională între două reprezentări: odată ce o haină ne poate aminti de persoana care o poartă, alta dată, vederea persoanei ne poate face să ne gândim la haina lui În înțelegerea vorbirii și în exprimarea gândirii, cuvântul nu conține, așadar, nimic nou și nimic specific în comparație cu orice act de rechemare și de legătură asociativă În ciuda faptului că inconsecvența teoriei asociative a fost recunoscută, demonstrată experimental și teoretic cu relativ mult timp în urmă, aceasta nu a afectat soarta înțelegerii asociative a naturii cuvântului și a sensului său Școala de la Würzburg, care și-a propus sarcina de a dovedi ireductibilitatea gândirii la fluxul asociativ al reprezentărilor, imposibilitatea de a explica mișcarea, coeziunea, rememorarea gândurilor în termenii legilor de asociere și de a demonstra existența unor modele speciale care guvernează fluxul de gânduri, nu numai că nu a făcut nimic în sensul revizuirii opiniilor asociative asupra naturii relației dintre cuvânt și sens, dar nici măcar nu a considerat necesar să exprime ideea necesității acestei revizuiri Ea a separat vorbirea și gândirea, dând lui Dumnezeu ceea ce este divin și Cezarului ceea ce este al Cezarului Ea a eliberat gândirea din lanțurile a tot ceea ce figurat, senzual, a scos-o sub puterea legilor asociative, a transformat-o într-un act pur spiritual, revenind astfel la originile conceptului spiritualist preștiințific al lui Augustin și Descartes și, în cele din urmă, a ajuns la un idealism subiectiv extrem în doctrina gândirii, mergând mai departe decât Descartes și declarând prin Külpe: „Nu vom spune doar – gândesc, deci exist, ci și – lumea există, așa cum o stabilim și o definim” ( ) , p ) Astfel, gândirea ca divină a fost dată lui Dumnezeu Psihologia gândirii a început să se îndrepte în mod deschis către ideile lui Platon, așa cum a recunoscut însuși Külpe În același timp, eliberând gândirea din captivitatea oricărei senzualități și transformând-o într-un act pur, eteric, spiritual, acești psihologi au smuls-o din vorbire, lăsând-o pe aceasta din urmă în întregime în puterea legilor asociative Legătura dintre un cuvânt și sensul său a continuat să fie privită ca o simplă asociere după munca școlii de la Würzburg Prin urmare, cuvântul s-a dovedit a fi expresia exterioară a gândirii, haina sa, care nu ia nicio parte în viața sa interioară Niciodată până acum gândirea și vorbirea nu au fost atât de deconectate și atât de divorțate unele de altele în mintea psihologilor L S Vygotski ca în epoca Würzburg Depășirea asociaționismului în domeniul gândirii a condus la o și mai mare consolidare a înțelegerii asociative a vorbirii Ca al Cezarului, a fost dat lui Cezar Cei dintre psihologii acestei tendințe care s-au dovedit a fi adepții acestei linii, nu numai că nu au reușit să o schimbe, dar au continuat să o aprofundeze și să o dezvolte Deci, Seltz, care a arătat întreaga inconsecvență a constelației, adică în cele din urmă teoria asociativă a gândirii productive, a propus în locul ei o nouă teorie, care a adâncit și a întărit decalajul dintre gândire și cuvânt, care a fost determinat încă de la început în lucrările acestei direcții Seltz a continuat să ia în considerare gândirea în sine, a divorțat de vorbire și a ajuns la concluzia că gândirea productivă a unei persoane este fundamental identică cu operațiunile intelectuale ale unui cimpanzeu - atât de mult cuvântul nu a adus nicio schimbare în natura gândirii, atât de mare este independența gândirii față de vorbire Chiar și Ah, care a făcut din sensul cuvântului subiectul direct al studiului său special și a fost primul care a pornit pe calea depășirii asociației în studiul conceptelor, a fost incapabil să treacă dincolo de recunoașterea, alături de tendințele asociative, a tendințelor determinante în procesul formării conceptului Prin urmare, în concluziile sale, el nu a depășit limitele înțelegerii anterioare a sensului cuvântului Ea identifică conceptul și sensul cuvântului și, prin urmare, exclude orice posibilitate de schimbare și dezvoltare a conceptelor Odată ce sensul cuvântului a apărut, acesta rămâne neschimbat și constant În momentul formării sensului cuvântului, calea dezvoltării lui este finalizată Dar același lucru l-au predat acei psihologi împotriva cărora se luptă Akh Diferența dintre el și adversarii săi constă doar în faptul că ei descriu diferit acest moment inițial în formarea sensului cuvântului, dar pentru el și pentru ei în aceeași măsură acest moment inițial este în același timp și punctul final a întregii dezvoltări a conceptului Aceeași situație a apărut și în psihologia structurală modernă în domeniul doctrinei gândirii și vorbirii Această direcție este mai profundă, mai consistentă, mai principială decât altele, încercând să depășească psihologia asociațională în ansamblu Prin urmare, nu s-a limitat la o soluție cu jumătate de inimă a problemei, așa cum făcuseră predecesorii săi S-a încercat nu numai gândirea, ci și vorbirea să iasă din puterea legilor asociative și să le subordoneze pe ambele în aceeași măsură legilor de formare a structurii Dar, în mod surprinzător, această tendință psihologică cea mai progresivă dintre toate tendințele moderne nu numai că nu a avansat în doctrina gândirii și vorbirii, dar a făcut un pas profund înapoi în acest domeniu în comparație cu predecesorii săi În primul rând, s-a păstrat complet și complet adânc Gândire și vorbire cel mai mare decalaj dintre gândire și vorbire Relația dintre gândire și cuvânt este prezentată în lumina noii învățături ca o simplă analogie, ca o reducere la un numitor structural comun al ambelor Originea primelor cuvinte semnificative ale copiilor este imaginată de cercetătorii în această direcție prin analogie cu operația intelectuală a unui cimpanzeu în experimentele lui Koehler Cuvântul intră în structura lucrului, explică ei, și capătă un anumit sens funcțional, așa cum un băț pentru o maimuță intră în structura unei situații de obținere a fructelor și capătă semnificația funcțională a unui instrument Astfel, legătura dintre cuvânt și sens nu mai este gândită ca o simplă legătură asociativă, ci este prezentată ca una structurală Acesta este un mare pas înainte Dar dacă ne uităm cu atenție la ceea ce ne oferă o nouă înțelegere a lucrurilor, nu este greu să vedem că acest pas înainte este o simplă iluzie și că noi, în esență, am rămas în același loc cu jgheabul rupt al psihologiei asociative De fapt, cuvântul și lucrul desemnat de el formează o singură structură Dar această structură este complet analogă oricărei conexiuni structurale în general între două lucruri Nu conține nimic specific cuvântului ca atare Orice două lucruri, nu contează, un băț și un fruct sau un cuvânt și un obiect desemnat de acesta, se contopesc într-o singură structură după aceleași legi Cuvântul se dovedește din nou a fi altceva decât unul dintre lucrurile dintr-o serie de alte lucruri Cuvântul este un lucru și este combinat cu alte lucruri conform legilor structurale generale ale unificării lucrurilor Dar ce deosebește un cuvânt de orice alt lucru și deosebește structura unui cuvânt de orice altă structură, cum un cuvânt reprezintă un lucru în conștiință, ceea ce face un cuvânt un cuvânt - toate acestea rămân în afara câmpului de vedere al cercetătorilor Negarea specificității cuvântului și a relației sale cu semnificațiile și dizolvarea acestor relații într-o mare de tot felul de conexiuni structurale sunt păstrate în întregime în noua psihologie nu mai puțin decât în vechea Am putea, în esență, să reproducem complet, pentru a clarifica ideea de psihologie structurală despre natura cuvântului, chiar exemplul pe care am încercat să înțelegem ideea de psihologie asociativă despre natura legăturii dintre cuvânt și sens Cuvântul, spus în acest exemplu, își amintește semnificația în același mod în care o haină ne amintește de o persoană pe care suntem obișnuiți să-l vedem Această propoziție își păstrează toată forța pentru psihologia structurală, căci pentru ea haina și persoana care o poartă formează o singură structură, la fel ca cuvântul și lucrul denotat de acesta Faptul că o haină ne poate aminti de proprietar, cum vederea unei persoane ne poate aminti de haina lui, se explică din punctul de vedere al noii psihologii și prin legi structurale L S Vygotski Astfel, principiul de structură ia locul principiului de asociere, dar acest nou principiu se extinde la fel de universal și nediferențiat la toate relațiile dintre lucruri în general, ca și vechiul principiu Auzim de la reprezentanți ai vechiului trend că legătura dintre un cuvânt și sensul său se formează în același mod ca legătura dintre un băț și o banană Dar nu este aceasta aceeași legătură despre care vorbim în exemplul nostru? Esența problemei constă în faptul că în noua psihologie, ca și în cea veche, este exclusă în prealabil orice posibilitate de a explica relațiile specifice cuvânt și sens Aceste relații sunt recunoscute în prealabil ca fiind fundamental nediferențiate de orice alte, orice, toate tipurile de relații între obiecte Toate pisicile se dovedesc a fi gri în amurgul structuralității universale, așa cum înainte nu puteau fi distinse în amurgul asociativității universale Ah a încercat să depășească asocierea cu ajutorul unei tendințe determinante, noua psihologie - cu ajutorul principiului structurii, dar ambele puncte principale ale vechii învățături sunt complet păstrate ici și colo: în primul rând, recunoașterea identității fundamentale a legătura dintre cuvânt și sens cu legătura dintre oricare alte două lucruri și, în al doilea rând, recunoașterea sensului nedezvoltat al cuvântului La fel ca pentru psihologia veche, pentru psihologia nouă rămâne în vigoare propoziţia conform căreia dezvoltarea sensului unui cuvânt se termină în momentul originii sale De aceea schimbarea diferitelor direcții în psihologie, care au avansat atât de mult secțiuni precum doctrina percepției și memoriei, dă impresia de marcare plictisitoare și monotonă a timpului, întorcându-se în cerc când vine vorba de problema gândirii și vorbirii Un principiu îl înlocuiește pe altul Cel nou se dovedește a fi radical opus celui vechi Dar în doctrina gândirii și vorbirii, ele se dovedesc a fi asemănătoare între ele, ca niște gemeni identici După cum spune proverbul francez, cu cât se schimbă mai mult, cu atât rămâne mai mult la fel Dacă în doctrina vorbirii noua psihologie rămâne la locul ei vechi și păstrează în întregime ideea independenței gândirii față de cuvânt, atunci în domeniul doctrinei gândirii face un pas semnificativ înapoi Aceasta se manifestă în primul rând prin faptul că noua psihologie tinde să nege existența unor legi specifice ale gândirii ca atare și să le dizolve în legi structurale generale Școala de la Würzburg a ridicat gândirea la rangul de act pur spiritual și a lăsat cuvântul în puterea asocierilor josnice și senzuale Acesta este defectul ei principal, dar încă a știut să facă distincția între legile specifice ale legăturii, mișcării și fluxului gândurilor de legile mai elementare ale legăturii și fluxului de idei și percepții În acest sens, a stat deasupra noii psihologii Noua psihologie Gândire și vorbire conducând la un numitor structural comun al percepției puiului domestic, operația intelectuală a cimpanzeului, primul cuvânt semnificativ al unui copil și gândirea productivă dezvoltată a unei persoane, nu numai că au șters orice graniță între structura unui cuvânt semnificativ și structura unui băț și o banană, dar și granițele dintre gândirea în cele mai bune forme și percepția cea mai elementară Dacă încercăm să rezumam la ce ne conduce această trecere în revistă critică a principalelor învățături moderne despre gândire și vorbire, putem reduce cu ușurință la două propoziții principale ceea ce este comun tuturor acestor învățături ale gândirii psihologice În primul rând, niciuna dintre aceste tendințe nu cuprinde în natura psihologică a cuvântului acel lucru foarte principal, de bază și central care face din cuvânt un cuvânt și fără de care cuvântul încetează să fie el însuși: generalizarea conținută în el ca un mod cu totul unic de a reflecta realitatea în conștiință În al doilea rând, toate aceste învățături iau în considerare cuvântul și sensul său în afara dezvoltării Ambele momente sunt interconectate în interior, pentru că doar o înțelegere adecvată a naturii psihologice a cuvântului ne poate conduce la înțelegerea posibilității de dezvoltare a cuvântului și a sensului său Deoarece ambele momente sunt păstrate în toate direcțiile succesive, practic toate se repetă reciproc Așadar, lupta și schimbarea tendințelor individuale din psihologia modernă în domeniul gândirii și vorbirii amintesc de o poezie plină de umor a lui Heine, care povestește despre domnia venerabilului și vechiului Template, credincios până la moarte, care a fost cândva ucis cu un pumnal de cei care s-au răzvrătit împotriva lui: Când moștenitorii au împărțit triumfător împărăția și tronul, Apoi noul Șablon ~ au spus - Arăta ca vechiul Șablon Descoperirea inconstanței și non-constanței, variabilitatea semnificațiilor cuvintelor și dezvoltarea lor este descoperirea principală și fundamentală, care singură poate scoate din impas întreaga doctrină a gândirii și a vorbirii Sensul cuvântului este non-constant Se schimbă pe măsură ce copilul se dezvoltă De asemenea, se schimbă cu diferite moduri de funcționare a gândirii Este o formațiune mai degrabă dinamică decât statică Stabilirea variabilității semnificațiilor a devenit posibilă numai atunci când natura sensului în sine a fost determinată corect Natura sa se dezvăluie în primul rând în generalizare, care este conținută ca moment principal și central în fiecare cuvânt, pentru că fiecare cuvânt se generalizează deja Dar din moment ce sensul unui cuvânt se poate schimba în interiorul său L S Vygotski natura, ceea ce înseamnă că se schimbă și relația gândirii cu cuvântul Pentru a înțelege variabilitatea și dinamica relației gândirii cu cuvântul, este necesar să introducem în schema genetică a schimbării semnificațiilor dezvoltate de noi în studiul principal, așa cum ar fi, o secțiune transversală Este necesar să se clarifice rolul funcțional al sensului verbal în actul gândirii Nu am avut niciodată șansa de-a lungul muncii noastre să ne oprim asupra întregului proces al gândirii verbale în ansamblu Cu toate acestea, am colectat deja toate datele necesare pentru a ne imagina în cei mai simpli termeni cum se desfășoară acest proces Să încercăm acum să ne imaginăm în termeni generali structura complexă a oricărui proces de gândire real și cursul său complex asociat de la primul, cel mai vag moment al nașterii unui gând până la finalizarea sa finală într-o formulare verbală Pentru a face acest lucru, trebuie să trecem de la planul genetic în cel funcțional și să conturam nu procesul de dezvoltare a semnificațiilor și modificările structurii lor, ci procesul de funcționare a semnificațiilor în cursul viu al gândirii verbale Dacă suntem capabili să facem acest lucru, vom putea astfel să arătăm că în fiecare etapă de dezvoltare există nu numai propria sa structură specială a sensului verbal, ci și propria sa relație specială între gândire și vorbire determinată de această structură Dar, după cum se știe, problemele funcționale se rezolvă cel mai ușor atunci când studiul tratează formele superioare dezvoltate ale unui fel de activitate în care întreaga complexitate grandioasă a structurii funcționale este prezentată într-o formă disecată și matură Prin urmare, să lăsăm întrebările de dezvoltare deoparte pentru un timp și să ne întoarcem la studiul relației dintre gândire și cuvânt într-o conștiință dezvoltată De îndată ce vom încerca să realizăm acest lucru, imediat se va deschide în fața noastră un tablou grandios, cel mai complex și subtil, care depășește în subtilitatea arhitectonicii tot ce și-au putut imagina cu această ocazie schemele celor mai bogate imaginații ale cercetătorilor Cuvintele lui Tolstoi sunt confirmate că „relația cuvântului cu gândirea și formarea de noi concepte este un proces atât de complex, misterios și tandru al sufletului” Înainte de a trece la o descriere schematică a acestui proces, noi, anticipând în avans rezultatele unei expoziții ulterioare, vom spune despre ideea principală și călăuzitoare, a cărei dezvoltare și explicație ar trebui să servească drept toate cercetările ulterioare Această idee centrală poate fi exprimată într-o formulă generală: relația dintre gândire și cuvânt este, în primul rând, nu un lucru, ci un proces; această relație este o mișcare de la gând la cuvânt și invers, de la cuvânt la gând Această relație este prezentată în lumina analizei psihologice ca un proces evolutiv care trece printr-o serie de faze și etape, trecând prin toate acele schimbări care, prin cele mai esențiale Gândire și vorbire caracteristicile pot fi numite dezvoltare în sensul propriu al cuvântului Desigur, aceasta nu este o dezvoltare legată de vârstă, ci una funcțională, dar mișcarea însuși procesul de gândire de la gând la cuvânt este dezvoltare Gândul nu se exprimă în cuvânt, ci se realizează în cuvânt S-ar putea deci vorbi de formarea (unitatea ființei și a neființei) a gândirii în cuvânt Fiecare gând caută să conecteze ceva cu ceva, să stabilească o relație între ceva și ceva Fiecare gând are o mișcare, un flux, o desfășurare, într-un cuvânt, un gând îndeplinește o funcție, o muncă, rezolvă o problemă Acest flux de gândire are loc ca o mișcare internă printr-o serie întreagă de planuri, ca o tranziție a gândirii în cuvânt și a cuvântului în gând Prin urmare, prima sarcină a analizei, care dorește să studieze relația dintre gândire și cuvânt ca o mișcare de la gând la cuvânt, este de a studia fazele din care este compusă această mișcare, de a distinge între seria de planuri prin care gândul, întruchipat în cuvânt, trece Aici i se dezvăluie cercetătorului multe lucruri „la care înțelepții nu le-au visat niciodată” În primul rând, analiza noastră ne conduce să distingem două planuri în vorbirea însăși Cercetările arată că latura internă, semantică, semantică a vorbirii și latura externă, sonoră, fazică a vorbirii, deși formează o adevărată unitate, fiecare au propriile legi speciale ale mișcării Unitatea vorbirii este o unitate complexă, nu una omogenă și uniformă În primul rând, prezența propriei mișcări în latura semantică și fazică a vorbirii este relevată dintr-o serie întreagă de fapte referitoare la domeniul dezvoltării vorbirii copilului Să subliniem doar două fapte principale Se știe că latura exterioară a vorbirii se dezvoltă la copil de la un cuvânt la legarea a două sau trei cuvinte, apoi la o frază simplă și la legarea frazelor, chiar mai târziu - la propoziții complexe și la un discurs coerent format din o serie extinsă de propoziții de vorbire Copilul procedează astfel în stăpânirea aspectului fazic al vorbirii de la părți la întreg Dar se știe și că, în sensul său, primul cuvânt al copilului este o frază întreagă - o propoziție cu o singură silabă În dezvoltarea laturii semantice a vorbirii, copilul începe cu un întreg, cu o propoziție și abia mai târziu trece la stăpânirea unităților semantice private, a semnificațiilor cuvintelor individuale, împărțind gândul său continuu exprimat într-un singur cuvânt propoziție într-un număr de sensuri verbale separate, interconectate Astfel, dacă acoperim momentele inițiale și finale ale dezvoltării aspectelor semantice și fazice ale vorbirii, putem observa cu ușurință că această dezvoltare merge în direcții opuse Latura semantică a vorbirii se dezvoltă de la întreg la parte, de la propoziție la cuvânt, iar latura externă a vorbirii merge de la parte la întreg, de la cuvânt la propoziție Numai acest fapt este suficient pentru L S Vygotski convinge-ne de necesitatea de a distinge între mișcarea vorbirii semantice și sonore Mișcările în ambele planuri nu coincid, contopindu-se într-o singură linie, dar pot fi efectuate, așa cum se arată în cazul pe care îl analizăm, de-a lungul unor linii direcționate opus Acest lucru nu înseamnă în niciun caz un decalaj între cele două planuri de vorbire sau autonomia și independența fiecăreia dintre cele două părți ale sale Dimpotrivă, distincția dintre cele două planuri este primul și necesar pas în stabilirea unității interne a celor două planuri de vorbire Unitatea lor presupune prezența propriei mișcări în fiecare dintre cele două laturi ale discursului și prezența unor relații complexe între mișcarea uneia și a celeilalte Dar relațiile care stau la baza unității vorbirii se pot studia numai după ce, cu ajutorul analizei, am distins acele aspecte ale acesteia între care singure pot exista aceste relații complexe Dacă ambele părți ale discursului ar fi una și aceeași, dacă ar coincide una cu cealaltă și s-ar contopi într-o singură linie, ar fi imposibil să vorbim despre vreo relație în structura internă a vorbirii, deoarece nu este posibilă nicio relație a unui lucru cu el însuși În exemplul nostru, această unitate internă a ambelor părți ale vorbirii, care au o direcție opusă în procesul de dezvoltare a copilului, apare cu nu mai puțină claritate decât necoincidența lor una cu cealaltă Gândul copilului se naște inițial ca un tot vag și nedivizat, motiv pentru care trebuie să-și găsească expresia în partea de vorbire într-un cuvânt separat Copilul, parcă, alege pentru gândul său ținuta de vorbire după măsură În măsura în care gândul copilului este disecat și trece la construirea de părți separate, în măsura în care copilul în vorbire trece din părți într-un întreg divizat Și invers - în măsura în care copilul în vorbire trece de la părți la un întreg divizat într-o propoziție, el poate trece și în gândire dintr-un întreg nedivizat în părți Astfel, gândul și cuvântul nu sunt deloc adaptate aceluiași tipar încă de la început Într-un anumit sens, se poate spune că există mai mult o contradicție între ele decât un acord Vorbirea în structura sa nu este o simplă reflectare în oglindă a structurii gândirii Prin urmare, ea nu poate fi pusă pe un gând, ca o rochie gata făcută Vorbirea nu servește ca expresie a unui gând terminat Gândul, transformându-se în vorbire, este reconstruit și modificat Gândul nu se exprimă, ci se realizează în cuvânt Prin urmare, procesele direcționate opus de dezvoltare a laturii semantice și sonore ale vorbirii formează o adevărată unitate tocmai datorită direcției lor opuse Un alt fapt, nu mai puțin fundamental, se referă la o eră ulterioară a dezvoltării După cum am menționat, Piaget a stabilit că mai devreme copilul stăpânește structura complexă a propoziției subordonate cu conjuncțiile „pentru că”, „în ciuda”, „pentru că”, Gândire și vorbire „deși” decât structurile semantice corespunzătoare acestor forme sintactice Gramatica în dezvoltarea copilului merge înaintea logicii sale Un copil care folosește în mod absolut corect și adecvat uniuni exprimând dependențe cauzale, temporale, adversative, condiționale și de altă natură în vorbirea sa spontană și în situația corespunzătoare, totuși de-a lungul întregii vârste școlare nu realizează latura semantică a acestor uniuni și nu știe cum să o folosească în mod arbitrar Aceasta înseamnă că mișcările părților semantice și fazice ale cuvântului în stăpânirea structurilor sintactice complexe nu coincid în dezvoltare O analiză a cuvântului ar putea arăta că această discrepanță între gramatică și logică în dezvoltarea vorbirii copiilor din nou, ca și în cazul precedent, nu numai că nu exclude unitatea acestora, ci, dimpotrivă, ea singură face posibilă această unitate internă a sensul și cuvântul care exprimă relație logică complexă Mai puțin direct, dar și mai clar, este discrepanța dintre laturile semantice și fazice ale vorbirii în funcționarea gândirii dezvoltate Pentru a descoperi acest lucru, trebuie să ne mutăm considerația de la planul genetic la cel funcțional Dar mai întâi trebuie să remarcăm că faptele pe care le-am adunat din geneza vorbirii ne permit să tragem câteva concluzii semnificative și din punct de vedere funcțional Dacă, după cum am văzut, dezvoltarea laturii semantice și sonore a vorbirii merge în direcții opuse de-a lungul copilăriei timpurii, este destul de clar că, în orice moment, în orice moment, începem să luăm în considerare relația dintre aceste două planuri de vorbire , între ei nu se poate dovedi niciodată a fi un meci complet Dar mult mai revelatoare sunt faptele extrase direct din analiza funcțională a vorbirii Aceste fapte sunt bine cunoscute lingvisticii moderne orientate psihologic Dintre întreaga serie de fapte legate de aceasta, discrepanța dintre subiectul și predicatul gramatical și psihologic ar trebui pusă pe primul loc „Nu există”, spune Vosler, „o modalitate mai greșită de a interpreta sensul mental al oricărui fenomen lingvistic decât modul de interpretare gramaticală Pe această cale, inevitabil apar erori de înțelegere din cauza discrepanței dintre articularea psihologică și cea gramaticală a vorbirii Uhland deschide prologul „Ducele Ernst de Suabia” cu cuvintele: „Un spectacol aspru se va deschide înaintea ta” Din punct de vedere al structurii gramaticale, „spectacol sever” este subiectul, „se va deschide” este predicatul Dar din punctul de vedere al structurii psihologice a frazei, din punctul de vedere a ceea ce a vrut să spună poetul, „dezvăluit” este subiectul, iar „spectacol sever” este predicatul Poetul a vrut să spună cu aceste cuvinte: ce va trece înainte L S Vygotski tu, e o tragedie În mintea ascultătorului, prima idee a fost că înaintea lui va trece un spectacol Despre aceasta vorbește această frază, adică subiect psihologic Ceea ce este nou la acest subiect este noțiunea de tragedie, care este predicatul psihologic Și mai clar această discrepanță între subiectul și predicatul gramatical și psihologic poate fi explicată prin exemplul următor Să luăm expresia „ceasul a căzut”, în care „ceasul” este subiectul, „ceasul a căzut” este predicatul și să ne imaginăm că această frază se pronunță de două ori într-o situație diferită și, prin urmare, exprimă două gânduri diferite în aceeași formă Subliniez că ceasul sta în picioare și întreb cum s-a întâmplat asta Ei îmi răspund: „Ceasul a căzut” În acest caz, în mintea mea era o idee despre un ceas, ceasul este în acest caz un subiect psihologic, ceea ce se spune A doua a fost ideea că au căzut „Fell” este în acest caz un predicat psihologic, ceva care se spune despre subiect În acest caz, împărțirea gramaticală și psihologică a frazei coincide, dar este posibil să nu coincidă În timp ce lucrez la masă, aud un zgomot de la un obiect care cade și întreb ce a căzut Ei îmi răspund cu aceeași frază: „Ceasul a căzut” În acest caz, în minte exista o idee despre o persoană căzută „Fell” este la care se referă această expresie, adică subiect psihologic Ceea ce se spune despre acest subiect, ceea ce apare al doilea în minte, este o idee - un ceas, care în acest caz va fi un predicat psihologic În esență, acest gând ar putea fi exprimat astfel: „Ceea ce a căzut este ceasul” În acest caz, atât predicatul psihologic, cât și cel gramatical ar coincide, dar în cazul nostru nu Analiza arată că într-o frază complexă orice membru al unei propoziții poate deveni predicat psihologic, iar apoi poartă un accent logic, a cărui funcție semantică constă tocmai în evidențierea predicatului psihologic „Categoria gramaticală este într-o oarecare măsură o pietrificare a celei psihologice”, spune Paul, „și, prin urmare, trebuie reînviată cu ajutorul unui accent logic care să-și dezvăluie structura semantică ” Pavel a arătat cum cele mai eterogene opinii mentale pot fi ascunse în spatele aceleiași structuri gramaticale Poate că corespondența dintre structura gramaticală și cea psihologică a vorbirii nu este atât de comună pe cât credem Mai degrabă, chiar și aceasta este doar postulată de noi și rareori sau niciodată realizată efectiv Peste tot – în fonetică, în morfologie, în vocabular și în semantică, chiar și în ritm, metrică și muzică – categoriile psihologice se ascund în spatele categoriilor gramaticale sau formale Dacă într-un caz par să se acopere unul pe celălalt, atunci în Gândire și vorbire altele diverg din nou Se poate vorbi nu numai despre elemente psihologice de formă și semnificații, despre subiecte și predicate psihologice, se poate vorbi la fel de bine despre număr psihologic, gen, caz, pronume, grad superlativ, timp viitor etc Alături de conceptele gramaticale și formale de subiect, predicat, gen, a fost necesar să se admită existența omologilor lor psihologici, sau prototipuri Ceea ce, din punctul de vedere al limbajului, este o greșeală, poate, dacă ia naștere dintr-o natură originară, să aibă valoare artistică Pușkinskoie: Ca buzele trandafirii fără un zâmbet, Fără o eroare gramaticală, nu-mi place vorbirea rusă - are un sens mai profund decât se crede în mod obișnuit Eliminarea completă a neconcordanțelor în favoarea unei exprimări comune și, desigur, corecte se realizează numai pe partea cealaltă a limbii și a abilităților sale - la matematică Prima persoană care a văzut în matematică gândire care provine din limbaj, dar o depășește a fost, se pare, Descartes Nu putem spune decât un singur lucru: limba noastră vorbită obișnuită, datorită fluctuațiilor și inconsecvențelor sale inerente de natură gramaticală și psihologică, se află într-o stare de echilibru dinamic între idealurile de armonie matematică și fantastică și într-o mișcare neîncetată, pe care o numim evoluţie Dacă toate aceste exemple sunt date de noi pentru a arăta necoincidența laturii fazice și semantice ale vorbirii, atunci, în același timp, ele arată și că această necoincidență a cuvântului nu numai că nu exclude unitatea cuvântului una şi alta, dar, dimpotrivă, presupune în mod necesar această unitate Până la urmă, această discrepanță nu numai că nu împiedică realizarea gândirii în cuvânt, dar este o condiție necesară pentru ca trecerea de la gând la cuvânt să se realizeze Vom ilustra cu două exemple modul în care schimbările în structura formală și gramaticală conduc la o schimbare profundă a întregului sens al vorbirii pentru a lumina această relație internă dintre cele două planuri de vorbire Krylov în fabula „Libelula și furnica” a înlocuit lăcusta La Fontaine cu o libelulă, dându-i epitetul „săritor” care îi este inaplicabil În franceză, o lăcustă este feminină și, prin urmare, destul de potrivită pentru a întruchipa frivolitatea și nepăsarea feminină în imaginea sa Dar în rusă, în traducerea „lăcustă și furnică”, această nuanță semantică din imaginea vântului dispare inevitabil, prin urmare, la Krylov, genul gramatical a prevalat asupra sensului real - lăcusta s-a dovedit a fi o libelulă, păstrând totuși toate semnele unei lăcuste (sărind, cântând), deși libelula nu sărea și nu cânta Transmiterea adecvată a plinătății de sens L S Vygotski a cerut conservarea indispensabilă a categoriei gramaticale feminine pentru eroina fabulei Opusul s-a întâmplat cu traducerea poeziei lui Heine „Pinul și palmierul” În germană, cuvântul „pin” este masculin Datorită acestui fapt, întreaga poveste capătă semnificația simbolică a iubirii pentru o femeie Pentru a păstra această conotație semantică a textului german, Tyutchev a înlocuit pinul cu cedru - „cedru singuratic stă” Lermontov, tradusând cu acuratețe, a lipsit poemului de această nuanță semantică și i-a dat astfel un sens semnificativ diferit - mai abstract și generalizat Deci, o schimbare a unui detaliu aparent gramatical duce, în condiții adecvate, la o schimbare a întregului aspect semantic al vorbirii Dacă încercăm să rezumam ceea ce am învățat din analiza celor două planuri de vorbire, putem spune că discrepanța dintre aceste planuri, prezența unui al doilea plan de vorbire, intern, în spatele cuvintelor, independența gramaticii a gândirii, sintaxa semnificațiilor verbale, ne fac să vedem în cel mai simplu rostire nu o dată pentru totdeauna relație dată, fixă și constantă între aspectele semantice și sonore ale vorbirii, ci mișcarea, trecerea de la sintaxa sensurilor la sintaxa verbală , transformarea gramaticii gândirii în gramatica cuvintelor, modificarea structurii semantice atunci când aceasta este întruchipată în cuvinte Dacă totuși laturile fazice și semantice ale vorbirii nu coincid, este evident că un enunț de vorbire nu poate apărea imediat în întregime, întrucât sintaxa semantică și sintaxa verbală, după cum am văzut, nu apar simultan și împreună, ci presupun o tranziție și o mișcare de la unul la altul Dar acest proces complex de trecere de la semnificații la sunete se dezvoltă, formând una dintre liniile principale în îmbunătățirea gândirii vorbirii Această împărțire a vorbirii în semantică și fonologie nu este dată imediat și de la bun început, ci apare doar în cursul dezvoltării: copilul trebuie să diferențieze ambele părți ale vorbirii, să realizeze diferența lor și natura fiecăreia dintre ele pentru a face posibilă acea coborâre de-a lungul treptelor, care, firesc, este asumată în procesul viu al vorbirii cu sens Initial, intalnim la copil inconstienta formelor verbale si a sensurilor verbale si nediferentierea ambelor Cuvântul și structura sa sonoră sunt percepute de copil ca parte a unui lucru sau ca proprietate a acestuia, inseparabilă de celelalte proprietăți ale sale Acesta, aparent, este un fenomen inerent oricărei conștiințe lingvistice primitive Humboldt citează o anecdotă care povestește cum un om de rând, ascultând o conversație între studenții la astronomie despre stele, s-a îndreptat către ei cu o întrebare: „Înțeleg că cu ajutorul a tot felul de instrumente oamenii au reușit să măsoare distanța de la Pământ la Gândire și vorbire cele mai îndepărtate stele și învață locația și mișcarea lor Dar aș vrea să știu cum au învățat numele stelelor? El a presupus că numele stelelor nu puteau fi învățate decât de la ele însele Experimente simple cu copii arată că, chiar și la vârsta preșcolară, copilul explică numele obiectelor după proprietățile lor: „O vacă se numește „vacă” pentru că are coarne, „vițel” pentru că coarnele îi sunt încă mici, „cal” pentru că nu are coarne, „câine” pentru că nu are coarne și este mic, „mașină” pentru că nu este deloc animal ” Când sunt întrebați dacă este posibil să înlocuiți numele unui obiect cu altul, de exemplu, o vaca poate fi numită cerneală, iar cerneală - o vacă, copiii răspund că acest lucru este complet imposibil, deoarece scriu cu cerneală, iar vaca dă lapte Transferul unui nume înseamnă, parcă, transferul și proprietățile unui lucru la altul, atât de strâns și indisolubil legate sunt proprietățile unui lucru și numele său Cât de dificil este pentru un copil să transfere numele unui lucru în altul este evident din experimentele în care, conform instrucțiunilor, numele condiționat al obiectelor este stabilit prin nume false În experiment, denumirile „vacă – câine” și „fereastră – cerneală” sunt înlocuite „Dacă un câine are coarne, un câine dă lapte?” îl întreabă pe copil - „Dă” „O vaca are coarne?” - "Există" „O vaca este un câine, dar un câine are coarne?” „Desigur, din moment ce un câine este o vacă, deoarece se numește vaca, atunci trebuie să existe coarne Deoarece se numește vaca, înseamnă că ar trebui să existe coarne Un astfel de câine, care se numește vaca, trebuie să aibă coarne mici ” Vedem din acest exemplu cât de dificil este pentru un copil să separe numele unui lucru de proprietățile sale și cum proprietățile unui lucru urmează nume atunci când sunt transferate, așa cum proprietatea urmează proprietarului Obținem aceleași rezultate atunci când întrebăm despre proprietățile cernelii și ferestrei atunci când le schimbăm numele La început, răspunsurile corecte urmează cu mare dificultate, dar la întrebarea dacă cerneala este transparentă, primim un răspuns negativ: nu „Dar cerneala este fereastra, fereastra este cerneala” „Deci cerneala este încă cerneală și opac ” Cu acest exemplu, am vrut doar să ilustrăm propunerea că partea sonoră și semantică a cuvântului pentru copil este încă o unitate directă, nediferențiată și inconștientă Una dintre cele mai importante linii ale dezvoltării vorbirii copilului constă tocmai în faptul că această unitate începe să se diferențieze și să se realizeze Astfel, la începutul dezvoltării, are loc o contopire a ambelor planuri ale vorbirii și separarea lor treptată, astfel încât distanța dintre ele crește odată cu vârsta, iar fiecare etapă a dezvoltării semnificațiilor verbale și conștientizarea lor corespunde propriei relații specifice între latura semantică şi fazică a vorbirii şi specificul propriu L S Vygotski cale digitală de la sens la sunet Diferențierea insuficientă a ambelor planuri de vorbire este asociată cu capacitatea limitată de a exprima gândurile și de a le înțelege la o vârstă fragedă Dacă luăm în considerare ceea ce s-a spus chiar la începutul studiului nostru despre funcția comunicativă a semnificațiilor, devine clar că comunicarea copilului cu ajutorul vorbirii este direct legată de diferențierea semnificațiilor verbale din vorbirea lui și a acestora conștientizarea Pentru a clarifica această idee, trebuie să ne oprim asupra unei trăsături extrem de semnificative în structura sensului cuvintelor, pe care am menționat-o deja atunci când analizăm rezultatele experimentelor noastre Astfel, am distins în structura semantică a cuvântului relația cu subiectul și sensul său și am căutat să arătăm că ambele nu coincid Pe latura funcțională, acest lucru ne-a determinat să distingem între funcțiile indicativ și nominativ ale cuvântului, pe de o parte, și funcția sa semnificativă, pe de altă parte Dacă comparăm aceste relații structurale și funcționale la început, la mijloc și la sfârșitul dezvoltării, vom putea verifica prezența următoarei regularități genetice La începutul dezvoltării, în structura cuvântului există exclusiv înrudirea cu subiectul său, iar a funcțiilor - doar funcții indicative și nominative Sensul, independent de relația cu obiectul și semnificația, independent de indicația și numele obiectului, apar mai târziu și se dezvoltă de-a lungul căilor pe care am încercat să le trasăm și să le conturăm mai sus Dar, în același timp, se dovedește că încă de la începutul apariției acestor trăsături structurale și funcționale ale cuvântului, ele deviază la copil în comparație cu adultul în ambele direcții opuse Pe de o parte, relația cu obiectul unui cuvânt este exprimată mult mai clar și mai puternic la un copil decât la un adult: pentru un copil, un cuvânt reprezintă o parte a unui lucru, una dintre proprietățile sale; este mult mai strâns legată cu un obiect decât cuvântul unui adult Aceasta este ceea ce determină proporția mult mai mare de relație cu subiectul în cuvântul copilului Pe de altă parte, tocmai pentru că cuvântul copilului este mai strâns legat de obiect decât de noi și reprezintă, parcă, o parte din lucru, este mai ușor decât la un adult, se poate smulge de obiectul, înlocuiți-l în gânduri și trăiți o viață independentă Astfel, lipsa de diferențiere în referința subiectivă și sensul cuvântului duce la faptul că cuvântul copilului este atât mai aproape de realitate, cât și mai departe de aceasta decât cuvântul unui adult Astfel, copilul inițial nu diferențiază sensul verbal și obiectul, sensul și forma sonoră a cuvântului În cursul dezvoltării, această diferențiere are loc proporțional cu dezvoltarea generalizării, iar la sfârșitul dezvoltării, Gândire și vorbire unde deja ne întâlnim cu concepte autentice, apar toate acele relații complexe între planurile disecate ale vorbirii despre care am vorbit mai sus Această diferențiere a celor două planuri de vorbire, în creștere de-a lungul anilor, este însoțită de dezvoltarea drumului pe care îl parcurge gândirea la transformarea sintaxei semnificațiilor în sintaxa cuvintelor Gândirea impune un sigiliu de accent logic asupra unuia dintre cuvintele frazei, evidențiind astfel predicatul psihologic, fără de care orice frază devine de neînțeles Vorbirea necesită o tranziție de la planul interior la cel exterior, iar înțelegerea implică mișcarea inversă - de la planul exterior al vorbirii la cel interior Dar trebuie să mai facem un pas pe drumul pe care l-am conturat și să pătrundem puțin mai adânc în latura interioară a vorbirii Planul semantic al vorbirii este doar inițial și în primul rând planurile sale interioare În spatele lui, înainte de studiu, se dezvăluie planul vorbirii interioare Fără o înțelegere corectă a naturii psihologice a vorbirii interioare, există și nu poate exista nicio posibilitate de elucidare a relațiilor dintre gândire și cuvânt în toată complexitatea lor reală Dar această problemă pare să fie poate cea mai confuză dintre toate întrebările legate de doctrina gândirii și vorbirii Merită, așadar, un studiu cu totul special, dar nu putem să nu dăm câteva dintre datele de bază ale acestui studiu special al vorbirii interioare, întrucât fără ele nu am putea prezenta relația dintre gândire și cuvânt Confuzia începe cu ambiguitatea terminologică Termenul „vorbire interioară” sau „endofazie” este aplicat în literatură la o varietate de fenomene Acest lucru dă naștere la o serie întreagă de neînțelegeri, deoarece cercetătorii discută adesea despre lucruri diferite, desemnându-le cu același termen Nu există nicio modalitate de a aduce cunoștințele noastre despre natura vorbirii interioare în niciun sistem dacă nu încercăm mai întâi să aducem claritate terminologică acestei probleme Întrucât această lucrare nu a fost încă făcută de nimeni, nu este de mirare că încă nu avem niciunul dintre autorii vreunei prezentări sistematice, chiar și simple, date faptice despre natura vorbirii interioare Aparent, sensul inițial al acestui termen a fost înțelegerea vorbirii interioare ca memorie verbală Pot recita o poezie memorată, dar nu o pot reproduce decât în memorie Un cuvânt poate fi înlocuit cu o reprezentare a acestuia sau cu o imagine de memorie la fel ca orice alt obiect În acest caz, vorbirea interioară diferă de vorbirea externă în același mod în care ideea unui obiect diferă de un obiect real În acest sens, autorii francezi au înțeles vorbirea interioară atunci când au studiat în ce imagini de memorie - acustice, optice, motorii și sintetice - L S Vygotski această amintire a cuvintelor se realizează După cum vom vedea mai jos, memoria vorbirii este unul dintre factorii care determină natura vorbirii interioare Dar în sine, desigur, nu numai că nu epuizează acest concept, dar nu coincide direct cu el La autorii mai vechi găsim întotdeauna un semn egal între reproducerea cuvintelor din memorie și vorbirea interioară De fapt, acestea sunt două procese diferite care ar trebui să fie distinse A doua semnificație a vorbirii interioare este asociată cu contracția unui act de vorbire obișnuit În acest caz, vorbirea nepronunțabilă, nesănătoasă, tăcută se numește vorbire interioară, adică vorbirea minus sunetul, conform binecunoscutei definiții a lui Miller Potrivit lui Watson, este același discurs extern, doar că nu este dus până la capăt Bekhterev l-a definit ca un reflex de vorbire care nu a fost dezvăluit în partea motrică, Sechenov - ca un reflex întrerupt în două treimi din calea sa Și această înțelegere a vorbirii interioare poate fi inclusă ca unul dintre momentele subordonate în conceptul științific al vorbirii interioare, dar ea, ca și prima, nu numai că nu epuizează întreg acest concept, dar nu coincide deloc cu el Pronunțarea în tăcere a oricăror cuvinte încă nu înseamnă în niciun fel procesele vorbirii interioare Recent, Schilling a propus o distincție terminologică între vorbirea interioară și vorbirea interioară, denotând prin acest ultim termen conținutul pe care autorii tocmai menționați îl pun în conceptul de vorbire interioară Acest concept diferă de vorbirea interioară cantitativ prin faptul că se referă numai la procesele active, și nu pasive, ale activității vorbirii și calitativ prin faptul că se referă la activitatea motrică inițială a funcției vorbirii Din acest punct de vedere, vorbirea internă este o funcție parțială a vorbirii interne, un act de vorbire-motor de natură inițială, ale cărui impulsuri nu își găsesc deloc expresia în mișcări articulatorii sau apar în mișcări vag exprimate și fără sunet, ci care însoţesc, întăresc sau inhibă funcţia mentală În cele din urmă, a treia și cea mai vagă dintre toate înțelegerile acestui termen oferă vorbirii interioare o interpretare extrem de largă Nu ne vom opri asupra istoriei sale, ci vom descrie pe scurt starea ei actuală, pe care o întâlnim în lucrările multor autori Goldstein numește vorbire internă tot ceea ce precede actul motor al vorbirii, întreaga latură interioară a vorbirii în general, în care distinge două puncte: în primul rând, forma interioară de vorbire a lingvistului sau motivele vorbirii lui Wundt și, în al doilea rând, prezența aceluia care este imediat indefinibil, nu o experiență senzorială sau motorie, ci o experiență specific verbală, care este la fel de bine cunoscută de toată lumea pe cât nu este Gândire și vorbire susceptibile de caracterizare precisă Combinând, în acest fel, în conceptul de vorbire interioară întreaga latură interioară a oricărei activități de vorbire, amestecând împreună vorbirea interioară a autorilor francezi și conceptul de cuvânt al germanului, Goldstein o pune în centrul oricărei vorbiri Aici partea negativă a definiției este corectă, și anume, indicația că procesele senzoriale și motorii au un sens subordonat în vorbirea interioară, dar partea pozitivă este foarte confuză și deci incorectă Este imposibil să nu obiectăm la identificarea punctului central al oricărei vorbiri cu o experiență înțeleasă intuitiv care nu este susceptibilă de nicio analiză funcțională, structurală și, în general, obiectivă, la fel cum este imposibil să nu obiectăm la identificarea acestui experiență cu vorbirea interioară, în care se îneacă și se dizolvă fără urmă pe cele bine distinse cu ajutorul analizei psihologice a planurilor structurale individuale Această experiență centrală de vorbire este comună oricărui tip de activitate de vorbire și, în virtutea acesteia, este complet nepotrivită pentru izolarea acelei funcții de vorbire specifice și originale, care singură merită denumirea de vorbire interioară În esență, dacă suntem consecvenți și ducem punctul de vedere al lui Goldstein până la capăt, trebuie să recunoaștem că vorbirea lui interioară nu este deloc vorbire, ci activitate mentală și afectiv-volitivă, întrucât include motivele vorbirii și gândul exprimat în cuvantul În cel mai bun caz, ea acoperă într-o formă nedivizată toate procesele interne care au loc înainte de momentul vorbirii, adică întreaga latură interioară a vorbirii exterioare O înțelegere corectă a vorbirii interioare ar trebui să plece de la premisa că vorbirea interioară este o formație specială în natura sa psihologică, un tip special de activitate de vorbire care are propriile sale caracteristici complet specifice și se află într-o relație complexă cu alte tipuri de activitate de vorbire Pentru a studia aceste relații ale vorbirii interioare, pe de o parte, cu gândirea și, pe de altă parte, cu cuvântul, este necesar în primul rând să-i găsim diferențele specifice față de ambele și să-i clarificăm funcția cu totul specială Nu este indiferent, credem noi, dacă vorbesc cu mine sau cu alții Vorbirea interioară este vorbirea pentru sine Discursul extern este vorbire pentru alții Nu se poate presupune, nici măcar dinainte, că această diferență radicală și fundamentală a funcțiilor unuia și celuilalt vorbire poate rămâne fără consecințe asupra naturii structurale a ambelor funcții de vorbire Prin urmare, ni se pare, este greșit să considerăm, așa cum fac Jackson și Head, vorbirea internă ca fiind diferită de vorbirea externă în grad, și nu în natură Nu e vorba de voce Însăși prezența sau absența vocalizării nu este o cauză care ne explică natura vorbirii interioare, ci o consecință care decurge din această natură Într-un anumit sens L S Vygotski se poate spune că nu numai că vorbirea interioară nu este ceva care precede vorbirea exterioară sau o reproduce în memorie, dar este opusul vorbirii exterioare Vorbirea externă este procesul de transformare a gândirii în cuvinte, materializarea și obiectivarea lui Aici este procesul invers, mergând din exterior în interior, procesul de evaporare a vorbirii în gând De aici și structura acestui discurs, cu toate diferențele sale față de structura vorbirii externe Discursul interior este poate cel mai dificil domeniu de cercetare în psihologie De aceea găsim în doctrina vorbirii interioare un număr imens de construcții complet arbitrare și construcții speculative și nu avem aproape date faptice posibile Experimentul acestei probleme a fost atașat doar cu titlu orientativ Cercetătorii au încercat să surprindă prezența abia vizibile, în cel mai bun caz, a treia rată în sensul lor și, în orice caz, situată în afara nucleului central al vorbirii interioare, însoțind modificări motorii în articulație și respirație Această problemă a rămas aproape inaccesibilă pentru experimentare până când a fost posibilă aplicarea metodei genetice Și aici, dezvoltarea s-a dovedit a fi cheia înțelegerii uneia dintre cele mai complexe funcții interne ale conștiinței umane Prin urmare, găsirea unei metode adecvate pentru studiul vorbirii interioare a scos de fapt întreaga problemă de la sol Ne vom opri prin urmare în primul rând asupra metodei Piaget a fost aparent primul care a atras atenția asupra funcției speciale a vorbirii egocentrice a copilului și a putut să o evalueze în semnificația sa teoretică Meritul său constă în faptul că nu a trecut pe lângă acest fapt cotidian, familiar tuturor celor care au văzut copilul, ci a încercat să-l studieze și să-l înțeleagă teoretic Dar a rămas complet orb față de cel mai important lucru pe care îl conține vorbirea egocentrică, și anume, față de relația și legătura ei genetică cu vorbirea interioară, și ca urmare a interpretat greșit propria sa natură din punct de vedere funcțional, structural și genetic În studiile noastre despre vorbirea interioară, pornind de la Piaget, propunem tocmai problema relației dintre vorbirea egocentrică și vorbirea interioară Acest lucru ne-a condus, credem noi, pentru prima dată la posibilitatea de a studia natura vorbirii interioare experimental, cu o completitudine fără precedent Am evidențiat deja mai presus de toate principalele considerații care ne fac să ajungem la concluzia că vorbirea egocentrică este o serie de etape premergătoare dezvoltării vorbirii interioare Reamintim că aceste considerații au avut o triplă natură: funcționale (am constatat că vorbirea egocentrică îndeplinește funcții intelectuale precum cele interne), structurale (am constatat că vorbirea egocentrică se apropie de interior în structura sa) și genetică Gândire și vorbire (am comparat faptul stabilit de Piaget cu privire la moartea vorbirii egocentrice cu momentul in care se instalează vârsta școlară cu o serie de fapte care ne fac să atribuim aceluiași moment începutul dezvoltării vorbirii interioare și de aici am ajuns la concluzia că pe pragul vârstei școlare, nu se produce moartea vorbirii egocentrice, ci trecerea și creșterea ei excesivă în vorbirea interioară) Această nouă ipoteză de lucru despre structura, funcția și soarta vorbirii egocentrice ne-a oferit ocazia nu numai să restructuram radical întreaga doctrină a vorbirii egocentrice, ci și să pătrundem în profunzimea chestiunii despre natura vorbirii interioare Dacă presupunerea noastră că vorbirea egocentrică este o formă timpurie de vorbire interioară este credibilă, atunci problema metodei de studiu a vorbirii interioare este rezolvată Discursul egocentric este în acest caz cheia studiului vorbirii interioare Prima comoditate constă în faptul că este încă un discurs vocal, sonor, adică vorbirea externă în ceea ce privește manifestarea ei și, în același timp, vorbirea internă în ceea ce privește funcțiile și structura sa În studiul proceselor interne complexe, pentru a experimenta, a obiectiva procesul intern observat, trebuie să-și creeze experimental latura exterioară, legând-o de o anumită activitate externă, scoțându-l în exterior pentru a face posibilă analiza obiectiv-funcțională a acestuia bazată pe observatii latura externa a procesului intern Dar în cazul vorbirii egocentrice, avem de-a face, parcă, cu un experiment natural construit pe acest tip Aceasta este vorbire interioară accesibilă observării directe și experimentării, adică intern în natură şi extern în manifestări ale procesului Acesta este motivul principal pentru care studiul vorbirii egocentrice este în ochii noștri principala metodă de studiere a vorbirii interioare Al doilea avantaj al acestei metode este că face posibilă studierea vorbirii egocentrice nu static, ci dinamic, în procesul dezvoltării sale, scăderea treptată a unora dintre caracteristicile sale și creșterea lentă a altora Datorită acestui fapt, devine posibil să se judece tendințele în dezvoltarea vorbirii interioare, să se analizeze ceea ce este nesemnificativ pentru ea și ce dispare în cursul dezvoltării, precum și ceea ce este esențial pentru aceasta și ceea ce se intensifică în cursul dezvoltării si creste Și în sfârșit, devine posibil, prin studierea acestor tendințe genetice ale vorbirii interioare, să se tragă o concluzie cu ajutorul metodelor de interpolare cu privire la ceea ce constituie trecerea de la vorbirea egocentrică la vorbirea interioară în limită, adică care este natura vorbirii interioare Înainte de a trece la prezentarea principalelor rezultate, L S Vygotski pe care le-am obținut prin intermediul acestei metode, ne vom opri în câteva cuvinte asupra înțelegerii generale a naturii vorbirii egocentrice pentru a înțelege în final baza teoretică a metodei noastre Prezentând aceasta, vom pleca de la opoziția a două teorii ale vorbirii egocentrice - cea a lui Piaget și a noastră Potrivit lui Piaget, vorbirea egocentrică a copilului este o expresie directă a egocentrismului gândirii copilului, care, la rândul său, este un compromis între autismul inițial al gândirii copilului și socializarea treptată a acestuia - un compromis specific fiecărei etape de vârstă , ca să spunem așa, un compromis dinamic în care pe măsură ce copilul se dezvoltă, elementele de autism scad și elementele de gândire socializată cresc, datorită căruia egocentrismul în gândire, ca și în vorbire, dispare treptat Din această înțelegere a naturii vorbirii egocentrice rezultă viziunea lui Piaget asupra structurii, funcției și destinului acestui tip de vorbire În vorbirea egocentrică, copilul nu trebuie să se adapteze la gândul unui adult; prin urmare, gândirea lui rămâne maxim egocentrică, care își găsește expresia în incomprehensibilitatea vorbirii egocentrice pentru altul, în prescurtarea ei și în celelalte trăsături structurale ale sale Din punct de vedere al funcției, vorbirea egocentrică în acest caz nu poate fi altceva decât un simplu acompaniament care însoțește melodia principală a activității copiilor și nu schimbă nimic în această melodie în sine Este mai degrabă un fenomen concomitent decât un fenomen care are o semnificație funcțională independentă Acest discurs nu îndeplinește nicio funcție în comportamentul și gândirea copilului Și, în sfârșit, deoarece este o expresie a egocentrismului copiilor, iar acesta din urmă este sortit să se stingă în cursul dezvoltării copilului, este firesc ca soarta lui genetică să fie și o moarte, paralelă cu moartea egocentrismului în gândirea copilului Prin urmare, dezvoltarea vorbirii egocentrice decurge de-a lungul unei curbe descrescătoare, al cărei vârf este situat la începutul dezvoltării și care scade la zero la pragul vârstei școlare Astfel, se poate spune despre vorbirea egocentrică în cuvintele lui List despre copiii minune că tot viitorul său este în trecut Ea nu are viitor Nu apare și nu se dezvoltă împreună cu copilul, ci moare și îngheață, reprezentând mai degrabă o natură involutivă decât un proces evolutiv Dacă în acest fel dezvoltarea vorbirii egocentrice decurge de-a lungul unei curbe care se estompează continuu, este firesc ca acest discurs în orice stadiu dat al dezvoltării copilului să decurgă din socializarea insuficientă a vorbirii copiilor, care este inițial individuală, și este o expresie directă a gradul acestei insuficienţe şi incompletitudine a socializării Conform teoriei opuse, vorbirea egocentrică Gândire și vorbire copilul este unul dintre acele fenomene de trecere de la funcțiile interpsihice la cele intrapsihice, adică de la formele de activitate socială, colectivă a copilului până la funcţiile sale individuale Această tranziție este o lege generală, așa cum am arătat într-una dintre lucrările noastre anterioare ( , p și urm ), pentru dezvoltarea tuturor funcțiilor mentale superioare, care apar inițial ca forme de activitate în cooperare și abia apoi sunt transferate de către copil în sfera formelor sale psihologice de activitate Vorbirea pentru sine apare prin diferențierea funcției inițial socială a vorbirii pentru alții Nu socializarea treptată introdusă în copil din exterior, ci individualizarea treptată care decurge pe baza socialității interne a copilului, este calea principală a dezvoltării copilului În funcție de aceasta, se schimbă și părerile noastre cu privire la problema structurii, funcției și destinului vorbirii egocentrice Structura sa, ni se pare, se dezvoltă în paralel cu izolarea funcțiilor sale și în concordanță cu funcțiile sale Cu alte cuvinte, dobândind un nou scop, vorbirea se restructura în mod natural în conformitate cu noile funcții Vom discuta mai jos aceste caracteristici structurale în detaliu Să spunem doar că aceste trăsături nu se sting și nu se netezesc, nu dispar și nu involuează, ci se intensifică și cresc, evoluează și se dezvoltă odată cu vârsta copilului, astfel încât dezvoltarea lor, ca orice vorbire egocentrică, prin drumul, nu merge pe o decolorare, ci pe o curbă ascendentă Funcția vorbirii egocentrice ne apare în lumina experimentelor noastre cu privire la funcția conexă a vorbirii interioare: este mai puțin un acompaniament, este o melodie independentă, o funcție independentă care servește scopurilor orientării mentale, conștientizării, depășirii dificultăți și obstacole, considerație și gândire, este vorbirea pentru sine, servind celui mai intim mod de a gândi un copil Și în sfârșit, soarta genetică a vorbirii egocentrice ni se pare cel mai puțin ca cea pe care o pictează Piaget Vorbirea egocentrică se dezvoltă nu de-a lungul unei estompări, ci de-a lungul unei curbe ascendente Dezvoltarea sa nu este involuție, ci adevărată evoluție Mai puțin de toate seamănă cu acele procese involuționale binecunoscute în biologie și pediatrie care se manifestă prin moarte, cum ar fi procesele de cicatrizare a plăgii ombilicale și căderea cordonului ombilical sau obliterarea ductului Botalla și a venei ombilicale în timpul neonatalului perioadă Mult mai mult, seamănă cu toate procesele de dezvoltare a copilului, îndreptate înainte și reprezentând prin natura lor procese constructive, creative, de dezvoltare pline de semnificație pozitivă Din punctul de vedere al ipotezei noastre, vorbirea egocentrică este vorbire internă în funcția sa psihologică și L S Vygotski extern în structură Destinul său este să se dezvolte în vorbire interioară Această ipoteză are o serie de avantaje în ochii noștri în comparație cu cea a lui Piaget Ne permite să explicăm în mod adecvat și mai bine din partea teoretică structura, funcția și soarta vorbirii egocentrice Este mai bine în acord cu faptele constatate de noi în experimentul unei creșteri a coeficientului vorbirii egocentrice cu dificultăți în activități care necesită conștientizare și reflecție - fapte inexplicabile din punctul de vedere al lui Piaget Dar cel mai important și decisiv avantaj al său este că oferă o explicație satisfăcătoare pentru starea de lucruri paradoxală și altfel inexplicabilă descrisă de Piaget însuși Într-adevăr, conform teoriei lui Piaget, vorbirea egocentrică se stinge odată cu vârsta, scăzând în număr pe măsură ce copilul se dezvoltă Și am avea dreptul să ne așteptăm ca și caracteristicile sale structurale să scadă, și nu să crească, odată cu ofilirea ei, pentru că este greu de imaginat că această ofilire acoperă doar partea cantitativă a procesului și nu are în niciun fel afectează structura sa internă La trecerea de la la ani, i e de la cel mai înalt până la cel mai de jos punct al dezvoltării vorbirii egocentrice, egocentrismul gândirii copilului scade într-un grad enorm Dacă trăsăturile structurale ale discursului egocentric sunt înrădăcinate tocmai în egocentrism, este firesc să ne așteptăm ca aceste trăsături structurale, care își găsesc o expresie sumară în incomprehensibilitatea acestui discurs pentru ceilalți, să fie la fel de întunecate, dispărând treptat, ca și manifestările de acest discurs ei înșiși Pe scurt, era de așteptat ca procesul de ofilire a vorbirii egocentrice să-și găsească expresia și în ofilirea trăsăturilor sale structurale interne, i e că acest discurs, chiar și în structura sa internă, se va apropia din ce în ce mai mult de vorbirea socializată și, în consecință, va deveni din ce în ce mai ușor de înțeles Ce spun faptele despre asta? Al cui discurs este mai de neînțeles - un copil de trei ani sau un copil de șapte ani? Unul dintre cele mai importante și mai decisive rezultate factuale ale cercetării noastre este stabilirea faptului că trăsăturile structurale ale vorbirii egocentrice, exprimându-și abaterile de la vorbirea socială și făcându-l de neînțeles pentru ceilalți, nu scad, ci cresc odată cu vârsta, că sunt minime în ani și maxime la ani, că, deci, nu mor, ci evoluează, că dezvăluie modele inverse de dezvoltare în raport cu coeficientul vorbirii egocentrice În timp ce acesta din urmă scade continuu în cursul dezvoltării, dispărând și egalându-se Vezi mai sus cu și următoarele Gândire și vorbire zero în pragul vârstei școlare, aceste trăsături structurale se dezvoltă în sens invers, urcând de la zona aproape zero în ani la aproape sută la sută în ceea ce privește structura inițială a totalității diferențelor structurale Acest fapt nu este doar inexplicabil din punctul de vedere al lui Piaget, deoarece este complet de neînțeles modul în care procesele de ofilire a egocentrismului și a vorbirii egocentrice ale copiilor în sine și trăsăturile inerente ale acestuia pot crește atât de rapid, dar ne permite în același timp să luminează singurul fapt pe care Piaget construiește, ca pe o piatră de temelie, întreaga teorie a vorbirii egocentrice, i e faptul că coeficientul de vorbire egocentrică scade pe măsură ce copilul crește Ce înseamnă în esență faptul că scăderea coeficientului de vorbire egocentrică? Caracteristicile structurale ale vorbirii interioare și diferențierea ei funcțională cu vorbirea externă cresc odată cu vârsta Ce este în scădere? Căderea vorbirii egocentrice nu spune nimic mai mult decât că ea scade exclusiv și o singură trăsătură a acestui discurs este vocalizarea, sunetul său Putem concluziona de aici că moartea vocalizării și a sunetului este echivalentă cu moartea oricărei vorbiri egocentrice în ansamblu? Acest lucru ni se pare inacceptabil, pentru că în acest caz faptul dezvoltării caracteristicilor sale structurale și funcționale devine complet inexplicabil Dimpotrivă, în lumina acestui factor, chiar scăderea coeficientului de vorbire egocentrică devine complet semnificativă și de înțeles Contradicția dintre scăderea rapidă a unui simptom al vorbirii egocentrice (vocalizarea) și creșterea la fel de rapidă a altor simptome (diferențierea structurală și funcțională) se dovedește a fi doar o contradicție aparentă, vizibilă, iluzorie Vom argumenta pe baza unui fapt incontestabil, stabilit experimental Caracteristicile structurale și funcționale ale vorbirii egocentrice cresc odată cu dezvoltarea copilului La vârsta de ani, diferența dintre acest discurs și vorbirea comunicativă a copilului este aproape nulă La vârsta de ani avem un discurs care în aproape toate trăsăturile sale funcționale și structurale diferă de discursul social al unui copil de trei ani Acest fapt exprimă diferențierea progresivă a celor două funcții de vorbire cu vârsta și separarea vorbirii pentru sine și a vorbirii pentru ceilalți de o funcție de vorbire comună, nediferențiată, care la o vârstă fragedă îndeplinește ambele funcții aproape exact în același mod Acest lucru este, fără îndoială Acesta este un fapt și, după cum știți, este dificil să discutați cu faptele Dar dacă este așa, totul devine clar de la sine Dacă trăsăturile structurale şi funcţionale ale eului L S Vygotski vorbire centrată, adică structura sa internă și modul de activitate se dezvoltă din ce în ce mai mult și o separă de vorbirea externă, apoi complet în măsura în care aceste trăsături specifice ale vorbirii egocentrice cresc, partea sa externă, sonoră ar trebui să se stingă, vocalizarea sa ar trebui să se estompeze și să ajungă la nimic , manifestările sale externe ar trebui să scadă la zero, ceea ce se reflectă în scăderea coeficientului de vorbire egocentrică în perioada de la la ani Întrucât funcția vorbirii egocentrice, acest discurs pentru sine, este izolată, vocalizarea lui devine inutilă din punct de vedere funcțional și lipsită de sens în aceeași măsură (știm fraza dorită înainte de a o rosti) și în măsura în care trăsăturile structurale ale vorbirii egocentrice cresc , vocalizarea sa este complet în aceea că, totuși, devine imposibilă Vorbirea, care este complet diferită în structura sa, nu își poate găsi propria expresie în structura vorbirii externe, care este complet străină în natură; forma de vorbire, care este absolut specială în structura sa și care ia naștere în această perioadă, trebuie să aibă și o formă specială de exprimare proprie, întrucât latura sa fazică încetează să coincidă cu latura fazică a vorbirii exterioare Creșterea trăsăturilor funcționale ale vorbirii egocentrice, izolarea sa ca funcție independentă de vorbire, plierea treptată și formarea naturii sale interioare originale duc inevitabil la faptul că acest discurs devine mai sărac în manifestările externe, se îndepărtează din ce în ce mai mult de vorbirea externă , își pierde din ce în ce mai mult vocalizarea Iar la un anumit moment al dezvoltării, când această izolare a vorbirii egocentrice atinge o anumită limită necesară, când vorbirea pentru sine este în cele din urmă separată de vorbirea pentru alții, trebuie neapărat să înceteze să fie vorbire sănătoasă și, în consecință, trebuie să creeze iluzia ei dispariția și ofilirea completă Dar aceasta este doar o iluzie Considerarea scăderii coeficientului de vorbire egocentrică la zero ca un simptom al morții vorbirii egocentrice este exact aceeași cu a considera moartea numărării momentului în care copilul încetează să-și folosească degetele atunci când numără și trece de la numărarea cu voce tare la numărarea în cap În esență, în spatele acestui simptom de ofilire, un simptom negativ, involutiv, se află un conținut complet pozitiv Scăderea coeficientului de vorbire egocentrică, scăderea vocalizării sale, care, așa cum tocmai am arătat, sunt strâns legate de creșterea internă și izolarea acestui nou tip de vorbire copilărească, sunt doar simptome aparent negative, involutive De fapt, ele sunt simptome evolutive ale progresului înainte În spatele lor se află nu o moarte, ci nașterea unei noi forme de vorbire Gândire și vorbire Scăderea manifestărilor exterioare ale vorbirii egocentrice ar trebui privită ca o manifestare a unei abstracție în curs de dezvoltare din partea sonoră a vorbirii, care este una dintre principalele trăsături constitutive ale vorbirii interioare, ca o diferențiere progresivă a vorbirii egocentrice de vorbirea comunicativă, ca un semn al capacității în dezvoltare a copilului de a gândi cuvinte, de a le reprezenta, în loc de a pronunța, de a opera cu imaginea cuvântului - în locul cuvântului însuși Acesta este sensul pozitiv al simptomului căderii coeficientului de vorbire egocentrică La urma urmei, această cădere are o semnificație foarte clară: se desfășoară într-o anumită direcție și în aceeași direcție în care are loc dezvoltarea trăsăturilor funcționale și structurale ale vorbirii egocentrice, și anume în direcția vorbirii interioare Diferența fundamentală dintre vorbirea internă și vorbirea externă este absența vocalizării Vorbirea interioară este o vorbire mută, tăcută Aceasta este diferența sa principală Dar tocmai în această direcție, în sensul unei creșteri treptate a acestei diferențe, are loc evoluția vorbirii egocentrice Vocalizarea ei scade la zero, ea devine vorbire tăcută Dar este necesar și trebuie să fie așa dacă reprezintă din punct de vedere genetic stadii timpurii în dezvoltarea vorbirii interioare Faptul că această trăsătură se dezvoltă treptat, că vorbirea egocentrică se separă funcțional și structural mai devreme decât în ceea ce privește vocalizarea, indică doar ceea ce am luat ca bază a ipotezei noastre despre dezvoltarea vorbirii interioare, și anume că vorbirea interioară se dezvoltă prin slăbirea exterioară a laturii sale sonore, trecerea de la vorbire la șoaptă și de la șoaptă la vorbirea mută, dar prin izolarea funcțională și structurală de vorbirea exterioară, trecerea de la ea la egocentric și de la egocentric la vorbirea interioară Astfel, contradicția dintre ofilirea manifestărilor exterioare ale vorbirii egocentrice și creșterea trăsăturilor sale interne se dovedește a fi o contradicție vizibilă De fapt, în spatele scăderii coeficientului de vorbire egocentrică se află dezvoltarea pozitivă a uneia dintre trăsăturile centrale ale vorbirii interioare - abstracția din partea sonoră a vorbirii și diferențierea finală a vorbirii interioare și exterioare Astfel, toate cele trei grupe principale de semne - funcționale, structurale și genetice - toate faptele cunoscute nouă din domeniul dezvoltării vorbirii egocentrice (inclusiv faptele lui Piaget) sunt de acord asupra aceluiași lucru: vorbirea egocentrică se dezvoltă în direcția vorbirii interioare , iar întregul curs al dezvoltării sale nu poate fi înțeles altfel decât ca cursul unei creșteri progresive treptate a tuturor proprietăților distinctive de bază ale vorbirii interioare L S Vygotski În aceasta vedem o confirmare de nerefuzat a ipotezei pe care o dezvoltăm despre originea și natura vorbirii egocentrice și o dovadă la fel de incontestabilă în favoarea faptului că studiul vorbirii egocentrice este principala metodă de înțelegere a naturii vorbirii interioare Dar pentru ca presupunerea noastră ipotetică să se transforme în certitudine teoretică, trebuie găsite oportunități pentru un experiment critic care ar putea decide cu certitudine care dintre cele două înțelegeri opuse ale procesului de dezvoltare a vorbirii egocentrice este cea care corespunde realității Luați în considerare datele acestui experiment critic Să ne amintim situația teoretică pe care a fost proiectat să o rezolve experimentul nostru Potrivit lui Piaget, vorbirea egocentrică apare din socializarea insuficientă a vorbirii inițial individuale După părerea noastră, ea decurge din insuficienta individualizare a vorbirii inițial sociale, din insuficienta izolare și diferențiere a acestuia, din ne-evaluarea sa În primul caz, vorbirea egocentrică este un punct pe o curbă descendentă, a cărei culminare se află în urmă Discursul egocentric se stinge Despre aceasta este dezvoltarea sa Are doar un trecut În al doilea caz, vorbirea egocentrică este un punct pe o curbă ascendentă, al cărui punct culminant se află înainte Se dezvoltă în vorbire interioară Ea are un viitor În primul caz, vorbirea este pentru sine, adică vorbirea interioară este adusă din exterior odată cu socializarea, la fel cum apa albă înlocuiește apa roșie după principiul pe care l-am menționat deja În al doilea caz, vorbirea pentru sine provine din egocentric, adică se dezvoltă din interior Pentru a decide în final care dintre aceste două opinii este corectă, este necesar să se afle experimental în ce direcție două tipuri de modificări ale situației vor afecta vorbirea egocentrică a copilului - în direcția slăbirii momentelor sociale ale situației care contribuie la apariția vorbirii sociale și în direcția întăririi acestora Toate dovezile pe care le-am dat până acum în favoarea înțelegerii noastre a vorbirii egocentrice și împotriva lui Piaget, oricât de mare ar avea semnificația în ochii noștri, au totuși un sens indirect și depind de o interpretare generală Același experiment ar putea da un răspuns direct la întrebarea noastră Prin urmare, îl considerăm un experimentum cruciș Într-adevăr, dacă vorbirea egocentrică a copilului provine din egocentrismul gândirii sale și din insuficienta sa socializare, atunci orice slăbire a momentelor sociale într-o situație, orice izolare a copilului și eliberarea lui de legăturile cu echipa, orice ajutor pentru izolarea sa psihologică și dimineaţă Gândire și vorbire contactul psihologic cu alți oameni, orice eliberare a acestuia de nevoia de a se adapta la gândurile altora și, în consecință, de a folosi vorbirea socializată, ar trebui să conducă în mod necesar la o creștere bruscă a coeficientului vorbirii egocentrizate în detrimentul vorbirii socializate, deoarece toate acestea ar trebui să creeze condițiile cele mai favorabile pentru dezvăluirea liberă și completă a lipsei de socializare a gândirii și vorbirii copilului Dacă, pe de altă parte, vorbirea egocentrică provine din diferențierea insuficientă a vorbirii pentru sine de vorbirea pentru alții, din individualizarea insuficientă a vorbirii inițial sociale, din nesepararea și neizolarea vorbirii pentru sine de vorbirea pentru alții, atunci toate aceste schimbări ale situației ar trebui să se reflecte într-o scădere bruscă a discursului egocentric Aceasta a fost întrebarea cu care s-a confruntat experimentul nostru Ca puncte de plecare pentru construirea ei, am ales momente notate de însuși Piaget în vorbirea egocentrică și, deci, fără îndoială în sensul apartenenței lor efective la cercul de fenomene pe care îl studiem Deși Piaget nu acordă nicio semnificație teoretică acestor momente, descriindu-le mai degrabă ca semne exterioare ale vorbirii egocentrice, totuși, trei trăsături ale acestui discurs nu pot decât să ne frapeze de la bun început: ) că este un monolog colectiv, adică de exemplu se manifestă numai în echipa de copii în prezența altor copii angajați în aceeași activitate, și nu atunci când copilul este lăsat cu el însuși; ) faptul că acest monolog colectiv este însoțit, după cum notează însuși Piaget, de iluzia înțelegerii; faptul că copilul crede și crede că afirmațiile lui egocentrice adresate nimănui sunt înțelese de alții; ) în sfârşit, faptul că acest discurs în sine are caracterul de vorbire exterioară, asemănătoare în întregime cu vorbirea socializată, şi nu se pronunţă în şoaptă, neclar, către sine Toate aceste trei caracteristici esențiale nu pot fi întâmplătoare Discursul egocentric este subiectiv, din punctul de vedere al copilului însuși, neseparat încă de vorbirea socială (iluzia înțelegerii), obiectiv din punct de vedere al situației (monologul colectiv) și al formei (vocalizarea), neseparat și nu izolat de vorbirea socială Numai aceasta înclină gândirea noastră nu în direcția doctrinei socializării insuficiente ca sursă de vorbire egocentrică Aceste trăsături vorbesc, mai degrabă, în favoarea unei socializări prea mari și a unei izolări insuficiente a vorbirii pentru sine de vorbirea pentru alții La urma urmei, ei spun că vorbirea egocentrică, vorbirea pentru sine, are loc în condiții obiective și subiective care sunt caracteristice vorbirii sociale pentru ceilalți Faptul că aprecierea noastră asupra acestor trei puncte nu este rezultatul unei opinii cu prejudecăți este evident din faptul că o astfel de evaluare, fără nicio experimentare, doar pe baza interpretării L S Vygotski Datele proprii ale lui Piaget, vin Grünbaum, la care nu putem decât să ne referim în acest caz Spune că sunt cazuri în care observația superficială face să se creadă că copilul este complet cufundat în sine Această impresie falsă provine din faptul că așteptăm de la un copil de trei ani o atitudine logică față de mediu Întrucât acest tip de relație cu realitatea nu este caracteristic copilului, presupunem cu ușurință că el trăiește cufundat în propriile gânduri și fantezii și că se caracterizează printr-o atitudine egocentrică Copiii de - ani în timpul jocului în comun sunt adesea ocupați fiecare doar cu ei înșiși, adesea vorbesc doar singuri Dacă de la distanță, acest lucru dă impresia unei conversații, atunci la o examinare mai atentă se dovedește a fi un monolog colectiv, ai cărui participanți nu se ascultă și nu răspund unul altuia Dar până la urmă, chiar și acest exemplu aparent cel mai clar al atitudinii egocentrice a unui copil este de fapt dovada coerenței sociale a psihicului copilului Cu un monolog colectiv nu există o izolare intenționată de colectiv sau autism în sensul psihiatriei moderne, ci ceea ce, în structura sa mentală, este direct opusă acestuia Piaget, care subliniază puternic egocentrismul copilului și îl face piatra de temelie a întregii sale explicații asupra caracteristicilor mentale ale copilului, trebuie totuși să recunoască că într-un monolog colectiv, copiii cred că vorbesc între ei și că ceilalți îi ascultă Este adevărat că se comportă de parcă nu ar fi atenți la ceilalți Dar numai pentru că ei cred că fiecare dintre gândurile lor, care nu se exprimă deloc sau nu este suficient exprimat, este încă o proprietate comună Aceasta, în ochii lui Grünbaum, este o dovadă a insuficientei izolări a psihicului individual al copilului de întregul social Dar, repetăm din nou, soluția finală a întrebării nu aparține unei interpretări sau aceleia, ci experimentului critic În acest experiment, am încercat să dinamizăm acele trei trăsături ale vorbirii egocentrice despre care am vorbit mai sus (vocalizare, monolog colectiv, iluzia înțelegerii), în sensul întăririi și slăbirii lor, pentru a obține un răspuns la întrebarea care interesează ne despre natura și originea vorbirii egocentrice În prima serie de experimente, am încercat să distrugem iluzia care apare în discursul egocentric al unui copil de a fi înțeles de alți copii Pentru aceasta, am plasat copilul, al cărui coeficient de vorbire egocentrică îl măsurasem anterior într-o situație complet asemănătoare experimentelor lui Piaget, într-o altă situație; fie și-a organizat activitățile într-un grup de copii necuvântători, surdo-muți, fie l-a plasat într-un grup de copii care vorbeau o limbă străină pentru el Gândire și vorbire limba În toate celelalte privințe, situația a rămas neschimbată atât în structura sa, cât și în toate detaliile Singura variabilă din experimentul nostru a fost iluzia înțelegerii, care a apărut în mod natural în prima situație și a fost exclusă în prealabil în a doua situație Cum s-a comportat vorbirea egocentrică atunci când iluzia înțelegerii a fost exclusă? Experimentele au arătat că coeficientul său într-un experiment critic fără iluzia înțelegerii a scăzut rapid, în majoritatea cazurilor ajungând la zero și în toate celelalte cazuri scăzând în medie de ori Aceste experimente nu lasă nicio îndoială că iluzia înțelegerii nu este întâmplătoare, că nu este un apendice secundar și nesemnificativ, un epifenomen în relație cu vorbirea egocentrică, ci este legată funcțional inextricabil de aceasta Din punctul de vedere al teoriei lui Piaget, rezultatele pe care le-am găsit nu pot decât să pară paradoxale Cu cât contactul psihologic dintre copil și copiii din jurul lui este mai puțin pronunțat, cu atât este mai slăbită legătura lui cu colectivul, cu atât situația solicită mai puțin vorbirea socializată și adaptarea gândurilor cuiva la gândurile celorlalți, cu atât mai liber egocentrismul în gândire ar fi trebuit să se dezvăluie și, în consecință, în vorbirea copilului Ar trebui să ajungem la această concluzie dacă vorbirea egocentrică a copilului ar rezulta de fapt dintr-o socializare insuficientă a gândirii și vorbirii sale În acest caz, dezactivarea iluziei de înțelegere nu ar fi trebuit să scadă, așa cum se întâmplă de fapt, ci ar fi trebuit să crească coeficientul vorbirii egocentrice Dar din punctul de vedere al ipotezei pe care o apărăm, aceste date experimentale, ni se pare, nu pot fi privite altfel decât ca o dovadă directă a faptului că insuficiența individualizării vorbirii pentru sine, neizolarea ei de vorbire pentru ceilalți, sunt adevărata sursă a vorbirii egocentrice, care nu poate fi independentă și în afara vorbirii sociale trăiește și funcționează Este suficient să excludem iluzia înțelegerii, acest moment psihologic cel mai important al oricărui discurs social, pe măsură ce vorbirea egocentrică îngheață În a doua serie de experimente, am introdus monologul colectiv al copilului ca o variabilă în trecerea de la experiența de bază la cea critică Din nou, coeficientul de vorbire egocentrică a fost măsurat inițial în situația principală în care acest fenomen s-a manifestat sub forma unui monolog colectiv Apoi, activitatea copilului a fost transferată într-o altă situație, în care posibilitatea unui monolog colectiv a fost exclusă fie prin faptul că copilul a fost plasat într-un mediu de copii necunoscut pentru el, cu care nu a intrat în conversație nici înainte, nici după, fie in timpul experimentului, fie prin faptul ca copilul a fost asezat izolat de copii, la o alta masa in coltul camerei, sau prin faptul ca a lucrat singur, in afara echipei, sau, in final, prin faptul ca acea L S Vygotski astfel de muncă solitară în afara echipei, experimentatorul a ieșit în mijlocul experimentului, lăsând copilul complet singur, dar păstrând posibilitatea de a-l vedea și auzi Rezultatele generale ale acestor experimente sunt în perfect acord cu cele la care ne-a condus prima serie de experimente Distrugerea unui monolog colectiv într-o situație care altfel rămâne neschimbată duce, de regulă, la o scădere bruscă a coeficientului de vorbire egocentrică, deși această scădere în acest caz a fost constatată în forme ceva mai puțin proeminente decât în primul caz Rareori raportul scade la zero Raportul mediu al coeficientului în prima și a doua situație a fost de : Diverse metode de excludere a monologului colectiv din situație au scos la iveală o gradare clară în reducerea vorbirii egocentrice Dar totuși, tendința principală spre o scădere a coeficientului său a fost clar dezvăluită în această serie Am putea deci să repetăm cu această ocazie argumentele pe care tocmai le-am dezvoltat cu privire la prima serie Evident, monologul colectiv nu este un efect accidental și secundar, nu este un epifenomen în raport cu vorbirea egocentrică, ci este legat funcțional inextricabil de aceasta Din punctul de vedere al ipotezei pe care o contestăm, acesta este din nou un paradox Excluderea colectivului ar fi trebuit să ofere amploare și libertate de a dezvălui vorbirea egocentrică și să conducă la o creștere rapidă a coeficientului său, dacă acest discurs în sine provine într-adevăr din socializarea insuficientă a gândirii și vorbirii copiilor Dar aceste date nu sunt doar paradoxale, ci reprezintă din nou o concluzie logic necesară din ipoteza pe care o apărăm: dacă vorbirea egocentrică se bazează pe o diferențiere insuficientă, pe o disecție insuficientă a vorbirii pentru sine și a vorbirii pentru alții, trebuie presupus dinainte că excluderea unui monolog colectiv trebuie neapărat să ducă la o scădere a coeficientului vorbirii egocentriste a copilului Faptele susțin pe deplin această presupunere În cele din urmă, în a treia serie a experimentelor noastre, am ales vocalizarea vorbirii egocentrice ca o variabilă în tranziția de la experiența de bază la cea critică După măsurarea coeficientului de vorbire egocentrică în situația principală, copilul a fost transferat într-o altă situație în care posibilitatea de vocalizare a fost împiedicată sau exclusă Copilul s-a așezat la distanță de ceilalți copii, așezat și el la intervale mari într-o sală mare, sau în afara zidurilor laboratorului în care se desfășura experimentul, cânta o orchestră sau s-a făcut un asemenea zgomot care s-a înecat complet scoate nu numai vocea altcuiva, ci și propria lui voce; și în cele din urmă, copilului i s-a interzis prin instrucțiuni speciale să vorbească cu voce tare și i s-a cerut să conducă conversația doar într-o șoaptă liniștită și fără sunet În Gândire și vorbire În toate aceste experimente critice, am observat din nou cu o regularitate izbitoare același lucru ca în primele două cazuri: o scădere rapidă în jos a curbei coeficientului de vorbire egocentric Adevărat, în aceste experimente, scăderea coeficientului a fost exprimată ceva mai complicat decât în al doilea (raportul dintre coeficientul din experimentele principale și critice a fost exprimat ca ( ): ); gradaţia în diverse moduri de excludere sau împiedicare a vocalizării a fost chiar mai pronunţată decât în seria a doua Dar, din nou, tiparul principal, care se exprimă într-o scădere a coeficientului vorbirii egocentrice cu excluderea vocalizării, apare în aceste experimente cu o certitudine absolut evidentă Și din nou, nu putem considera aceste date altfel decât ca un paradox din punctul de vedere al ipotezei egocentrismului ca esență a vorbirii pentru sine la un copil de această vârstă și, altfel, ca o confirmare directă a ipotezei vorbirii interioare ca esența vorbirii pentru sine la copiii care nu au stăpânit încă vorbirea interioară în sensul propriu al cuvântului În toate cele trei serii, am urmărit același scop: am luat ca bază de studiu acele trei fenomene care apar în orice vorbire aproape egocentrică a copilului: iluzia înțelegerii, monologul colectiv și vocalizarea Toate aceste trei fenomene sunt comune vorbirii egocentrice și vorbirii sociale Am comparat experimental situații cu prezența și absența acestor fenomene și am văzut că excluderea acestor momente, care apropie vorbirea pentru sine de vorbirea pentru alții, duce inevitabil la estomparea vorbirii egocentrice De aici avem dreptul de a concluziona că vorbirea egocentrică a copilului este o formă specială de vorbire care a apărut deja în sens funcțional și structural, care însă, în manifestarea ei, nu s-a desprins încă complet de vorbirea socială, în adâncimi ale cărora s-a dezvoltat și s-a maturizat tot timpul Pentru a clarifica semnificația ipotezei pe care o dezvoltăm, să trecem la un exemplu imaginar: stau la birou și vorbesc cu o persoană în spatele meu, pe care în mod firesc nu o văd în această poziție; neobservat de mine, interlocutorul meu iese din camera; Continui să vorbesc, ghidat de iluzia că sunt ascultat și înțeles Vorbirea mea în acest caz va semăna, din exterior, cu vorbirea egocentrică, vorbirea singur cu mine însumi, vorbirea pentru mine însumi Dar din punct de vedere psihologic, prin natura sa, este, desigur, un discurs social Să comparăm cu acest exemplu vorbirea egocentrică a unui copil Din punctul de vedere al lui Piaget, situația de aici va fi inversă, dacă o comparăm cu exemplul nostru: psihologic, subiectiv, din punctul de vedere al copilului însuși, vorbirea lui este vorbire egocentrică pentru el însuși, vorbire singur cu el însuși, și numai în manifestare exterioară este vorbirea socială Caracterul său social este la fel de iluzie ca și egocentric L S Vygotski indicați natura discursului meu într-un exemplu imaginar Din punctul de vedere al ipotezei pe care o dezvoltăm, situația de aici se va dovedi a fi mult mai complicată: din punct de vedere psihologic, vorbirea copilului este vorbire funcțional și structural egocentrică, i e o formă specială și independentă de vorbire, dar nu complet, deoarece este subiectivă în raport cu natura sa psihologică, nu este încă recunoscută ca vorbire interioară și nu se distinge de către copil de vorbirea pentru alții; de asemenea, în mod obiectiv, acest discurs este o funcție diferențiată de vorbirea socială, dar iarăși nu complet, întrucât poate funcționa doar într-o situație care face posibilă vorbirea socială Astfel, din punct de vedere subiectiv și obiectiv, acest discurs este o formă mixtă, de tranziție de la vorbirea pentru alții la vorbirea pentru sine și - și acesta este modelul principal de dezvoltare a vorbirii interioare - vorbirea pentru sine, vorbirea interioară, devine mai mult interne în funcție și prin structură, adică prin natura sa psihologică decât prin formele exterioare ale manifestării sale Ajungem, astfel, la confirmarea propoziției înaintate de noi, care spune că studiul vorbirii egocentrice și a tendințelor dinamice manifestate în ea spre creșterea unora și slăbirea altora a trăsăturilor sale, caracterizând natura sa funcțională și structurală , este cheia studierii naturii psihologice a vorbirii interioare Putem trece acum la o prezentare a principalelor rezultate ale investigațiilor noastre și la o caracterizare concisă a celei de-a treia dintre planurile pe care le-am conturat pentru trecerea de la gând la cuvânt — planul vorbirii interioare Studiul naturii psihologice a vorbirii interioare cu ajutorul metodei pe care am încercat să o fundamentam experimental ne-a condus la convingerea că vorbirea interioară trebuie considerată nu ca vorbire minus sunet, ci ca o funcție de vorbire cu totul specială și particulară în structura şi modul ei de funcţionare tocmai pentru că este organizată cu totul diferit de vorbirea exterioară, este cu aceasta din urmă într-o unitate dinamică inseparabilă a trecerilor dintr-un plan în altul Prima și cea mai importantă caracteristică a vorbirii interioare este sintaxa sa foarte specială În studierea sintaxei vorbirii interioare în vorbirea egocentrică a unui copil, am observat o trăsătură esențială care dezvăluie o tendință dinamică indubitabilă de creștere pe măsură ce se dezvoltă vorbirea egocentrică Această caracteristică constă în fragmentarea aparentă, fragmentarea, prescurtarea vorbirii interne în comparație cu cea externă De fapt, această observație nu este nouă Toți cei care au studiat cu atenție vorbirea interioară, chiar și cu comportamentul Gândire și vorbire Din punct de vedere logic, ca și Watson, ei s-au oprit asupra acestei trăsături ca trăsătură centrală, caracteristică inerentă vorbirii interioare Doar autorii care reduc vorbirea internă la reproducerea vorbirii externe în imagini de memorie au considerat vorbirea internă ca o imagine în oglindă a vorbirii externe Dar nimeni, din câte știm, nu a mers mai departe decât un studiu descriptiv și constatator al acestei trăsături Mai mult decât atât, nici măcar o analiză descriptivă a acestui fenomen de bază al vorbirii interioare nu a fost întreprinsă de nimeni, astfel încât o serie întreagă de fenomene care sunt supuse disecției interne s-au dovedit a fi amestecate într-un singur morman, într-o singură încâlceală din cauza faptului că în manifestarea exterioară toate aceste diverse fenomene îşi găsesc expresia în fragmentarea şi fragmentarea vorbirii interioare Am încercat, urmând calea genetică, în primul rând, să disecăm încâlceala fenomenelor individuale care caracterizează natura vorbirii interioare și, în al doilea rând, să găsim cauzele și explicațiile acesteia Pe baza fenomenelor de scurtcircuitare observate în dobândirea deprinderilor, Watson consideră că același lucru se întâmplă, fără îndoială, cu vorbirea sau gândirea tăcută Chiar dacă am putea desfășura toate procesele latente și le-am înregistra pe o placă sensibilă sau pe un cilindru de fonograf, ar exista totuși atât de multe abrevieri, scurtcircuite și economie în ele încât ar fi de nerecunoscut dacă nu se urmărește formarea lor de la punctul de plecare unde sunt perfecți și cu caracter social, până la stadiul final, unde vor servi ajustări individuale, dar nu sociale Vorbirea interioară, așadar, chiar dacă am putea-o înregistra pe un fonograf, ar fi prescurtată, fragmentară, incoerentă, de nerecunoscut și de neînțeles în comparație cu vorbirea exterioară Un fenomen complet analog se observă în vorbirea egocentrică a copilului, singura diferență fiind că acesta crește în fața ochilor noștri, trecând de la vârstă la vârstă, și astfel, pe măsură ce vorbirea egocentrică se apropie de vorbirea interioară, atinge maximul în pragul vârstei școlare Studiul dinamicii creșterii sale nu lasă nicio îndoială că, dacă continuăm această curbă mai departe, ar trebui să ne conducă la o deplină incomprehensibilitate, fragmentare și abreviere a vorbirii interioare Dar întregul beneficiu al studierii vorbirii egocentrice constă în faptul că putem urmări pas cu pas modul în care aceste trăsături ale vorbirii interioare apar de la prima până la ultima etapă Vorbirea egocentrică se dovedește, după cum a observat Piaget, de asemenea de neînțeles dacă nu se cunoaște situația în care apare, fragmentară și prescurtată în comparație cu vorbirea exterioară Urmărirea treptată a creșterii acestor trăsături ale vorbirii egocentrice ne permite să o dezmembrăm și să o explicăm în termeni de L S Vygotski proprietăți ciudate Cercetările genetice arată direct și imediat cum și din ce ia naștere această notă prescurtată, asupra căreia ne vom opri ca și asupra primului și independent fenomen Sub forma unei legi generale, am putea spune că vorbirea egocentrică, pe măsură ce se dezvoltă, nu prezintă o tendință simplă de a scurta și omite cuvinte, nu o simplă trecere la un stil telegrafic, ci o tendință cu totul particulară de a scurta fraza și propoziţie în direcţia păstrării predicatului şi părţilor acestuia propoziţii prin omiterea subiectului şi a cuvintelor înrudite Această tendință de predicativitate a sintaxei vorbirii interioare s-a manifestat în toate experimentele noastre cu o strictă regularitate și o regularitate aproape fără excepție, astfel încât în limită, folosind metoda interpolării, trebuie să presupunem predicatitatea pură și absolută ca principală sintactică formă de vorbire interioară Pentru a înțelege această trăsătură, care este primară dintre toate, este necesar să o comparăm cu o imagine similară care apare în anumite situații în vorbirea externă Predicativitatea pură apare în vorbirea externă în două cazuri principale, după cum arată observațiile noastre: fie în situația unui răspuns, fie în situația în care subiectul judecății care se exprimă este cunoscut dinainte de interlocutori La întrebarea dacă vrei un pahar de ceai, nimeni nu va răspunde cu o frază detaliată: „Nu, nu vreau un pahar de ceai” Răspunsul va fi pur predictiv: „Nu” Va conține un singur predicat Evident, o astfel de propoziție predicativă este posibilă doar pentru că subiectul ei - ceea ce se spune în propoziție - este subînțeles de interlocutori În mod similar, cu întrebarea: „Fratele tău a citit această carte?” - răspunsul nu va fi niciodată: „Da, fratele meu a citit această carte”, ci răspunsul pur predictiv: „Da” sau „Am citit-o” O situație complet analogă se creează și în al doilea caz, într-o situație în care subiectul judecății care se exprimă este cunoscut în prealabil interlocutorilor Să ne imaginăm că mai multe persoane așteaptă la stația de tramvai tramvaiul „B” pentru a merge într-o anumită direcție Niciunul dintre acești oameni, observând tramvaiul care se apropie, nu va spune în formă extinsă: „Tramvaiul „B”, pe care așteptăm să mergem acolo, vine”, dar afirmația se va reduce întotdeauna la un singur predicat: „Se duce „ sau „B” Evident, în acest caz, o propoziție pur predicativă a apărut în vorbirea vie doar pentru că subiectul și cuvintele legate de acesta erau cunoscute direct din situația în care se aflau interlocutorii Adesea, astfel de judecăți predicative dau naștere la neînțelegeri comice și la tot felul de ciudatenii, datorită faptului că ascultătorul trimite predicatul exprimat la un alt subiect decât cel care a fost în Gândire și vorbire mintea vorbitorului, ci celuilalt cuprins în gândul lui În ambele cazuri, predicatitatea pură apare atunci când subiectul judecății care se exprimă este cuprins în gândurile interlocutorului Dacă gândurile lor coincid și ambele înseamnă același lucru, atunci înțelegerea se realizează pe deplin numai cu ajutorul predicatelor Dacă în gândurile lor acest predicat se referă la subiecte diferite, există o neînțelegere inevitabil Exemple izbitoare de astfel de abrevieri ale vorbirii externe și reducerea ei la predicate unice găsim în romanele lui Tolstoi, care a revenit de mai multe ori la psihologia înțelegerii „Nimeni nu a auzit ce a spus el (Nikolai Levin pe moarte - L V ), doar Kitty a înțeles A înțeles pentru că a continuat să urmărească cu mintea ceea ce avea nevoie Am putea spune că în gândurile ei, în urma gândului muribundului, se afla acel subiect, căruia îi aparținea cuvântul pe care nimeni nu l-a înțeles Dar poate cel mai remarcabil exemplu este explicarea lui Kitty și Levin prin intermediul literelor inițiale ale cuvintelor — De mult am vrut să te întreb un lucru "Te rog intreaba " „Iată”, a spus el și a scris literele inițiale: „K, V, M, O, E, N, M, B, , L, E, N, I, T” Aceste scrisori însemnau: „Când mi-ai răspuns: asta nu poate fi, a însemnat niciodată sau atunci?” Nu exista nicio șansă ca ea să înțeleagă această frază complexă — Înțeleg, spuse ea roșind — Care este cuvântul ăsta? spuse el, arătând spre „N” care înseamnă „niciodată” „Cuvântul înseamnă niciodată”, a spus ea, „dar nu este adevărat” A șters repede ceea ce scrisese, i-a întins creta și s-a ridicat Ea a scris: „T, I, N, M, I, O” El a radiat deodată: a înțeles Însemna: „Atunci nu am putut să răspund altfel” Ea a scris literele inițiale: „Ch, V, M, , I, P, Ch, B” Însemna: „Ca să poți uita și ierta ceea ce s-a întâmplat” A apucat creta cu degete încordate și tremurânde și, rupând-o, a scris literele inițiale ale următoarelor: „Nu am nimic de uitat și de iert Nu am încetat niciodată să te iubesc ” — Înțeleg, spuse ea în șoaptă S-a așezat și a scris o propoziție lungă Ea a înțeles totul și, fără să-l întrebe dacă este adevărat, a luat creta și a răspuns imediat Multă vreme el nu a putut înțelege ce scrisese ea și se uita adesea în ochii ei O eclipsă de fericire l-a cuprins Nu avea cum să înlocuiască cuvintele pe care ea le înțelegea; dar în ochii ei drăgălași, strălucind de fericire, el înțelegea tot ce trebuia să știe Și a scris trei scrisori Dar el încă nu terminase de scris, iar ea citea deja de mâna lui și l-a terminat ea însăși și a scris răspunsul: da În conversația lor s-a spus totul; se spunea că îl iubește și că îi va spune tatălui și mamei ei că va sosi mâine dimineață” („Anna Karenina”, partea , cap XIII) Acest exemplu are o semnificație psihologică cu totul excepțională deoarece, la fel ca întregul episod din declarația de dragoste a lui Levin și Kitty, Tolstoi l-a împrumutat din biografia sa L S Vygotski fii În acest fel și-a declarat el însuși dragostea către S A Behrs, viitoarei sale soții Acest exemplu, ca și precedentul, este strâns legat de fenomenul care ne interesează, care este central pentru orice vorbire interioară: problema abrevierilor sale Cu aceleași gânduri ale interlocutorilor, cu aceeași direcție a conștiinței lor, rolul iritațiilor de vorbire se reduce la minimum Dar, între timp, înțelegerea este inconfundabilă Tolstoi atrage atenția într-o altă lucrare asupra faptului că între oamenii care trăiesc în contact psihologic foarte mare, înțelegerea doar cu ajutorul vorbirii abreviate, dintr-o jumătate de cuvânt, este mai degrabă regula decât excepția „Levin era deja obișnuit acum să-și exprime cu îndrăzneală gândul, fără să-și dea osteneala să-l îmbrace în cuvinte precise: știa că soția lui, în astfel de momente de dragoste ca acum, va înțelege ce voia să spună, dintr-o aluzie, și ea l-a înțeles ” Studiul acestui tip de abrevieri în vorbirea dialogică îl duce pe Yakubinsky la concluzia că înțelegerea prin presupunere și, în consecință, rostirea cu aluzie, cu condiția ca interlocutorii să știe care este problema, o anumită comunalitate a maselor aperceptive între interlocutori joacă un rol enorm în schimbul de vorbire Înțelegerea vorbirii necesită a ști ce este Polivanov spune despre asta: „În esență, tot ceea ce spunem are nevoie de un ascultător care să înțeleagă ce se întâmplă” Dacă tot ceea ce dorim să spunem ar consta în semnificațiile formale ale cuvintelor pe care le folosim, ar trebui să folosim mai multe cuvinte pentru a exprima fiecare gând individual decât se face de fapt Vorbim doar în indicii necesare Yakubinsky are perfectă dreptate că, în cazurile acestor abrevieri, conversația este despre originalitatea structurii sintactice a vorbirii, despre simplitatea ei obiectivă în comparație cu vorbirea mai discursivă Simplificarea sintaxei, minimul de disecție sintactică, exprimarea gândurilor într-o formă condensată, un număr semnificativ mai mic de cuvinte - toate acestea sunt trăsături care caracterizează tendința de predicare, așa cum se manifestă în vorbirea externă în anumite situații Complet opusul acestui gen de înțelegere cu sintaxă simplificată sunt acele cazuri comice de neînțelegere pe care le-am menționat mai sus și care au servit drept model pentru o cunoscută parodie a unei conversații între doi surzi, fiecare dintre care este complet separat de celălalt în gândurile lui Surdul i-a chemat pe surd să-l judece pe judecătorul surd Surdul a strigat: vaca mea se reduce la ei! Ai milă, i-a strigat surdul drept răspuns, Acest pustiu era deținut de răposatul bunic Judecătorul a decis: de ce să te duci frate împotriva fratelui, Nu unul sau altul, dar fata e de vină Gândire și vorbire Dacă comparăm aceste două cazuri extreme — explicația lui Kitty cu Levin și procesul surzilor — găsim ambii poli între care se învârte fenomenul de abreviere a vorbirii externe care ne interesează Dacă în gândurile interlocutorilor există un subiect comun, înțelegerea se realizează integral cu ajutorul celui mai prescurtat vorbire cu o sintaxă extrem de simplificată; în cazul opus, înțelegerea nu se realizează deloc nici cu vorbirea prelungită Așadar, uneori nu se poate ajunge la o înțelegere între ei, nu doar doi surzi, ci și doar doi oameni care pun conținut diferit în același cuvânt sau stau în puncte de vedere opuse După cum spune Tolstoi, toți oamenii care gândesc într-un mod original și solitar sunt greu de înțeles un alt gând și sunt mai ales parțiali față de al lor Dimpotrivă, oamenii care sunt în contact pot avea acea înțelegere dintr-o jumătate de cuvânt, pe care Tolstoi o numește laconic și clar, aproape fără cuvinte, comunicarea celor mai complexe gânduri După ce am studiat fenomenul abrevierilor în vorbirea externă pe aceste exemple, putem reveni îmbogățiți la același fenomen care ne interesează în vorbirea internă Aici, așa cum am spus deja, acest fenomen se manifestă în mod repetat nu numai în situații excepționale, ci întotdeauna, atunci când are loc doar funcționarea vorbirii interioare Semnificația acestui fenomen ne va deveni complet clară dacă ne întoarcem la o comparație în acest sens a vorbirii externe cu vorbirea scrisă, pe de o parte, și cu vorbirea internă, pe de altă parte Polivanov spune că, dacă tot ceea ce dorim să exprimăm ar consta în semnificațiile formale ale cuvintelor pe care le-am folosit, ar trebui să folosim mult mai multe cuvinte pentru a exprima fiecare gând individual decât se face de fapt Dar tocmai acesta este cazul în scris Acolo, într-o măsură mult mai mare decât în cea orală, gândul exprimat este exprimat în sensurile formale ale cuvintelor pe care le folosim Discurs scris - discurs în absența interlocutorului Prin urmare, se dovedește a fi cel mai dezvoltat discurs, în care disecția sintactică atinge maximul În ea, din cauza separării interlocutorilor, rareori devine posibil să se înțeleagă dintr-o privire și să se facă judecăți predicative Interlocutorii în vorbirea scrisă se află în situații diferite, ceea ce exclude posibilitatea de a avea în gânduri un subiect comun Prin urmare, vorbirea scrisă, în acest sens, în comparație cu vorbirea orală, este cea mai extinsă și mai complexă formă de vorbire sintactic în care trebuie să folosim mult mai multe cuvinte pentru a exprima fiecare gând individual decât se face în vorbirea orală După cum spune Thompson, în scris, sunt folosite de obicei cuvinte, expresii și construcții care ar părea nenaturale în vorbirea orală Griboedov „și spune cum scrie” înseamnă L S Vygotski această comedie de a transfera limbajul verbos și sintactic complex și disecat al vorbirii scrise în vorbirea orală Recent, problema diversității funcționale a vorbirii a ajuns pe unul dintre primele locuri în lingvistică Limbajul se dovedește, chiar și din punctul de vedere al unui lingvist, nu o singură formă de activitate de vorbire, ci un set de funcții de vorbire diverse Considerarea limbajului din punct de vedere funcțional, din punctul de vedere al condițiilor și scopului rostirii vorbirii, a devenit în centrul atenției cercetătorilor Deja Humboldt era clar conștient de diversitatea funcțională a vorbirii în raport cu limbajul poeziei și al prozei, care în direcția și mijloacele lor sunt diferite unele de altele și, de fapt, nu se pot îmbina niciodată, deoarece poezia este inseparabilă de muzică, iar proza este lăsată exclusiv în seama limbii Proza, după Humboldt, se remarcă prin faptul că aici limba folosește propriile avantaje în vorbire, dar subordonându-le scopului dominant din punct de vedere juridic aici; prin subordonarea și combinarea propozițiilor în proză se dezvoltă într-un mod cu totul special o euritmie logică, corespunzătoare dezvoltării gândirii, în care discursul în proză este reglat de propriul scop În ambele tipuri de vorbire, limba are propriile caracteristici în alegerea expresiilor, în utilizarea formelor gramaticale și a metodelor sintactice de agregare a cuvintelor în vorbire Astfel, ideea lui Humboldt este că formele de vorbire, diferite în scopul lor funcțional, au fiecare propriul vocabular special, propria gramatică și propria sintaxă Acesta este un gând de cea mai mare importanță Deși nici Humboldt însuși, nici Potebnya, care și-a adoptat și dezvoltat gândirea, nu au apreciat această poziție în toată semnificația ei fundamentală și nu au mers mai departe decât să facă distincția între poezie și proză, iar în cadrul prozei - mai departe decât să distingă între o conversație educată și bogată în gânduri și vorbăria cotidiană sau condiționată, care servește doar la raportarea faptelor fără a trezi idei și senzații - cu toate acestea, gândirea lor, uitată complet de lingviști și reînviată abia în vremurile cele mai recente, are o importanță extraordinară nu numai pentru lingvistică, ci și pentru psihologie de limbaj După cum spune Yakubinsky, însăși formularea întrebărilor într-un astfel de plan este străină de lingvistică și scrierile despre lingvistica generală nu se ocupă de această problemă Psihologia vorbirii, precum și lingvistica, urmând propriul său drum independent, ne conduce la aceeași sarcină de a distinge diversitatea funcțională a vorbirii În special, pentru psihologia vorbirii, precum și pentru lingvistică, distincția fundamentală între formele dialogice și monologice ale vorbirii este de o importanță capitală Discursul scris și interior, cu care comparăm vorbirea orală în acest caz Gândire și vorbire vorbirea sunt forme monolog de vorbire Vorbirea orală în cele mai multe cazuri este dialogică Dialogul presupune întotdeauna acea cunoaştere de către interlocutori a esenţei materiei, care, după cum am văzut, permite o serie întreagă de abrevieri în vorbirea obişnuită şi creează judecăţi pur predicative în anumite situaţii Dialogul implică întotdeauna percepția vizuală a interlocutorului, expresiile faciale și gesturile sale și percepția acustică a întregului aspect intonațional al vorbirii Ambele, luate împreună, permit fie înțelegerea dintr-o jumătate de cuvânt, fie comunicarea cu ajutorul unor indicii, exemple din care am dat mai sus Numai în vorbirea orală este posibilă o astfel de conversație, care, potrivit lui Tarde, este doar un plus la privirile aruncate unul altuia Întrucât am vorbit deja mai sus despre tendința de contractare a vorbirii orale, ne vom concentra doar pe latura acustică a vorbirii și ne vom da un exemplu clasic din însemnările lui Dostoievski, care arată cât de multă intonația facilitează o înțelegere fin diferențiată a sensului cuvintelor Dostoievski vorbește despre limbajul bețivilor, care constă pur și simplu dintr-un substantiv non-lexicon „Într-o duminică, până la căderea nopții, a trebuit să merg vreo cincisprezece pași lângă o mulțime de șase muncitori beți și dintr-o dată m-am convins că este posibil să-mi exprim toate gândurile, sentimentele și chiar raționamentele profunde cu simplul nume substantiv, care este extrem de necomplicat Iată un tip care pronunță tăios și energic acest substantiv pentru a-și exprima negarea cea mai disprețuitoare cu privire la ceva despre care au discutat anterior în comun Celălalt, ca răspuns la el, repetă același substantiv, dar într-un ton și sens complet diferit - tocmai în sensul de îndoială completă cu privire la corectitudinea negării primului tip Cel de-al treilea se indignează brusc împotriva primului tip, se implică brusc și nechibzuit într-o conversație și îi strigă același substantiv, dar în sensul certarii și înjurăturii Aici al doilea tip se implică din nou în indignare la al treilea, la infractor, și îl oprește în acest sens: „Ce zici, ce faci, băiete, a zburat Ne-am certat calm, dar de unde ai venit - te urci pe Filka ca să-l certați Și așa a rostit tot acest gând cu același cuvânt, un cuvânt rezervat, același nume extrem de monosilabic al unui obiect, doar că a ridicat doar mâna și l-a luat de umăr pe al treilea tip Dar deodată cel de-al patrulea flăcău, cel mai tânăr din întreaga partidă, care tăcuse până acum, trebuie să fi găsit deodată o soluție la dificultatea inițială, din cauza căreia s-a iscat disputa, încântat, ridicând mâna, strigând Eureka , crezi? Găsit, găsit? Nu, deloc eureka și nu l-am găsit; repeta doar acelasi substantiv non-lexical, un singur cuvant, un singur cuvant, dar numai cu incantare, cu L S Vygotski scârțâit de răpire și, se pare, prea puternic, pentru că celui de-al șaselea, mohorât și cel mai în vârstă tip nu i-a plăcut, și supără instantaneu încântarea băiatului de suge de lapte, întorcându-se spre el și repetând într-un bas îmbufnat și didactic da, totuși, un substantiv interzis doamnelor, care, totuși, însemna clar și exact: „la ce țipi, rupându-ți gâtul” Și așa, fără să rostească niciun alt cuvânt, au repetat acest singur cuvânt, cuvântul lor preferat, de șase ori la rând, una după alta, și s-au înțeles pe deplin Acesta este un fapt la care am fost martor ” Vedem aici, în forma clasică, o altă sursă din care provine tendința spre abreviere a vorbirii orale Prima sursă am găsit-o în înțelegerea reciprocă a interlocutorilor, care au convenit în prealabil asupra subiectului sau subiectului întregii conversații Acest exemplu este despre altceva Este posibil, așa cum spune Dostoievski, să exprime toate gândurile, senzațiile și chiar reflecțiile profunde întregi într-un singur cuvânt Acest lucru este posibil atunci când intonația transmite contextul psihologic intern al vorbitorului, în cadrul căruia doar sensul cuvântului dat poate fi înțeles Într-o conversație auzită de Dostoievski, acest context constă odată în cea mai disprețuitoare negare, altă dată în îndoială, a treia oară în indignare și așa mai departe Evident, atunci când conținutul interior al unui gând poate fi transmis prin intonație, vorbirea poate arăta cea mai accentuată tendință de contracție și o întreagă conversație poate avea loc cu ajutorul unui singur cuvânt Este perfect clar că ambele momente, care facilitează reducerea vorbirii orale - cunoașterea subiectului și transmiterea directă a gândirii prin intonație - sunt complet excluse de vorbirea scrisă De aceea, în vorbirea scrisă suntem forțați să folosim mult mai multe cuvinte pentru a exprima același gând decât în vorbirea orală Prin urmare, vorbirea scrisă este cea mai verbosă, precisă și extinsă formă de vorbire Trebuie să transmită în cuvinte ceea ce este transmis în vorbirea orală cu ajutorul intonației și a percepției directe a situației Shcherba notează că dialogul este cea mai naturală formă de vorbire orală El crede că monologul este în mare măsură o formă de limbaj artificială și că limbajul își dezvăluie adevărata ființă doar în dialog Într-adevăr, din punct de vedere psihologic, vorbirea dialogică este forma primară de vorbire Exprimând același gând, Yakubinsky spune că dialogul, fiind fără îndoială un fenomen cultural, este în același timp mai mult un fenomen natural decât un monolog Pentru cercetarea psihologică, este un fapt indubitabil că monologul este o formă mai înaltă, mai complexă de vorbire, dezvoltată istoric mai târziu decât dialogul Dar Gândire și vorbire ne interesează acum să comparăm aceste două forme doar într-un singur aspect: în raport cu tendinţa de a scurta vorbirea şi de a o reduce la judecăţi pur predicative Viteza tempo-ului vorbirii orale nu este un moment propice fluxului activității de vorbire în ordinea unei acțiuni volitive complexe, adică cu deliberare, lupta de motive, alegere etc , dimpotrivă, viteza tempo-ului vorbirii implică, mai degrabă, curgerea acestuia în ordinea unei simple acțiuni volitive și, în plus, cu elemente familiare Aceasta din urmă este enunţată pentru dialog printr-o simplă observaţie; într-adevăr, spre deosebire de monolog (și mai ales scris), comunicarea dialogică presupune o enunțare deodată și chiar la întâmplare Dialogul este un discurs format din replici, este un lanț de reacții Discursul scris, așa cum am văzut mai sus, este de la bun început asociat cu conștiința și intenționalitatea Prin urmare, dialogul conține aproape întotdeauna posibilitatea evaluării, rostirii incomplete, inutilitatea mobilizării tuturor acelor cuvinte care ar fi trebuit mobilizate pentru a dezvălui același complex imaginabil în condițiile vorbirii monolog Spre deosebire de simplitatea compozițională a dialogului, monologul este o anumită complexitate compozițională care introduce faptele de vorbire în câmpul luminos al conștiinței, atenția fiind mult mai ușor de concentrat asupra lor Aici, relațiile de vorbire devin determinanți, surse de experiențe care apar în conștiință despre ei înșiși (adică relațiile de vorbire) Este destul de clar că vorbirea scrisă în acest caz este polar opusă vorbirii orale În vorbirea scrisă nu există nicio situație clară în prealabil atât pentru interlocutori, cât și orice posibilitate de intonație expresivă, expresii faciale și gesturi În consecință, aici este exclusă în prealabil posibilitatea tuturor abrevierilor despre care am vorbit despre vorbirea orală Aici înțelegerea se face în detrimentul cuvintelor și al combinațiilor lor Discursul scris contribuie la fluxul vorbirii în ordinea activității complexe Aici activitatea de vorbire este definită ca fiind complexă Pe aceasta se bazează și utilizarea proiectului Calea de la „aspru” la „alb” este calea activității complexe Dar chiar și în absența unui proiect efectiv, momentul reflecției în scris este foarte puternic; de foarte multe ori spunem mai întâi despre noi, apoi scriem; aici este un proiect mental Acest proiect mental al vorbirii scrise este, așa cum am încercat să arătăm în capitolul anterior, vorbire interioară Acest discurs joacă rolul unui proiect intern nu numai în scris, ci și în vorbirea orală Prin urmare, trebuie să ne oprim acum asupra unei comparații a vorbirii orale și scrise cu vorbirea interioară în raport cu tendința de reducere care ne interesează Am văzut că în vorbirea orală tendinţa de a scurta şi L S Vygotski predicativitatea pură a judecăților apare în două cazuri: când situația în cauză este clară pentru ambii interlocutori și când vorbitorul exprimă contextul psihologic a ceea ce se spune cu ajutorul intonației Ambele cazuri sunt complet excluse în vorbirea scrisă Prin urmare, vorbirea scrisă nu prezintă o tendință de predicativitate și este cea mai extinsă formă de vorbire Dar cum rămâne cu vorbirea interioară în acest sens? Ne-am oprit asupra acestei tendințe de predicativitate a vorbirii orale atât de detaliat, deoarece analiza acestor manifestări ne permite să exprimăm cu deplină claritate una dintre cele mai obscure, confuze și mai complexe propoziții la care am ajuns ca urmare a studiilor noastre despre vorbirea interioară, și anume propunerea despre predicativitatea vorbirii interioare, o prevedere care este centrală pentru toate problemele conexe Dacă în vorbirea orală apare uneori (în anumite cazuri destul de des și în mod natural) tendința de predicativitate, dacă în vorbirea scrisă nu apare niciodată, atunci în vorbirea interioară apare întotdeauna Predicativitatea este principala și singura formă de vorbire interioară, care, din punct de vedere psihologic, constă în întregime doar din predicate și, mai mult, aici nu ne întâlnim cu conservarea relativă a predicatului din cauza reducerii subiectului, dar cu predicativitate absolută Pentru vorbirea scrisă, este o lege să fie compusă din subiecte extinse și predicate, dar aceeași lege pentru vorbirea interioară este întotdeauna să omite subiecte și să fie compusă numai din predicate Care este baza acestei predicativități complete și absolute, observate în mod constant, de regulă, pură a vorbirii interioare? Pentru prima dată l-am putea stabili într-un experiment pur și simplu ca un fapt Cu toate acestea, sarcina a fost de a generaliza, înțelege și explica acest fapt Am putut face acest lucru doar observând dinamica creșterii acestei predicativități pure de la formele sale cele mai inițiale până la cele finale și comparând această dinamică în analiza teoretică cu tendința de reducere în vorbirea scrisă și orală cu aceeași tendință în vorbirea internă Vom începe cu această a doua cale — compararea vorbirii interioare cu vorbirea orală și scrisă, mai ales că am parcurs deja această cale aproape până la capăt și că am pregătit deja totul pentru elucidarea finală a gândirii Totul este că aceleași împrejurări care creează uneori în vorbirea orală posibilitatea unor judecăți pur predicative și care lipsesc cu desăvârșire în vorbirea scrisă sunt însoțitori constanți și neschimbați ai vorbirii interioare, inseparabile de aceasta Prin urmare, aceeași tendință de predicativitate trebuie să apară în mod inevitabil și, după cum arată experiența, apare inevitabil în vorbirea interioară ca o constantă Gândire și vorbire un fenomen și, în plus, în forma sa cea mai pură și absolută Prin urmare, dacă vorbirea scrisă este polar opus vorbirii orale în sensul dezvoltării maxime și absența completă a acelor circumstanțe care fac ca subiectul să fie omis în vorbirea orală, vorbirea interioară este și opusul polar vorbirii orale, dar numai în sensul opus, întrucât în ea domină predicatitatea absolută și constantă Prin urmare, vorbirea orală ocupă un loc de mijloc între vorbirea scrisă, pe de o parte, și vorbirea interioară, pe de altă parte Să aruncăm o privire mai atentă la aceste circumstanțe care promovează contracția așa cum sunt aplicate vorbirii interioare Reamintim încă o dată că eliziunile și abrevierile apar în vorbirea orală atunci când subiectul judecății care se exprimă este cunoscut dinainte de ambii interlocutori Dar o astfel de situație este o lege absolută și permanentă pentru vorbirea interioară Știm întotdeauna ce se spune în vorbirea noastră interioară Suntem mereu conștienți de situația noastră internă Tema dialogului nostru intern este întotdeauna cunoscută de noi Știm la ce ne gândim Subiectul judecății noastre interioare este întotdeauna prezent în gândurile noastre Este întotdeauna subînțeles Piaget observă cumva că ne credem cu ușurință pe cuvânt și că, prin urmare, nevoia de dovezi și capacitatea de a-și fundamenta gândul se nasc doar în procesul de ciocnire a gândurilor noastre cu gândurile altora Cu același drept, am putea spune că ne înțelegem mai ales ușor dintr-o jumătate de cuvânt, dintr-un indiciu În discursul care are loc singur, ne aflăm întotdeauna într-o situație care din când în când, mai degrabă ca excepție decât ca regulă, apare în dialogul oral și exemplele pe care le-am dat mai sus Dacă revenim la aceste exemple, putem spune că vorbirea interioară, tocmai de regulă, decurge întotdeauna într-o astfel de situație când vorbitorul face judecăți întregi la o stație de tramvai cu un predicat scurt: „B” La urma urmei, suntem întotdeauna conștienți de așteptările și intențiile noastre Singuri cu noi înșine, nu trebuie să recurgem niciodată la formulări detaliate: „Vine tramvaiul „B”, pe care îl așteptăm să mergem acolo” Aici numai predicatul este întotdeauna necesar și suficient Subiectul rămâne mereu în minte, așa cum un școlar își lasă în minte, când adaugă, resturi care depășesc zece Mai mult, în vorbirea interioară noi, ca Levin într-o conversație cu soția sa, ne spunem mereu cu îndrăzneală gândurile, fără să ne dăm osteneala să le îmbrăcăm în cuvinte precise Apropierea psihică a interlocutorilor, așa cum se arată mai sus, creează o percepție comună în rândul vorbitorilor, care, la rândul său, este un moment definitoriu pentru înțelegerea dintr-un indiciu, pentru abrevierea vorbirii Dar această comunalitate a apercepției, atunci când comunică cu tine însuți în interior L S Vygotski vorbirea este completă, completă și absolută, așadar, în vorbirea interioară, acea comunicare laconică și clară, aproape fără cuvinte, a celor mai complexe gânduri este legea, despre care Tolstoi vorbește ca o excepție rară în vorbirea orală, posibilă numai atunci când există un discurs interior profund intim între vorbitori proximitatea În vorbirea interioară, nu trebuie niciodată să numim ceea ce se discută, adică subiect Ne limităm întotdeauna la ceea ce se spune despre acest subiect, adică predicat Dar acest lucru duce la dominarea predicativității pure în vorbirea interioară O analiză a unei tendințe similare în vorbirea orală ne-a condus la două concluzii principale El a arătat, în primul rând, că în vorbirea orală apare o tendință de predicativitate atunci când subiectul judecății este cunoscut dinainte de interlocutori și când există o aperceptie mai mult sau mai puțin comună în rândul vorbitorilor Dar ambele, duse la limita lor într-o formă complet completă și absolută, își au întotdeauna un loc în vorbirea interioară Numai acest lucru ne permite să înțelegem de ce dominația absolută a predicativității pure ar trebui să fie observată în vorbirea interioară După cum am văzut, aceste împrejurări conduc în vorbirea orală la o simplificare a sintaxei, la un minim dezmembrare sintactică, în general, la o structură sintactică particulară Dar ceea ce se conturează în vorbirea orală în aceste cazuri ca o tendință mai mult sau mai puțin vagă, se manifestă în vorbirea interioară într-o formă absolută, dusă la limită ca o simplificare sintactică maximă, ca o condensare absolută a gândirii, ca o sintactică cu totul nouă structură, care, strict vorbind, nu înseamnă nimic altceva decât abolirea completă a sintaxei vorbirii orale și structura pur predicativă a propozițiilor Analiza noastră ne conduce la o altă concluzie: arată, în al doilea rând, că o schimbare funcțională a vorbirii conduce în mod necesar la o schimbare a structurii sale Din nou, ceea ce este conturat în vorbirea orală doar ca o tendință mai mult sau mai puțin slab exprimată la schimbări structurale sub influența trăsăturilor funcționale ale vorbirii, în vorbirea interioară este observată în formă absolută și adusă la limită Funcția vorbirii interioare, așa cum am putea stabili în cercetările genetice și experimentale, duce în mod constant și sistematic la faptul că vorbirea egocentrică, care la început diferă de vorbirea socială doar în sens funcțional, treptat, pe măsură ce această diferențiere funcțională crește, se modifică în structura sa , ajungând în limita abolirii complete a sintaxei vorbirii orale Dacă trecem de la această comparație a vorbirii interioare cu vorbirea orală la un studiu direct al trăsăturilor structurale ale vorbirii interioare, vom putea urmări creșterea pas cu pas Gândire și vorbire lipsa de predicativitate La început, vorbirea egocentrică încă se îmbină structural complet cu vorbirea socială Dar pe măsură ce se dezvoltă și este evidențiată funcțional ca formă independentă și autonomă de vorbire, ea dezvăluie din ce în ce mai mult o tendință la contracție, slăbirea dezmembrării sintactice, la îngroșare În momentul dispariției sale și trecerii în vorbirea interioară, dă deja impresia de vorbire fragmentară, deoarece este deja aproape în întregime subordonată unei sintaxe pur predicative Observarea în timpul experimentelor arată de fiecare dată cum și din ce sursă apare această nouă sintaxă a vorbirii interioare Copilul vorbește despre ceea ce face în acest moment, despre ceea ce face acum, despre ceea ce este în fața ochilor lui Prin urmare, el omite din ce în ce mai mult, reduce, condensează subiectul și cuvintele legate de acesta Și din ce în ce mai mult își reduce discursul la un singur predicat Regularitatea remarcabilă pe care am putut-o stabili în urma acestor experimente este următoarea: cu cât vorbirea mai egocentrică este exprimată ca atare în sensul său funcțional, cu atât mai clar apar trăsăturile sintaxei sale în sensul simplificării și predicatității sale Dacă comparăm în experimentele noastre vorbirea egocentrică a copilului în acele cazuri când a jucat rolul specific de vorbire interioară ca mijloc de înțelegere în prezența interferențelor și dificultăților cauzate experimental cu acele cazuri când s-a manifestat în afara acestei funcții, putem, fără îndoială, stabiliți: cu cât funcția specifică, intelectuală a vorbirii interioare ca atare este mai pronunțată, cu atât mai clar ies trăsăturile structurii sale sintactice Dar această predicativitate a vorbirii interioare nu epuizează încă întregul complex de fenomene care își găsește expresia exterioară sumară în abrevierea vorbirii interioare în comparație cu vorbirea orală Când încercăm să analizăm acest fenomen complex, aflăm că în spatele lui se află o serie întreagă de trăsături structurale ale vorbirii interioare, dintre care ne vom concentra doar pe cele mai importante În primul rând, aici trebuie menționată reducerea momentelor fonetice ale vorbirii, pe care am întâlnit-o deja în unele cazuri de abreviere a vorbirii orale Explicația lui Kitty și Levin, o lungă conversație care a fost purtată prin intermediul literelor inițiale ale cuvintelor și ghicirea unor fraze întregi ne-au permis deja să concluzionam că, în aceeași direcție a conștiinței, rolul iritațiilor verbale este redus la minimum (litere inițiale), iar înțelegerea are loc fără eroare Dar această minimizare a rolului stimulilor verbali este din nou dusă la limită și se observă aproape în formă absolută în vorbirea interioară, căci aici aceeași direcție a conștiinței își atinge plenitudinea L S Vygotski În esență, există întotdeauna o situație în vorbirea interioară care este o excepție rară și surprinzătoare în vorbirea orală În vorbirea interioară suntem mereu în situația unei conversații între Kitty și Levin Prin urmare, în vorbirea interioară ne jucăm întotdeauna secretar, așa cum a numit bătrânul prinț această conversație, toate construite pe ghicirea unor fraze complexe prin litere inițiale Găsim o analogie surprinzătoare cu această conversație în studiile lui Lemaitre despre vorbirea interioară Unul dintre adolescenții de ani studiați de Lemaitre consideră expresia „Les montagnes de la Suisse sont belles” sub forma unei serii de litere: L, mn, d, , S, s, b, urmată de un conturul vag al liniei montane ( , p ) Aici vedem, chiar la începutul formării vorbirii interioare, o metodă complet analogă de scurtare a vorbirii, reducând latura fonetică a cuvântului la literele inițiale, așa cum a fost cazul în conversația dintre Kitty și Levin În vorbirea interioară, nu trebuie niciodată să pronunțăm cuvintele până la sfârșit Înțelegem deja din însăși intenția ce cuvânt ar trebui să pronunțăm Comparând aceste două exemple, nu vrem să spunem că în vorbirea interioară cuvintele sunt întotdeauna înlocuite cu litere inițiale și că vorbirea se dezvoltă cu ajutorul unui mecanism care s-a dovedit a fi același în ambele cazuri Ne referim la ceva mult mai general Vrem doar să spunem că, la fel ca în vorbirea orală rolul stimulilor verbali este redus la minimum cu o orientare generală a conștiinței, așa cum a fost cazul în conversația dintre Kitty și Levin, la fel, în vorbirea interioară, reducerea latura fonetică a vorbirii are loc ca regulă generală în mod constant şi întotdeauna Vorbirea interioară este, în sensul exact, vorbire aproape fără cuvinte Tocmai din această cauză, coincidența exemplelor noastre ni se pare profund semnificativă; faptul că în anumite cazuri rare atât vorbirea orală, cât și vorbirea interioară reduc cuvintele la aceleași litere inițiale, faptul că uneori, uneori, același mecanism se dovedește a fi posibil, ne convinge și mai mult de afinitatea interioară a fenomenelor comparate de orală și vorbire interioară Mai mult, în spatele abrevierei totale a vorbirii interioare în comparație cu vorbirea orală, se dezvăluie un alt fenomen, care este, de asemenea, de importanță centrală pentru înțelegerea naturii psihologice a întregului fenomen în ansamblu Am numit până acum predicatitatea și reducerea laturii fazice a vorbirii drept două surse din care curge contracția vorbirii interioare Dar ambele fenomene indică deja că în vorbirea interioară întâlnim în general o relație complet diferită între aspectele semantice și faze ale vorbirii decât în vorbirea orală Latura fazică a vorbirii, sintaxa și fonetica ei sunt reduse la minimum, simplificate și condensate cât mai mult posibil Sensul cuvântului este pe primul loc Vorbirea interioară operează în principal cu semantica, dar nu cu fonetica vorbirii Aceasta se referă Gândire și vorbire Independența esențială a sensului unui cuvânt față de partea sa sonoră se manifestă în vorbirea interioară extrem de proeminent Pentru a clarifica acest lucru, trebuie să luăm în considerare mai îndeaproape a treia sursă a contracției care ne interesează, care, așa cum s-a spus deja, este expresia sumară a multor fenomene interconectate, dar independente și nu direct fuzionate Găsim această a treia sursă într-o structură semantică complet unică a vorbirii interioare După cum arată cercetările, sintaxa semnificațiilor și întreaga structură a laturii semantice a vorbirii nu este mai puțin originală decât sintaxa cuvintelor și structura sa sonoră Care sunt principalele caracteristici ale semanticii vorbirii interioare? În cercetarea noastră, am putea stabili trei astfel de trăsături principale care sunt interconectate în interior și formează originalitatea laturii semantice a vorbirii interioare Prima dintre acestea este predominanța sensului cuvântului asupra sensului său în vorbirea interioară Polan a oferit un mare serviciu analizei psihologice a vorbirii introducând o distincție între sensul unui cuvânt și sensul acestuia Sensul unui cuvânt, așa cum a arătat Paulan, este totalitatea tuturor faptelor psihologice care apar în mintea noastră datorită cuvântului Prin urmare, sensul cuvântului se dovedește întotdeauna a fi o formațiune dinamică, fluidă, complexă, care are mai multe zone de stabilitate diferită Sensul este doar una dintre zonele sensului pe care un cuvânt o dobândește în contextul oricărui discurs și, în plus, zona este cea mai stabilă, unificată și precisă După cum știți, un cuvânt într-un context diferit își schimbă cu ușurință sensul Semnificația, pe de altă parte, este acel punct imobil și neschimbător care rămâne stabil în ciuda tuturor modificărilor în sensul unui cuvânt în diferite contexte Am putea stabili această schimbare a sensului cuvântului ca principal factor în analiza semantică a vorbirii Sensul real al cuvântului este non-constant Într-o operație cuvântul apare cu un sens, în alta capătă un alt sens Acest dinamism al sensului ne conduce la problema lui Paulan, la problema relației dintre sens și sens Un cuvânt luat separat în lexic are un singur sens Dar acest sens nu este altceva decât un potențial care se realizează în vorbirea vie, în care acest sens este doar o piatră în construirea sensului Vom explica această diferență între sensul și sensul cuvântului pe exemplul fabulei lui Krylov „Libelula și furnica” Cuvântul „dans”, cu care se termină această fabulă, are un sens foarte definit, constant, același pentru orice context în care apare Dar în contextul fabulei, aceasta capătă un sens intelectual și afectiv mult mai larg Înseamnă deja în acest context în același timp: „bucurați-vă” și „pieri” Aceasta este îmbogățirea cuvântului cu sens, L S Vygotski pe care o absoarbe din întregul context și constituie legea de bază a dinamicii semnificațiilor Cuvântul absoarbe, absoarbe conținuturi intelectuale și afective din întregul context în care este țesut și începe să însemne mai mult și mai puțin decât ceea ce este conținut în sensul său atunci când îl considerăm izolat și în afara contextului: mai mult - deoarece cercul de semnificațiile sale se extind, dobândind o serie întreagă de zone pline de conținut nou; mai puțin – deoarece sensul abstract al cuvântului este limitat și restrâns de ceea ce înseamnă cuvântul doar în acest context Sensul cuvântului, spune Polan, este un fenomen complex, mobil, în continuă schimbare într-o anumită măsură în conformitate cu conștiința individuală și pentru una și aceeași conștiință în funcție de circumstanțe În acest sens, sensul cuvântului este inepuizabil Cuvântul își capătă sensul doar în frază, dar fraza în sine capătă sens doar în contextul unui paragraf, un paragraf în contextul unei cărți, o carte în textul întregii opere a autorului Sensul real al fiecărui cuvânt este determinat, în ultimă instanță, de toată bogăția momentelor existente în minte, raportate la ceea ce este exprimat prin cuvântul dat „Semnificația Pământului”, spune Polan, „este sistemul solar, care completează ideea Pământului; sensul sistemului solar este Calea Lactee, iar sensul Calei Lactee asta înseamnă că nu știm niciodată semnificația completă a nimicului și, prin urmare, sensul complet al oricărui cuvânt Cuvântul este o sursă inepuizabilă de noi probleme Sensul unui cuvânt nu este niciodată complet În cele din urmă, se bazează pe înțelegerea lumii și pe structura internă a personalității ca întreg Dar principalul merit al lui Paulan constă în faptul că a analizat relația dintre sens și cuvânt și a reușit să arate că există mult mai multe relații independente între sens și cuvânt decât între sens și cuvânt Cuvintele se pot disocia de sensul exprimat în ele Se știe de mult că cuvintele își pot schimba sensul Relativ recent s-a observat că este, de asemenea, necesar să se studieze modul în care sensurile schimbă cuvintele, sau mai degrabă, modul în care conceptele își schimbă numele Polan oferă multe exemple despre modul în care cuvintele rămân atunci când sensul se evaporă El analizează fraze stereotipe de zi cu zi (de exemplu: „Ce mai faci?”), minciuni și alte manifestări ale independenței cuvintelor față de sens Sensul poate fi, de asemenea, separat de cuvântul care îl exprimă, așa cum poate fi ușor fixat în alt cuvânt Așa cum sensul unui cuvânt, spune el, este legat de întregul cuvânt ca un întreg, dar nu de fiecare dintre sunetele sale, tot așa și sensul unei fraze este legat de întreaga frază ca întreg, dar nu de cuvintele care o compun separat Prin urmare, se întâmplă ca un cuvânt să ia locul altuia Sensul este separat de cuvânt și astfel păstrat Dar, Gândire și vorbire dacă un cuvânt poate exista fără sens, sensul poate exista în egală măsură fără cuvinte Ne vom folosi din nou de analiza lui Paulan pentru a descoperi în vorbirea orală un fenomen asemănător cu cel pe care l-am putea stabili experimental în vorbirea interioară În vorbirea orală, de regulă, mergem de la elementul cel mai stabil și constant al sensului, din zona sa cea mai constantă, adică de la sensul cuvântului la zonele sale mai fluide, la sensul său în ansamblu În vorbirea interioară, pe de altă parte, acea predominanță a sensului asupra sensului, pe care o observăm în vorbirea orală în cazuri individuale ca o tendință mai mult sau mai puțin slab exprimată, este adusă la limita sa matematică și este prezentată în formă absolută Aici prevalența sensului asupra sensului, fraza peste cuvânt, contextul total asupra frazei nu este o excepție, ci o regulă constantă Din această împrejurare decurg alte două trăsături ale semanticii vorbirii interioare Ambele se ocupă de procesul de combinare a cuvintelor, combinarea lor și îmbinarea lor Prima caracteristică poate fi adusă mai aproape de aglutinare, care este observată în unele limbi ca un fenomen principal, iar în altele ca un mod mai mult sau mai puțin rar de combinare a cuvintelor În germană, de exemplu, un singur substantiv este adesea format dintr-o frază întreagă sau din mai multe cuvinte separate, care în acest caz acționează în sensul funcțional al unui singur cuvânt În alte limbi, această lipire a cuvintelor este observată ca un mecanism care funcționează constant Aceste cuvinte compuse, spune W Wundt, nu sunt agregate aleatorii de cuvinte, ci sunt formate după o anumită lege Toate aceste limbi reunesc un număr mare de cuvinte care denotă concepte simple într-un singur cuvânt, care nu numai că exprimă concepte foarte complexe, ci denotă și toate reprezentările particulare conținute în concept În această conexiune sau aglutinare mecanică a elementelor limbajului, cel mai mare accent este acordat întotdeauna rădăcinii principale sau conceptului principal, care este motivul principal pentru inteligibilitatea uşoară a limbajului De exemplu, în limba Delaware există un cuvânt compus format din cuvintele „obține”, „barcă” și „noi” și înseamnă literal: „du-ne pe o barcă”, „înot până la noi pe o barcă” Acest cuvânt, folosit de obicei ca o provocare la adresa inamicului de a traversa râul, este conjugat de numeroasele dispoziții și timpuri ale verbelor din Delaware Două puncte sunt remarcabile în acest sens: în primul rând, cuvintele individuale care alcătuiesc cuvântul compus suferă adesea contracții din partea sunetului, astfel încât o parte a cuvântului este inclusă în cuvântul compus; în al doilea rând, faptul că cuvântul compus care ia naștere în acest fel, exprimând un concept foarte complex, apare din latura funcțională și structurală ca un singur cuvânt, și nu ca o asociere de cuvinte independente În limbile americane, spune Wundt, L S Vygotski un cuvânt compus este considerat exact în același mod ca unul simplu și este declinat și conjugat în același mod Am observat ceva asemănător în vorbirea egocentrică a copilului Pe măsură ce această formă de vorbire se apropia de vorbirea interioară, aglutinarea ca modalitate de a forma cuvinte compuse unice pentru a exprima concepte complexe a apărut din ce în ce mai des, din ce în ce mai clar În enunţurile sale egocentrice, copilul dezvăluie din ce în ce mai des, în paralel cu scăderea coeficientului vorbirii egocentrice, această tendinţă de lipire asintactică a cuvintelor Al treilea și ultimul dintre trăsăturile semanticii vorbirii interioare poate fi din nou cel mai ușor de înțeles prin compararea cu un fenomen similar în vorbirea orală Esența sa constă în faptul că semnificațiile cuvintelor, mai dinamice și mai ample decât semnificațiile lor, dezvăluie alte legi de asociere și contopire între ele decât cele care pot fi observate la combinarea și contopirea semnificațiilor verbale Am numit acel mod ciudat de a combina cuvintele pe care l-am observat în vorbirea egocentrică, influența sensului, înțelegerea acestui cuvânt simultan în sensul său literal original (infuzie) și în sensul său figurat, care a devenit acum general acceptat Semnificațiile, parcă, se revarsă unele în altele și, parcă, se influențează reciproc, astfel încât cele anterioare sunt, parcă, cuprinse în cea ulterioară sau o modifică În ceea ce privește vorbirea externă, observăm fenomene similare mai ales în vorbirea artistică Cuvântul, trecând prin orice operă de artă, absoarbe toată varietatea de unități semantice cuprinse în el și devine, în sensul său, parcă echivalent cu întreaga operă în ansamblu Acest lucru este deosebit de ușor de explicat pe exemplul titlurilor de opere de artă În ficțiune, titlul se află într-o altă relație cu opera decât, de exemplu, în pictură sau muzică Ea exprimă și încununează întregul conținut semantic al operei într-o măsură mult mai mare decât, să zicem, titlul unui tablou Cuvinte precum „Don Quijote” și „Hamlet”, „Eugene Onegin” și „Anna Karenina” exprimă această lege a influenței sensului în forma sa cea mai pură Aici, un cuvânt conține de fapt conținutul semantic al întregii lucrări Un exemplu deosebit de clar al legii influenței semnificațiilor este titlul poeziei lui Gogol Suflete moarte Inițial, sensul acestui cuvânt înseamnă iobagi morți, care nu sunt încă excluși din listele de revizuire și, prin urmare, pot fi supuși cumpărarii și vânzării, precum țăranii în viață Aceștia sunt iobagi care au murit, dar sunt încă considerați în viață În acest sens, aceste cuvinte sunt folosite pe tot parcursul poemului, a cărui intriga este construită pe cumpărarea de suflete moarte Dar, trecând ca un fir roșu prin întreaga țesătură a poeziei, aceste două cuvinte absorb perfect Gândire și vorbire dar sensul nou, nemăsurat mai bogat, absoarbe generalizările semantice cele mai profunde ale capitolelor individuale ale poemului, imagini, ca un burete din mare, și se dovedește a fi complet saturat de sens abia spre sfârșitul poemului Dar acum aceste cuvinte înseamnă ceva complet diferit față de sensul lor original „Sufletele moarte” nu sunt iobagi care au murit și sunt considerați vii, ci toți eroii poeziei care trăiesc, dar sunt morți spiritual Observăm ceva analog – din nou, dus la limită – în vorbirea interioară Aici cuvântul, așa cum spune, absoarbe sensul cuvintelor anterioare și ale următoarelor, extinzându-și sfera sensului aproape fără limită În vorbirea interioară, cuvântul este mult mai încărcat cu sens decât în vorbirea exterioară Ea, ca și titlul poeziei lui Gogol, este un cheag concentrat de sens Pentru a traduce acest sens în limbajul vorbirii exterioare, ar trebui să desfășoare semnificațiile turnate într-un cuvânt într-o întreagă panoramă de cuvinte În același mod, pentru a dezvălui pe deplin sensul titlului poeziei lui Gogol, ar fi necesară extinderea acestuia la textul integral al Sufletelor moarte Dar, așa cum întregul sens divers al acestei poezii poate fi încadrat în cadrul îngust de două cuvinte, tot așa, un conținut semantic uriaș poate fi turnat în vasul unui singur cuvânt în vorbirea interioară Toate aceste trăsături ale laturii semantice a vorbirii interioare conduc la ceea ce toți observatorii au remarcat ca fiind incomprehensibilitatea vorbirii egocentrice sau interioare Este imposibil să înțelegem rostirea egocentrică a unui copil dacă nu știm la ce se referă predicatul care îl compune, dacă nu vedem ce face copilul și ce este în fața ochilor lui Watson spune despre vorbirea interioară că, dacă ar fi posibil să o înregistrăm pe o înregistrare de fonograf, ar rămâne complet de neînțeles pentru noi Această incomprehensibilitate a vorbirii interioare, ca și abrevierea ei, este un fapt remarcat de toți cercetătorii, dar nu a fost încă analizat Între timp, analiza arată că incomprehensibilitatea vorbirii interioare, ca și abrevierea ei, este un derivat al foarte multor factori, o expresie totală a celor mai diverse fenomene Deja tot ce s-a notat mai sus, ca un fel de sintaxă a vorbirii interioare, reducerea laturii sale fonetice, a structurii sale semantice deosebite, explică și dezvăluie suficient natura psihologică a acestei incomprehensibilitate Dar am dori să ne oprim asupra a încă două puncte care determină mai mult sau mai puțin direct această incomprehensibilitate și se ascund în spatele ei Dintre acestea, prima pare a fi o consecință integrală a tuturor punctelor enumerate mai sus și decurge direct din originalitatea funcțională a vorbirii interioare Prin însăși funcția sa, acest discurs nu este destinat comunicării, este vorbire pentru sine, vorbire care se desfășoară în condiții interne complet diferite de cele externe și îndeplinește L S Vygotski funcții complet diferite Prin urmare, ar trebui să fii surprins nu că acest discurs este de neînțeles, ci că te poți aștepta la inteligibilitatea vorbirii interioare Al doilea dintre momentele care determină incomprehensibilitatea vorbirii interioare este asociat cu originalitatea structurii sale semantice Pentru a ne clarifica gândirea, vom apela din nou la o comparație a fenomenului vorbirii interne pe care l-am găsit cu un fenomen înrudit din vorbirea externă Tolstoi, în Copilărie, copilărie, tinerețe și în alte părți, povestește cum semnificațiile convenționale ale cuvintelor, un dialect special, un jargon special, înțeles doar de cei care au participat la originea sa, apar cu ușurință între oamenii care trăiesc aceeași viață Frații Irtenev aveau propriul lor dialect Există un astfel de dialect printre copiii străzii În anumite condiții, cuvintele își schimbă sensul și sensul obișnuit și dobândesc un sens specific atașat de anumite condiții ale apariției lor Dar este perfect clar că, în condițiile vorbirii interioare, trebuie să apară și un astfel de dialect interior Fiecare cuvânt în uz intern capătă treptat alte nuanțe, alte nuanțe semantice, care, treptat, adunând și însumând, se transformă într-un nou sens al cuvântului Experimentele arată că semnificațiile verbale din vorbirea interioară sunt întotdeauna expresii care nu pot fi traduse în limbajul vorbirii exterioare Acestea sunt întotdeauna semnificații individuale, de înțeles doar în ceea ce privește vorbirea interioară, care este la fel de plină de „idioție” pe cât este de eliziuni și omisiuni În esență, infuzia de conținut semantic divers într-un singur cuvânt este de fiecare dată formarea unui sens individual, intraductibil, adică idiomuri Ceea ce se întâmplă aici este ceea ce este prezentat în exemplul clasic de la Dostoievski citat mai sus Ceea ce s-a întâmplat în conversația a șase artizani beți, și ceea ce este o excepție pentru vorbirea externă, este regula pentru interior În vorbirea interioară, putem exprima întotdeauna toate gândurile, senzațiile și chiar întregul raționament profund cu un singur nume Și, desigur, în acest caz, sensul acestui nume unic pentru gânduri, senzații și raționamente complexe se va dovedi a fi intraductibil în limbajul vorbirii externe, se va dovedi a fi incomensurabil cu sensul obișnuit al aceluiași cuvânt Datorită acestui caracter idiomatic al întregii semantici a vorbirii interioare, se dovedește firesc a fi de neînțeles și greu de tradus în limba noastră obișnuită Aceasta încheie revizuirea noastră a caracteristicilor vorbirii interioare pe care le-am observat în experimentele noastre Trebuie doar să spunem că toate aceste trăsături le-am putut constata inițial într-un studiu experimental al vorbirii egocentrice, dar pentru a interpreta aceste fapte s-a recurs la compararea lor cu fapte similare și înrudite din domeniul vorbirii externe A fost important pentru noi nu numai Gândire și vorbire ca o modalitate de a generaliza faptele pe care le-am găsit și, în consecință, de a le interpreta corect, nu numai ca un mijloc de înțelegere a trăsăturilor complexe și subtile ale vorbirii interioare folosind exemple de vorbire orală, ci mai ales pentru că această comparație a arătat că chiar și în exterior vorbire există posibilități de formare a acestor trăsături, și astfel a confirmat ipoteza noastră despre geneza vorbirii interioare din vorbirea egocentrică și externă Important este că toate aceste trăsături pot apărea, în anumite circumstanțe, în vorbirea externă; vorbirea idiomatică poate fi observată și în vorbirea externă, ceea ce, în consecință, natura și legile cuvântului permit acest lucru, o fac posibilă Aceasta, repetăm, este în ochii noștri cea mai bună confirmare a ipotezei noastre despre originea vorbirii interioare prin diferențierea discursului egocentric și social al copilului Toate trăsăturile vorbirii interioare pe care le-am remarcat nu pot lăsa cu greu îndoieli cu privire la corectitudinea tezei principale avansate de noi în prealabil că vorbirea interioară este o funcție a vorbirii cu totul specială, independentă, autonomă și originală Ceea ce avem în fața noastră este vorbirea, care este complet și complet diferită de vorbirea exterioară Prin urmare, avem dreptul să o considerăm ca pe un plan intern special al gândirii vorbirii, care mediază relația dinamică dintre gândire și cuvânt După tot ce s-a spus despre natura vorbirii interioare, despre structura și funcția sa, nu există nicio îndoială că trecerea de la vorbirea interioară la vorbirea exterioară nu este o traducere directă dintr-o limbă în alta, nu o simplă adăugare a sunetului partea de vorbire tăcută, nu o simplă vocalizare, vorbire internă, ci restructurarea vorbirii, transformarea unei sintaxe complet originale și originale, structura semantică și sonoră a vorbirii interne în alte forme structurale inerente vorbirii externe Așa cum vorbirea interioară nu este vorbire minus sunet, tot așa și vorbirea exterioară nu este vorbirea interioară plus sunet Trecerea de la vorbirea internă la cea externă este o transformare dinamică complexă - transformarea vorbirii predicative și idiomatice în vorbire disecată sintactic și ușor de înțeles pentru alții Putem reveni acum la acea definiție a vorbirii interioare și a opoziției sale față de vorbirea exterioară, pe care am prefațat întreaga noastră analiză Am spus că vorbirea interioară este o funcție cu totul specială, că într-un anumit sens este opusul vorbirii exterioare Nu am fost de acord cu cei care consideră vorbirea interioară ca ceva care precede vorbirea exterioară, ca latura sa interioară Dacă vorbirea externă este procesul de transformare a gândurilor în cuvinte, materializare și obiectiv L S Vygotski gândire, atunci aici observăm un proces care este inversat în direcție, un proces, așa cum ar fi, care merge din exterior în interior, procesul de evaporare a vorbirii în gândire Dar vorbirea nu dispare deloc în forma sa interioară Conștiința nu se evaporă deloc și nu se dizolvă în spirit pur Vorbirea interioară este încă vorbire, adică gând asociat cu cuvântul Dar dacă un gând este întruchipat într-un cuvânt în vorbirea externă, atunci cuvântul moare în vorbirea internă, dând naștere unui gând Vorbirea interioară este în mare măsură gândire cu înțelesuri pure, dar, așa cum spune poetul, „obosim curând pe cer” Vorbirea interioară se dovedește a fi un moment dinamic, instabil, fluid, pâlpâind între polii extremi mai formalizați și mai persistenti ai gândirii vorbirii pe care o studiem: între cuvânt și gând Prin urmare, adevăratul său sens și locul poate fi clarificat doar atunci când mai facem un pas în interior în analiza noastră și reușim să ne formăm cel puțin cea mai generală idee despre următorul și ferm planul gândirii vorbirii Acest nou plan al gândirii vorbirii este gândirea în sine Prima sarcină a analizei noastre este de a evidenția acest plan, de a-l izola de unitatea în care apare întotdeauna Am spus deja că fiecare gând caută să conecteze ceva cu ceva, are mișcare, secțiune, desfășurare, stabilește o relație între ceva și ceva, într-un cuvânt, îndeplinește o anumită funcție, lucrează, rezolvă o sarcină Acest flux și mișcare a gândirii nu coincid direct și imediat cu dezvoltarea vorbirii Unitățile de gândire și unitățile de vorbire nu se potrivesc Unul și celălalt procese dezvăluie unitatea, dar nu și identitatea Ele sunt legate între ele prin tranziții complexe, transformări complexe, dar nu se acoperă, ca niște linii drepte suprapuse una peste alta Cel mai ușor este să te convingi de acest lucru în acele cazuri când lucrarea gândirii se încheie fără succes, când se dovedește că gândul nu a intrat în cuvinte, așa cum spune Dostoievski Pentru claritate, vom folosi din nou un exemplu literar, scena de observare a unui erou, Gleb Uspensky Scena în care nefericitul plimbător, incapabil să găsească cuvinte pentru a exprima enormul gând care îl stăpânește, este chinuit cu neputință și pleacă să se roage sfântului pentru ca Dumnezeu să dea conceptul, lasă un sentiment inexprimabil de dureros Și totuși, în esență, ceea ce trăiește această bietă minte schilodă nu este în niciun fel diferit de același chin al cuvântului la un poet sau un gânditor Vorbește aproape în aceleași cuvinte: „Ți-aș spune, prietene, așa, nu m-aș ascunde atât de multe, dar fratele nostru nu are limbaj așa o să spun, parcă iese din gânduri, dar nu iese de pe limbă Aceasta este durerea noastră nebună Uneori, întunericul este înlocuit de intervale luminoase trecătoare; gândul este lămurit pentru nefericiți și i se pare că, ca poet, este pe cale să „accepte misterul unui chip cunoscut” El continuă să explice: Gândire și vorbire „- Dacă, de exemplu, intru în pământ, atunci am ieșit din pământ, din pământ Dacă merg în pământ, de exemplu, înapoi, atunci ce fel de oameni pot lua bani de răscumpărare de la mine pentru pământ? „Ah”, am spus noi fericiți „Stai, avem nevoie de încă un cuvânt aici Vedeți, domnilor, cum ar trebui să fie ” Mergătorul se ridică și se ridică în mijlocul camerei, pregătindu-se să-și mai pună un deget pe mână - Aici lucrul real în sine nu a fost încă spus deloc Și iată cum ar trebui să fie: de ce, de exemplu - dar aici s-a oprit și a spus viu: - Cine ți-a dat suflet? - Doamne - Dreapta Bine Acum uite aici Eram pe cale să ne uităm, dar plimbătorul s-a împiedicat din nou, pierzându-și energia și, bătându-și mâinile în șolduri, a exclamat aproape disperat: - Nu! Nu vei face nimic! Totul nu este acolo O, Doamne! Da, pot să vă spun atât de multe! Aici este necesar să spunem de nicăieri! Aici este necesar despre suflet - eva cât de mult! Nu Nu!" În acest caz, este clar vizibilă linia care separă gândul de cuvânt, rubiconul care este de neîncrucișat pentru vorbitor, separând gândirea de vorbire Dacă gândirea ar coincide direct în structura și fluxul său cu structura și fluxul vorbirii, un astfel de caz așa cum este descris de Ouspensky ar fi imposibil Dar, de fapt, gândirea are propria sa structură și curs special, trecerea de la care la structura și cursul vorbirii prezintă mari dificultăți nu numai pentru eroul scenei spuse mai sus Artiștii de scenă s-au confruntat cu această problemă de gândire din spatele cuvântului, poate înaintea psihologilor În special, în sistemul lui Stanislavsky găsim o astfel de încercare de a recrea subtextul fiecărei linii din dramă, i e dezvăluie gândul și dorința din spatele fiecărei afirmații Să ne uităm din nou la exemplu Chatsky îi spune Sophiei: - Ferice de cel ce crede, este cald în lume Stanislavski a dezvăluit subtextul acestei fraze ca gând: „Să oprim această conversație” Cu același drept, am putea considera aceeași frază ca o expresie a unui alt gând: „Nu te cred Tu rostești cuvinte mângâietoare pentru a mă mângâia ” Sau am putea substitui un alt gând, care cu aceeași justificare și-ar putea găsi expresia în această frază: „Nu vezi cum mă chinuiești Aș vrea să te cred Ar fi o fericire pentru mine ” O frază vie rostită de o persoană vie are întotdeauna propriul subtext, un gând ascuns în spatele ei În exemplele date mai sus, în care am încercat să arătăm necoincidența subiectului și predicatului psihologic cu cel gramatical, ne-am întrerupt analiza fără a o completa Același gând poate fi L S Vygotski exprimată în fraze diferite, la fel cum aceeași frază poate servi ca expresie pentru gânduri diferite Însăși discrepanța dintre structura psihologică și cea gramaticală a unei propoziții este determinată în primul rând de ceea ce gândul este exprimat în această propoziție În spatele răspunsului: „Ceasul a căzut”, urmat de întrebarea: „De ce stă ceasul?”, ar putea exista un gând: „Nu este vina mea că s-a stricat, a căzut” Dar același gând ar putea fi exprimat în alte fraze: „Nu am obiceiul să ating lucrurile altora, am șters praful aici” Dacă gândul este justificare, el poate găsi expresie în oricare dintre aceste fraze În acest caz, expresiile cu semnificații diferite vor exprima aceeași idee Ajungem astfel la concluzia că gândirea nu coincide direct cu exprimarea vorbirii Gândul nu constă din cuvinte separate, așa cum o face vorbirea Dacă vreau să transmit ideea că am văzut astăzi cum un băiat în bluză albastră și desculț a alergat pe stradă, nu văd un băiat separat, o bluză separată, un fapt separat că este albastru, un fapt separat că el este fără pantofi, un separat el alergă Văd totul împreună într-un singur act de gândire, dar îl descompun în vorbire în cuvinte separate Gândul este întotdeauna ceva întreg, mult mai mare ca întindere și întindere decât un singur cuvânt Vorbitorul dezvoltă adesea același gând timp de câteva minute Acest gând este conținut în mintea lui ca un întreg și în niciun caz nu apare treptat, în unități separate, pe măsură ce vorbirea lui se dezvoltă Ceea ce este conținut în gândire simultan, apoi în vorbire se desfășoară succesiv Un gând ar putea fi comparat cu un nor care plouă cu cuvinte Prin urmare, procesul de trecere de la gândire la vorbire este un proces extrem de complex de dezmembrare a gândirii și recrearea lui în cuvinte Tocmai pentru că gândirea nu coincide nu numai cu cuvântul, ci și cu semnificațiile cuvintelor în care este exprimată, calea de la gând la cuvânt trece prin sens În discursul nostru există întotdeauna un gând din spate, un subtext ascuns Întrucât trecerea directă de la gând la cuvânt este imposibilă și necesită întotdeauna trasarea unei căi dificile, există plângeri cu privire la imperfecțiunea cuvântului și lamentări despre inexprimabilitatea gândirii: Cum se poate exprima inima, Cum te poate înțelege altul sau: O, de s-ar putea exprima cu sufletul fără un cuvânt! Pentru a depăși aceste plângeri, există încercări de a topi cuvintele, creând noi căi de la gând la cuvânt prin noi semnificații ale cuvintelor Hlebnikov a comparat această lucrare cu așezarea Gândire și vorbire drum de la o vale la alta, a vorbit despre o rută directă de la Moscova la Kiev, nu prin New York, s-a autodenumit călător al limbii Experimentele învață că, așa cum am spus mai sus, gândirea nu se exprimă în cuvânt, ci se realizează în el Dar uneori gândul nu se realizează în cuvânt, ca în cazul eroului Uspensky Știa el ce voia să gândească? El știa, așa cum știu ei că vor să-și amintească, deși memorarea eșuează A început să gândească? El a început când încep să-și amintească Dar a reușit în gândire ca proces? La această întrebare trebuie să se răspundă negativ Gândirea nu este mediată numai în exterior de semne, ci și în interior mediată de semnificații Chestia este că comunicarea directă a conștiințelor este imposibilă nu numai fizic, ci și psihologic Acest lucru poate fi realizat doar într-un mod indirect, mediat Această cale constă în medierea internă a gândirii, mai întâi prin semnificații, iar apoi prin cuvinte Prin urmare, gândul nu este niciodată egal cu sensul direct al cuvintelor Sensul mediază gândirea în drumul său către exprimarea verbală, de exemplu calea de la gând la cuvânt este o cale indirectă, mediată intern Ne rămâne, în cele din urmă, să facem ultimul, ultim pas în analiza noastră a planurilor interioare ale gândirii vorbirii Gândul nu este autoritatea finală în tot acest proces Gândul însuși nu se naște dintr-un alt gând, ci din sfera motivatoare a conștiinței noastre, care cuprinde dorințele și nevoile noastre, interesele și motivele noastre, afectele și emoțiile noastre În spatele gândirii se află o tendință afectivă și volitivă Numai ea poate da un răspuns la ultimul „de ce” din analiza gândirii Dacă am compara gândul de mai sus cu un nor care stăpânește ploaia de cuvinte, atunci ar trebui să asemănăm motivația gândirii, dacă continuăm această comparație figurativă, ca un vânt care pune norii în mișcare O înțelegere reală și completă a gândului altcuiva devine posibilă doar atunci când îi dezvăluim fundalul efectiv, afectiv-volitiv Această dezvăluire a motivelor care duc la apariția gândirii și îi guvernează cursul poate fi ilustrată prin exemplul pe care l-am folosit deja de dezvăluire a subtextului în interpretarea scenică a unui rol În spatele fiecărei replici a eroului dramei se află o dorință, așa cum ne învață Stanislavsky, îndreptată către îndeplinirea anumitor sarcini voliționale Ceea ce în acest caz trebuie recreat prin metoda interpretării scenice, în vorbirea în direct este întotdeauna momentul inițial al oricărui act de gândire verbală În spatele fiecărei afirmații se află o sarcină volitivă Prin urmare, în paralel cu textul piesei, Stanislavski a conturat dorința corespunzătoare fiecărei replici, punând în mișcare gândul și vorbirea eroului dramei Ca exemplu, să dăm textul și subtextul pentru câteva remarci din rolul lui Chatsky, așa cum este interpretat de Stanislavsky L S Vygotski Textul piesei - replici Sofia, Ah, Chatsky, sunt foarte bucuros să te văd Chatsky, Bine ați venit, bună seara Cu toate acestea, sincer, cine fericit asa? Mi se pare că până la urmă, înfricoșând oamenii și caii, mă amuz doar Liza, Aici, domnule, dacă ați fi În spatele ușii, Doamne, nu sunt cinci minute, Cum ne-am amintit de tine aici, Doamnă, spune-ți! Sofia, Întotdeauna, nu doar acum Nu-mi poți reproșa Chatsky, Să presupunem că este Ferice de cel ce crede, El este cald în lume Dorințe planificate paralele Vrea să ascundă confuzia Vrea să te facă să râzi Să vă fie rușine! Vrea să cheme la sinceritate Vrea să se calmeze Vrea să o ajute pe Sophia într-o situație dificilă Vrea să-l liniștească pe Chatsky Nu sunt de vina pentru nimic! Să oprim această conversație! etc Când înțelegeți discursul altcuiva, este întotdeauna insuficient să înțelegeți doar cuvintele, dar nu și gândurile interlocutorului Dar înțelegerea gândirii interlocutorului fără a înțelege motivul acestuia, acela pentru care se exprimă gândul, este o înțelegere incompletă La fel, în analiza psihologică a oricărui enunț, ajungem la final doar când dezvăluim acest ultim și mai ascuns plan interior al gândirii vorbirii: motivația ei Aici se termină analiza noastră Să încercăm să aruncăm o privire unitară asupra a ceea ce am fost aduși ca urmare a acesteia Gândirea vorbirii ne-a apărut ca un tot dinamic complex, în care relația dintre gândire și cuvânt se dezvăluie ca o mișcare printr-o serie întreagă de planuri interne, ca o trecere de la un plan la altul Ne-am condus analiza din planul cel mai exterior până la cel mai interior În drama vie a gândirii vorbirii, mișcarea se desfășoară în direcția opusă - de la motivul care dă naștere oricărui gând, la formarea gândului însuși, la medierea lui în cuvântul interior, apoi în sensurile cuvintelor exterioare, și, în sfârșit, în cuvinte Ar fi, totuși, Gândire și vorbire este greşit să ne imaginăm că numai această cale unică de la gând la cuvânt se realizează întotdeauna în practică Dimpotrivă, sunt posibile cele mai diverse mișcări directe și inverse, tranziții directe și inverse de la un plan la altul, greu de calculat în stadiul actual al cunoștințelor noastre în această materie Dar știm deja și acum în cea mai generală formă că este posibilă o mișcare care se întrerupe în orice punct pe această cale complexă în ambele direcții: de la motiv prin gândire până la vorbirea interioară; de la vorbirea interioară la gândire; de la vorbirea interioară la vorbirea exterioară etc Sarcinile noastre nu au inclus studiul tuturor acestor mișcări diverse, efectiv efectuate de-a lungul căii principale de la gând la cuvânt Ne-a interesat un singur lucru - principalul și principalul lucru: dezvăluirea relației dintre gând și cuvânt ca proces dinamic, ca drum de la gând la cuvânt, ca completare și întruchipare a gândirii într-un cuvânt * * * Am intrat în studiu într-un mod oarecum neobișnuit În problema gândirii și vorbirii, am încercat să-i studiem latura interioară, ascunsă de observația directă Am încercat să analizăm sensul cuvântului, care pentru psihologie a fost întotdeauna cealaltă parte a lunii, neexplorat și necunoscut Semantica și întreaga latură interioară a vorbirii, prin care vorbirea este întorsă nu spre exterior, ci spre interior, spre personalitate, a rămas până de curând un teren necunoscut și neexplorat pentru psihologie Am studiat în principal latura fazică a vorbirii, cu care ni se adresează Așadar, relația dintre gândire și cuvânt a fost înțeleasă, sub cele mai variate interpretări, ca relații constante, stabile, fixe ale lucrurilor odată pentru totdeauna, și nu relații interne, dinamice, mobile ale proceselor Prin urmare, am putea exprima principalul rezultat al cercetării noastre în propunerea că procesele care ar fi trebuit să fie conectate într-un mod fix și uniform se dovedesc, de fapt, a fi conectate mobil Ceea ce era considerat anterior o construcție simplă s-a dovedit a fi complex în lumina studiului În dorința noastră de a distinge între latura externă și semantică a vorbirii, cuvântului și gândirii, nimic nu este conținut în afară de dorința de a prezenta într-o formă mai complexă și într-o legătură mai fină unitatea care reprezintă de fapt gândirea vorbirii Structura complexă a acestei unități, conexiunile mobile complexe și tranzițiile între planuri separate ale gândirii verbale apar, după cum arată cercetările, doar în dezvoltare Separarea sensului de sunet, cuvântul de lucru, gândul de cuvânt sunt pași necesari în istoria dezvoltării conceptelor L S Vygotski Nu aveam nicio intenție să epuizăm complexitatea structurii și dinamicii gândirii vorbirii Am vrut doar să dăm o idee inițială a complexității grandioase a acestei structuri dinamice și, în plus, o idee bazată pe fapte obținute și dezvoltate experimental, analiza și generalizarea lor teoretică Ne rămâne doar să rezumăm în câteva cuvinte înțelegerea generală a relației dintre gândire și cuvânt care apare în mintea noastră ca urmare a întregului studiu Psihologia asociativă a imaginat relația dintre gândire și cuvânt ca o legătură externă între două fenomene, formată prin repetare, în principiu complet analogă conexiunii asociative dintre două cuvinte fără sens care ia naștere în timpul memorării perechilor Psihologia structurală a înlocuit această idee cu ideea unei legături structurale între gândire și cuvânt, dar a lăsat neschimbat postulatul nespecificității acestei conexiuni, plasându-l la egalitate cu orice altă legătură structurală care apare între două obiecte, căci de exemplu, între un băț și o banană în experimente cu cimpanzei Teoriile care au încercat să rezolve această problemă în mod diferit s-au polarizat în jurul a două învățături opuse Un pol este format dintr-o înțelegere pur behavioristă a gândirii și a vorbirii, care și-a găsit expresia în formula: gândul este vorbire minus sunet Celălalt pol este doctrina extrem de idealistă dezvoltată de reprezentanții școlii Würzburg și A Bergson despre independența completă a gândirii față de cuvânt, despre distorsiunea pe care cuvântul o introduce în gândire „Gândul rostit este o minciună” - acest verset Tyutchev poate servi ca formulă care exprimă însăși esența acestor învățături De aici rezultă dorința psihologilor de a separa conștiința de realitate și, în cuvintele lui Bergson, de a rupe cadrul limbajului, de a ne înțelege conceptele în starea lor naturală, în forma în care conștiința le percepe, eliberate de puterea spațiului Toate aceste învățături luate împreună dezvăluie un punct comun, inerent aproape tuturor teoriilor gândirii și vorbirii: cel mai profund și fundamental antiistoricism Toate oscilează între polii naturalismului pur și spiritualismului pur Toți consideră în mod egal gândirea și vorbirea în afara istoriei gândirii și vorbirii Între timp, doar psihologia istorică, doar teoria istorică a vorbirii interioare este capabilă să ne conducă la o înțelegere corectă a acestei probleme cele mai complexe și grandioase Am încercat să urmăm această cale în studiul nostru La ce am ajuns se poate exprima în foarte puține cuvinte Am văzut că relația dintre gândire și cuvânt este un proces viu al nașterii gândirii în cuvânt Un cuvânt lipsit de gândire este, în primul rând, un cuvânt mort Cum spune poetul: Gândire și vorbire Și ca albinele într-un stup gol Cuvintele moarte miros urât Dar chiar și un gând care nu este întruchipat într-un cuvânt rămâne o umbră stigiană, „ceață, sunet și căscată”, așa cum spune un alt poet Hegel considera cuvântul ca fiind animat de gândire Această ființă este absolut necesară pentru gândurile noastre Legătura gândirii cu cuvântul nu este o legătură inițială, odată pentru totdeauna, dată Apare în dezvoltare și se dezvoltă singur „La început a fost cuvântul” Goethe a răspuns la aceste cuvinte ale Evangheliei prin gura lui Faust: „La început a fost o faptă”, dorind prin aceasta să devalorizeze cuvântul Dar, notează Gutzmann, chiar dacă, împreună cu Goethe, nu se supraestimează cuvântul ca atare, adică cuvânt care sună, și odată cu el să traduci versetul biblic „La început a fost o lucrare”, îl poți citi cu un alt accent, dacă îl privești din punctul de vedere al istoriei dezvoltării: la început era o lucrare Gutzmann vrea să spună prin aceasta că cuvântul i se pare cel mai înalt stadiu al dezvoltării umane în comparație cu cea mai înaltă expresie a acțiunii Bineînțeles că are dreptate Cuvântul nu era acolo la început La început au fost afaceri Cuvântul formează sfârșitul mai degrabă decât începutul dezvoltării Cuvântul este sfârșitul care încununează fapta Nu putem încheia studiul nostru fără să ne oprim în câteva cuvinte asupra perspectivelor care se dezvăluie dincolo de pragul său Cercetările noastre ne apropie de pragul unei alte probleme, chiar mai extinse, chiar mai profunde, chiar mai grandioase decât problema gândirii, problema conștiinței Cercetările noastre au avut întotdeauna în vedere, așa cum s-a spus deja, acea latură a cuvântului, care, ca și cealaltă parte a lunii, a rămas un tărâm necunoscut pentru psihologia experimentală Am încercat să investigăm relația cuvântului cu subiectul, cu realitatea Am încercat să studiem experimental tranziția dialectică de la simțire la gândire și să arătăm că gândirea reflectă realitatea altfel decât simțirea că principala trăsătură distinctivă a unui cuvânt este o reflectare generalizată a realității Însă, făcând acest lucru, am atins o latură a naturii cuvântului, al cărei sens depășește limitele gândirii ca atare și care în întregime poate fi studiată doar ca parte a unei probleme mai generale: cuvântul si constiinta Dacă conștiința simțitoare și gânditoare are moduri diferite de a reflecta realitatea, atunci ele reprezintă, de asemenea, diferite tipuri de conștiință Prin urmare, gândirea și vorbirea sunt cheia înțelegerii naturii conștiinței umane Dacă „limbajul este la fel de vechi ca conștiința”, dacă „limbajul este conștiința practică care există pentru alți oameni și, în consecință, pentru mine”, dacă „blestemul materiei, blestemul straturilor de aer în mișcare cântărește inițial conștiința pură”, este evident ca L S Vygotski nu un gând, ci întreaga conștiință ca întreg este legată în dezvoltarea sa de dezvoltarea cuvântului Cercetările actuale la fiecare pas arată că cuvântul joacă un rol central în conștiința ca întreg, și nu în funcțiile sale individuale Cuvântul este în conștiință ceea ce, după L Feuerbach, este absolut imposibil pentru o persoană și posibil pentru doi Este expresia cea mai directă a naturii istorice a conștiinței umane Conștiința se reflectă în cuvânt, ca soarele într-o mică picătură de apă Cuvântul este legat de conștiință așa cum este lumea mică cu cea mare, așa cum celula vie este cu organismul, așa cum atomul este cu cosmosul Este mica lume a conștiinței Un cuvânt semnificativ este un microcosmos al conștiinței umane Literatură piazhe Vorbirea și gândirea copilului Gosizdat, E Bleiler Gândirea autistă Odesa, J Piaget La representation du monde chez l'enfant Librairie Felix Alean, J Piaget La cauzalite physique chez l'enfant Librairie Felix Alean, V I Lenin Sinopsis al cărții lui Hegel „Știința logicii” Caiete filosofice Ed Comitetul Central al PCUS (b) C și W Stern Die Kindersprache Auflage, Verlag v JA Barth, G Folkelt Psihologia experimentală a copilului preșcolar Gosizdat, E Meumann Die Entstehung der ersten Wortbedeutung beim Kinde Philosophische Studien V XX W Stern Person und Sache I Band, Verlag v JA Barth Leipzig, W Kdhler Intelligenzpriifungen și Menschenaffen Auflage, Berlin, R M Yerkes și E W Learned Inteligența cimpanzelor și expresia sa vocală Baltimore, BM Borovski Introducere în psihologia comparată K Buler Dezvoltarea spirituală a copilului W K : Aus Psychologie des Schimpanzen Psychologische Forschung, I, K Delacroix Le langage et lapensee, R M Yerkes Viața mentală a maimuțelor și maimuțelor Monografii de comportament, , III- L Levy-Bruhl Les fonctions mentales dans Ies societes primitives, G Kafka Handbuch der vergleichenden Psychologie, B I, Abt I, K v Frisch Die Sprache der Bienen, Gândire și vorbire Cu h În al II-lea h e, Soziologische und psychologische Studien uber das erste Lebensjahr, V Stern Psihologia copilăriei timpurii, K În uh e Abris der geistigen Entwicklung des Kindes, K Koffka Grundlagen der psychischen Entwicklung Auflage, J Watson Psihologia ca știință a comportamentului, Thorndike Viața mentală a maimuțelor, K Marx Capital T M , Plehanov Eseuri despre istoria materialismului Ed , Engels dialectica naturii „Arhiva lui Marx și Engels” T II J Piaget Le langage et pensee chez l'enfant, F Rimat Intelligenzuntersuchungen anschliessend an die Ach'sche Suchmetode, A Gesell Pedologia vârstei fragede, L Levy-Bruhl Gândirea primitivă, K Groo s Viața mentală a unui copil, E Kretschmer Psihologie medicală, Zh I Shif Dezvoltarea conceptelor științifice și de zi cu zi (disertație) L N Tolstoi Articole pedagogice Ed Kushnereva și Co , J Piaget Psychologie de l'enfant et l'enseignement de Phistoire Bulletin trimestriel de la Conference Internaționale pour l'enseignement de l'histoire, Nr Paris, Lucrări de diplomă ale studenților Institutului Pedagogic din Leningrad Herzen (Arsenyeva, Zabolotnova, Kanushina, Chanturia, Efes, Neifets etc ) O Kulpe Psihologia modernă a gândirii Idei noi în filosofie, nr , L S Vygotski Pedologia adolescentului Uchgiz, A Lemaitre Observații asupra limbajului interior des enfants Archives de Psychologie, , Psihologie umană concretă NB Cuvântul istorie (psihologie istorică) înseamnă pentru mine lucruri: ) o abordare dialectică generală a lucrurilor - în acest sens, fiecare lucru are propria sa istorie, în acest sens, Marx: o știință - istorie (Arhiva, p naturală) știință = istoria naturii, istorie naturală, ) istorie în sens propriu, adică istoria omului Prima istorie = dialectică, a doua - materialism istoric Funcțiile superioare, spre deosebire de cele inferioare, sunt supuse modelelor istorice în dezvoltarea lor (comparați caracterul grecilor și al nostru) Toată originalitatea psihicului uman constă în faptul că combină (sinteză) una și alta istorie (evoluție + istorie) La fel și în dezvoltarea copilului (cf rânduri) ^ * * * Metoda constructivă are sensuri: ) studiază nu structuri naturale, ci construcții, ) nu analizează, ci construiește procesul (contra metoda luării prin surprindere - analiză, tahistoscop; contra metodei sistematice a Würzburgerilor) Dar construcția cognitivă din experiment corespunde construcției reale a procesului în sine Acesta este principiul de bază NB Bergson (vezi colecția Chelpanova, / Inteligență și instrumente Inteligența despre instinct instrumente despre organe Și în psihologia umană, homo faber Instrumente în afara lor, organe în sine Esența inteligenței este în instrumente instinctul este capacitatea Împotriva (lat ) Om care lucrează (lat) Psihologie umană concretă folosiți și construiți instrumente^ organizate; intelect – neorganizat Avantajele și dezavantajele sale Dar activitatea (voința) constructivă psihologică este ceva fundamental nou - o sinteză a ambelor activități, deoarece construcțiile organice, funcțiile din creier sunt create cu ajutorul unui mijloc extern - neorganizat - se construiesc instinctele mier Ukhtomsky: sistemul de funcții neurologice este un organ În acest sens, o persoană, cu ajutorul activității instrumentale, construiește noi organe, dar organele cal Janet (cartea , p - ) numește cea mai mare iluzie nediferențierea vorbirii de alte reacții (adaptări la natură) Aceasta este greșeala lui Watson: vorbirea este o abilitate motrică, precum înotul și golful Exact nu așa: problema comportamentului verbalizat este problema centrală a întregii istorii a dezvoltării culturale a copilului NB Cunoaștem legea generală: mai întâi un mijloc de a influența pe alții, apoi asupra propriei persoane În acest sens, toată dezvoltarea culturală trece prin etape: în sine, pentru alții, pentru sine (cf un gest de arătare - la început este doar o mișcare de apucare nereușită îndreptată către un obiect și care denotă o acțiune; apoi mama o înțelege; ca indicație; apoi copilul începe să arate) mier S Buhler: portretul unui copil cu un gest de arătare Asta e pentru mine mier Magh: Petru și Paul Prin ceilalți devenim noi înșine Într-o formă pur logică, aceasta este esența procesului de dezvoltare culturală Magh: despre clasa^ O persoană devine pentru sine ceea ce este în sine, prin faptul că mai întâi le dezvăluie pe ale sale în sine pentru alții Acesta este procesul de a deveni o persoană Din aceasta rezultă clar de ce tot ceea ce este intern în funcțiile superioare era în mod necesar extern: adică pentru alții era ceea ce este acum pentru sine Acesta este centrul întregii probleme de interior și exterior mier problema internalizării la Janet și Kretschmer (Bühler): transferul selecției, testarea în interior (și în același timp nu observă că selecția este făcută de personalitatea însăși) Acest aspect nu este ceea ce avem în vedere Pentru noi, a vorbi despre un proces extern înseamnă a vorbi despre unul social Fiecare funcție psihologică superioară era externă, ceea ce înseamnă că era socială; înainte de a deveni o funcție, era o relație socială între doi oameni Mijloacele de a se influența pe sine sunt inițial un mijloc de a influența pe alții și pe alții asupra individului Într-o formă generală: relația dintre funcțiile psihologice superioare a fost cândva o relație reală între oameni Mă tratez așa cum m-au tratat oamenii Gândirea este o dispută (Baldwin, Piaget); gândire - vorbire (vorbește cu sine); cuvântul, după Jean, era o poruncă pentru alții; imitație, o schimbare a funcției l-a determinat să se separe de acțiune ( , p L S Vygotski şi urm ^ ^) Este întotdeauna o comandă^ Prin urmare, este principalul mijloc de stăpânire Dar de unde vine funcția volitivă a cuvântului, de ce cuvântul subordonează reacțiile motorii în sine? De unde vine puterea vorbirii asupra comportamentului? Din funcţia reală de comandă În spatele puterii psihologice a cuvintelor asupra funcțiilor psihologice se află puterea reală a șefului și a subordonatului Raportul funcțiilor psihologice este corelat genetic cu relațiile reale dintre oameni: reglare printr-un cuvânt, comportament verbalizat = putere - supunere Prin urmare: vorbirea este funcția centrală a conexiunii sociale + mijloace psihologice mier relație directă și indirectă cu oamenii De aici și digresiunea: imitația și diviziunea socială a funcțiilor ca mecanism de modificare și transformare a funcțiilor De aici exemplul lui Leontiev cu dificultate: ceea ce fac supraveghetorul și sclavul este combinat într-o singură persoană: acesta este mecanismul atenției și muncii arbitrare De aici secretul efortului volitiv – nu muscular, nici spiritual – rezistența corpului la comandă De aici subestimarea mea a rolului șoaptelor, secretelor și altor funcții sociale Am ignorat ofilirea exterioară a vorbirii De aici, în copil, pas cu pas, se poate urmări această schimbare în sine, pentru alții, pentru sine în funcțiile vorbirii În primul rând, cuvântul trebuie să aibă sens (relație cu lucrul) în sine (legătură obiectivă, iar dacă este absent, nu există nimic); apoi mama îl folosește funcțional ca cuvânt; apoi un copil Piaget: apariția unei dispute este apariția gândirii verbale Toate formele de comunicare verbală între un adult și un copil devin ulterior funcții psihologice O lege generală: fiecare funcție din dezvoltarea culturală a copilului apare în scenă de două ori, pe două planuri — mai întâi social, apoi psihologic, mai întâi între oameni ca categorie interpsihologică, apoi în interiorul copilului Compară: la loi du decalage în Piaget Aceasta este pentru o atenție arbitrară: memorie etc , etc Aceasta este legea mier indicație către altcineva, către sine; gheară de râs - la altul - la tine însuți mier o scrisoare către sine în timp și către altul; a-ți citi nota - a scrie pentru tine - înseamnă a te trata ca pe altul etc , etc Aceasta este o lege generală pentru toate funcțiile psihologice superioare Desigur, trecerea de la exterior la interior transformă procesul * Schemă: la început o persoană strigă și se luptă, imitatorul face la fel, apoi unul strigă și nu se luptă, celălalt luptă și nu strigă: șeful și subordonatul [nota de subsol de Vygotsky] Și legea verbalizării lui Janet [nota de subsol de Vygotsky] Legea Z decalage (fr ) Psihologie umană concretă În spatele tuturor funcțiilor superioare și a relației lor se află relații sociale genetic, relații reale între oameni Noto duplex De aici principiul și metoda personificării în studiul dezvoltării culturale, adică împărțirea funcțiilor între oameni, personificarea funcțiilor: de exemplu, atenția voluntară: unul stăpânește, celălalt este stăpânit Împărțirea din nou în două a ceea ce este contopit într-unul singur (cf opera modernă), desfășurarea experimentală a unui proces superior (atenția voluntară) într-o mică dramă mier Polizer: psihologia în termeni de dramă^^ Cuvântul social, așa cum este aplicat subiectului nostru, are mai multe semnificații: ) cel mai general - tot ce este cultural este social; ) semnul este în afara organismului, ca instrument, mijloc social; ) toate funcțiile superioare s-au dezvoltat în filogeneză nu biologic, ci social; ) cel mai nepoliticos - adică - mecanismul lor este o matriță din social Ele sunt relațiile interiorizate ale ordinii sociale transferate personalității, baza structurii sociale a personalității Compoziția lor, geneza, funcția (modul de acțiune) – într-un cuvânt, natura lor – sunt sociale Chiar și atunci când sunt transformate în procese psihologice în personalitate, ele rămân cvasi-sociale Personalul individual nu este contra, ci cea mai înaltă formă de socialitate Parafraza lui Magh'a: natura psihologică a omului este totalitatea relaţiilor sociale care au fost transferate în interior şi au devenit funcţii ale personalităţii şi forme ale structurii sale^* Magh: despre om ca gen ; aici este vorba despre individ Dezvoltare culturală = dezvoltare socială nu în sens literal (dezvoltarea înclinațiilor pliate, și adesea din exterior; rolul construcției, restrângerea formelor dezvoltate, cf atenția voluntară, rolul exogenei în dezvoltare) Mai degrabă, este trecerea structurilor din exterior către interior: o relație diferită de onto- și filogeneză decât în dezvoltarea organică: acolo filogeneza este cuprinsă în potență și se repetă în ontogeneză, aici există o interacțiune reală între filo- și ontogeneză: o persoană ca biotip nu este necesară: pentru ca un om să se dezvolte în puiul de uter, embrionul nu interacționează cu biotipul matur În dezvoltarea culturală, această interacțiune este principala forță motrice a întregii dezvoltări (aritmetica adulților și a copiilor, vorbirea etc ) Concluzie generală: dacă funcțiile psihologice sunt legate genetic de oameni, atunci: ) este ridicol să cauți în cortex centre speciali pentru funcții psihologice superioare sau funcții supreme (lobii frontali - Pavlov); ) este necesar să le explicăm nu din conexiuni interne, organice (reglementare), ci din exterior - din Om dublu (lat ) Rode (lat ), adică despre esența „generică” a omului L S Vygotski faptul că o persoană controlează activitatea creierului din exterior, prin stimulente; ) nu sunt structuri naturale, ci construcții; ) principiul de bază al muncii funcţiilor mentale superioare (personalitatea) este interacţiunea socială a funcţiilor, care a luat locul interacţiunii dintre oameni Ele pot fi dezvoltate cel mai pe deplin sub forma unei drame Digresiune: în activitatea constructivă, convergența stimulilor corespunde convergenței proceselor cerebrale, două forme de activitate nervoasă: ) dominantă (cataliza) și ) asocieri corespund: ) indicației, amplificarii, stresului și ) mnemonicii (nodului) ) Adunând obiecte (stimuli), adun procese nervoase (reacții); acționând în exterior, stăpânesc (gestionez) procesele interne în sine Ce înseamnă toate organizațiile, reglementările (Basov), structurile în comparație cu acest cel mai înalt tip de stăpânire - activitate constructivă Natura atenției voluntare și orice funcție superioară nu pot fi deduse din psihologia individuală mier problema Autosugestiei şi XYZ O revizuire completă a neurologiei proceselor superioare Localizarea funcțiilor, nu a centrelor [Prospect XYZ] NB! Bergson: memoria distinge spiritul de materie Prezența spiritului este necesară în general pentru orice proces intenționat (orientare către trecut); nu considerăm indiferentă latura psihologică a procesului psihologic față de atitudinea sa incomparabilă față de subiect, dar nu spiritul pur și, cel mai important, nu de asta diferă memoria motorie de memoria non-motorie Există forme de tranziție, dar nu există între spirit și materie Forma de tranziție este mnemonică Bergson însuși reunește memoria spiritului și mnemotecnia, iar mnemonica Buhler cu memoria unui cimpanzeu Iată situația: se poate pune accent pe un anumit timp de memorare, dar nu există memorie (memorie) mier nod și motiv (eu: [știu că există] trei trăsături mnemonice și nu știu ce înseamnă [ele]) Ergo: orientarea este un însoțitor obligatoriu al memoriei, dar o componentă independentă a memorării superioare (rezultatul rolului indicativ, mediator al semnului) NB! Despre natura socială a funcţiilor mentale superioare Potrivit lui Jean, funcțiile cuvântului au fost mai devreme împărțite și distribuite între oameni, apoi între individ Într-un individ Autostimulare, „luarea în stăpânire a corpului”, stăpânire [nota de subsol a lui Vygotski] Înscris între rânduri în creion: „Concentrarea, iradierea – totul are corelațiile sale” Autohipnoză (fr ) Aceasta se referă la următoarea foaie a manuscrisului cu această denumire (vezi imediat mai jos), aparent un insert Psihologie umană concretă cunoștințe și comportament ar fi imposibil să faci așa ceva Anterior, comportamentul social era derivat din comportamentul individual (individul reacționează singur și în echipă, imitația socializează reacțiile individuale) Obținem funcții individuale din formele de viață colectivă Dezvoltarea nu se îndreaptă spre socializare, ci spre individualizarea funcţiilor sociale (transformarea relaţiilor sociale în funcţii psihologice — cf vorbire, prin- cipuri sociale ) Întreaga psihologie a echipei în dezvoltarea copilului într-o lumină nouă: de obicei se întreabă cum se comportă cutare sau cutare copil într-o echipă? Ne întrebăm: cum creează colectivul funcții superioare la acest sau acel copil? Anterior, se presupunea că funcția există la individ într-o formă gata făcută, semifabricată sau rudimentară - în colectiv este exercitată, dezvoltată, complicată, sporită, îmbogățită, inhibată, suprimată etc Astăzi: funcția se conturează mai întâi în colectiv sub forma relației copiilor, apoi devine funcția psihologică a individului Disputa Anterior: fiecare copil are o mentalitate, o ceartă se naște din ciocnirea lor Acum: dintr-o dispută se naște reflecția Același lucru pentru toate funcțiile [sfârșitul foii XYZ] La formularea principalelor probleme ale psihologiei colective (a copiilor) pe această bază: totul este opusul modului în care se face mier notă la pagina XYZ Distinge: Relație directă și mediată (printr-un semn) cu ceilalți Este imposibil să aplici direct la tine Indirect, este posibil La început, deci, semnul este plasat între obiect și subiect, ca un instrument Mai târziu – între mine și memoria mea Obiectul-stimul operației nu este obiectul de acțiune al instrumentului-stimul: aceasta este diferența principală dintre un semn și un instrument Obiectul stimulului instrumental este creierul (Schema ): Schema Schema Sistem eu pistol Ins t rumen t um Semn de autostimulare semn semn ] Deci în manuscris; aparent, ar trebui să existe un principiu - începutul (fr ) L S Vygotski Construcția subiectelor diferă de operația instrumentală (Werkzeugdenker) prin faptul că este bidimensională, biobiectivă (Schema ): Semn Sarcina este psihologică Arseniev Dacă S și S sunt într-o singură persoană, atunci operația are întotdeauna două obiecte: creierul și obiectul sarcinii psihologice (rețineți, etc ) În esență, acest lucru se datorează faptului că S nu este [este] un instrument (adică nu acționează fizic), ci că sarcina are un efect psihologic (nu asupra unui obiect, ci asupra comportamentului) Dacă obiectul este creierul altcuiva, atunci totul este ușor Este dificil când obiectul este propriul tău creier Este necesar să se abandoneze identificarea ascunsă a unei operații psihologice și a unei operații motorii (memorează = apucă) Astfel, o operație instrumentală este întotdeauna o influență socială asupra propriei persoane, cu ajutorul mijloacelor de legătură socială, și se dezvăluie în forma deplină a relației sociale a două persoane Anterior, ținem cont de: obiectul operațiunii, arma Și acum - și obiectul de influență al stimulului Stimulul nu acționează asupra obiectului operației Mecanismul de închidere și executiv – voința – este rezultatul relațiilor sociale: o ordine, o condiție („unul țipă, celălalt se luptă” – Janet) Între ce și ce se mișcă semnul: între o persoană și creierul său Suportă o operație direcționată către un obiect Dar obiectul său este operația în sine, procesul nervos Deci, baza operațiunii instrumentale este unirea lui Petru și Pavel într-o singură persoană Relația dintre stimul-obiect și stimul-mijloc este [această relație:] naturală psihologică și construită artificial Sociogeneza este cheia unui comportament superior Aici găsim funcția psihologică a cuvântului (și nu cea biologică) Metoda socio-genetică Autostimularea este un caz special (extrem de particular) de stimulare socială: socio-personale - după Janet (cf funcţia comunicării în gândire - Natorp ) Semnificație: o persoană din exterior creează conexiuni, controlează creierul !În manuscris, aparent, ar trebui să existe o greșeală de tipar: Werkzeug-denken - gândire instrumentală (germană) - termenul lui K Buhler (cf : Sobr soch , vol , p etc ) Socio-personal (fr ) Psihologie umană concretă gom și prin creier – corpul Relația internă a funcțiilor și straturilor creierului, ca principal principiu de reglare în activitatea nervoasă, este înlocuită de relații sociale din afara persoanei și în persoană (stăpânirea comportamentului altcuiva), ca nou principiu de reglare Dar cum este posibil să se creeze conexiuni și relații de reglementare între centre și funcții din exterior? Această posibilitate este dată în două momente (întâlnirea lor): ) mecanismul reflexului condiționat (după Pavlov este un mecanism cerebral, după Ukhtomsky este un organ! - este construit din exterior) și ) realitatea vieții sociale, adică schimbările naturii, ergo și conexiunile naturale și interacțiunea indivizilor de o ordine diferită de comunicarea altor obiecte Prin urmare, există trei etape: ) un reflex condiționat - un mecanism creat din exterior, dar = o copie a conexiunilor naturale, corespunde unei adaptări pasive; ) animale domestice (sclav?), omul însuși = animal domestic (Thurnwald)^ ! = formarea pasivă a conexiunilor din exterior; ) participarea activă la realizarea conexiunilor + autostimulare, ca caz special de stimulare socială mier instrumentam vocale, semivocale și mutum - Acesta din urmă corespunde adaptării active la natură = psihologia umană Întrebarea se rezumă la personalitate Pavlov compară sistemul nervos cu un telefon, dar întreaga particularitate a psihologiei umane constă în faptul că în el un telefon și un operator de telefonie sunt combinați într-o singură ființă, adică un aparat și o persoană care îl controlează Prin mecanismul unui reflex condiționat, natura controlează o persoană, dar conexiunile naturale pot provoca orice fel de conexiuni comportamentale, cu excepția schimbării naturii însăși Legăturile naturale nu implică nevoia de muncă și activitate de muncă Ce este un operator de telefonie (eliminăm comparația mecanică și semnul +)? Vor spune: suflet, psihic, nu fără motiv un operator de telefonie mier Stern: Injen + Masch Ine Nu aia Adevărat, este imposibil să înțelegem activitatea oricărui aparat nervos fără om Acesta este creierul uman Aceasta este o mână umană Acesta este punctul De exemplu, mult, un nod - o conexiune telefonică închisă de un operator de telefonie ^ Ideea lui Pavlov este să arate că ceea ce credeau ei este făcut de operatorul de telefonie (sufletul), dispozitivul în sine (corp, creier) face Deci, Ergo: un operator de telefonie nu este un suflet Si ce? Personalitatea socială a unei persoane O persoană ca membru al unui anumit grup social ca unitate socială specifică Ca ființă în sine – pentru alții și – pentru sine mier Lichtenberg și alții Gândesc și cred ^V Problema este eu: cum să spun și copilul: eu (cf Piaget) Orice dezvoltare este din care provine dezvoltarea unei funcții * Prin urmare (lat ) Un instrument vorbitor, semi-mute și mute (lat ) Inginer plus mașină (germană) L S Vygotski eu la mine mier Levy Bruhl J'en rёѵegaі Apropo: personalitatea schimbă rolul funcțiilor psihologice individuale, sistemelor, straturilor, straturilor, stabilind astfel de conexiuni care nu există și nu pot exista în biologia personalității Nu raportul dintre centrii subcorticali și centrii corticali, ci structura socială a individului determină dominația anumitor straturi mier somnul și liderul cafirilor: ) funcția somnului este diferită la animale, ) la el [conducătorul cafirilor] prin semnificația socială a viselor (o dificultate inexplicabilă etc , începuturile magiei, cauzalitatea) , animism etc ), somnul a dobândit o funcție reglatoare: ceea ce va vedea în vis, o va face Aceasta este o reacție personală, nu una primitivă; ) relația viselor: comportamentul viitor (funcția de reglare a somnului) se reduce genetic și funcțional la o funcție socială (magicul, consiliul magilor, interpretul viselor, cineva care trage la sorți - întotdeauna împărțit în două persoane ) Apoi combinat într-o singură persoană Povestea reală a operatorului de telefonie (personalitate) ~ în povestea lui Petru și Pavel (cf Marx: despre limbaj și conștiință) ^ - în transferul relațiilor sociale (între oameni) la cel psihologic (în interiorul unei persoane) Rolul numelui în primitiv, în copil, în y Cel mai de bază este că o persoană nu numai că se dezvoltă, ci și se construiește pe sine Constructivismul Dar contra intelectualism (cf construcție artistică) și mecanism (cf construcție semantică) Sarcina psihologiei este studiul reacțiilor personalității, adică a conexiunilor cum ar fi mecanismele de reglare a somnului Rolul religiei etc Fiecărei ideologii (sociale) îi corespunde o structură psihologică de un anumit tip – nu în sensul percepției subiective și purtătoare a ideologiei, ci în sensul construcției de straturi, straturi și funcții ale individului mier Kafir, catolic, muncitor, țăran mier ideile mele sunt [relația] dintre structura intereselor și reglarea socială a comportamentului Compara Gândirea nu gândește, omul gândește Acesta este punctul de vedere original [În margini] Feuerbach: Deborin - Hegel, XXIX^ ^ Ce este o persoană? Pentru Hegel, subiectul logic Pentru Pavlov - soma, organism Pentru noi – o personalitate socială = un ansamblu de relaţii sociale întruchipate în individ (funcţii psihologice construite conform structurii sociale) [Pe margine] Pentru Hegel, omul este întotdeauna conștiință sau conștiință de sine XXXVI f „Voi visa despre asta” (fr ) mier deasupra și dincolo Vezi și lucrarea lui Vygotsky: Dezvoltarea funcțiilor mentale superioare Sobr cit , vol , p și altele Deci, în manuscris - fraza se rupe A fost lăsat un spațiu în manuscris Sunt patru semne de întrebare în marjele vizavi de el Psihologie umană concretă Să mergem mai departe, Kafr ar putea: J'en rёѵegaі, pentru că el visează activ, spunem: eu visez Ergo: mi se întâmplă mie, și mie în fiecare funcție, dar acestea sunt reacții primitive (pasiv-personale) și personalități (activ-personale) Chiar mai mult Întrucât o persoană gândește, să ne întrebăm: ce fel de persoană (Kaffir, Roman cu augur = somn, raționalist Bazarov, nevrotic al lui Freud, artist etc, etc ) Cu aceleași legi ale gândirii (cf Gefding: legile asocierii și gândirii), procesul va fi diferit, în funcție de persoana la care are loc mier nu naturale ( scoarță, subcortex etc ), ci conexiuni sociale ale gândirii (rolul acesteia la o persoană dată) mier rolul somnului Nu este tot la fel - cine vede un vis, ce fel de persoană Poți: ) visa cu mine și cu mine, ) ambele în moduri diferite Este necesar să le studiem pe amândouă: la baza psihologiei concrete sunt conexiuni de tipul: „visul de kaffir”^ Rezumat: conexiuni de tipul: somn - reacție (Freud, Wundt etc ) a stimulilor disponibili (Aici, în ideea unei personalități sociale, rolul psihicului va fi, fără îndoială, dezvăluit Este o marfă = un lucru suprasensibil (Marx) posibil fără un psihic? Esența psihicului pe partea pozitivă (pe partea pozitivă) latura negativă - inaccesibilitatea celorlalți = percepția internă, non-spațialitatea) atitudine intenționată față de subiect Deborin: gândirea goală fără conținut (Compară cu Kant: sunt goale și orbi Prin urmare, atunci când studiem gândirea, studiem relația cu obiectele) , [p ] XXII:^ ' gândirea este o ficţiune, căci gândirea, eliberată de toate reprezentările, este gândire goală" „La urma urmei, conceptele nu sunt altceva decât percepţii şi reprezentări reelaborate Într-un cuvânt, gândirea este precedată prin senzații, percepții, reprezentări etc , și nu invers Da, gândirea în sine, în sensul capacității sale celei mai înalte de a forma concepte, categorii, este un produs al dezvoltării istorice ” Comparați structura logică a vorbirii [p ] XVI-XVII[ ] skurs: Sunt relația socială dintre mine și mine însumi Mai departe drept: Goethe: fă problema un postulat (cf ?? a făcut problema sintezelor creative gsttheorie un postulat) Eu sunt la fel cu personalitatea Este primar, care este creat împreună cu funcții superioare Relația vis/comportament viitor (funcția de reglare a somnului în kafir) este mediată de întreaga personalitate (adică ^nak, semn, augur (lat ) Deci în manuscris Teoria gestalt (germană) L S Vygotski totalitatea relaţiilor sociale transferate în interior) conexiuni, şi nu directe Învățarea de la un copil Excursie! mier Polizer: psihologie = dramă Coincidență: Concrete Psychology and Dilthey (despre Shakespeare)^ Dar drama este într-adevăr plină de astfel de conexiuni: rolul pasiunii, zgârceniei, geloziei într-o anumită structură de personalitate Un personaj este descompus în două în Macbeth - Freud Drama este într-adevăr plină de luptă interioară, imposibilă în sistemele organice: dinamica personalității este dramă miercuri dormi kafra • comportament viitor' într-un vis, soția l-a înșelat (Othello) - a ucide: o tragedie Drama este întotdeauna o luptă a unor astfel de legături (datorie și sentiment, pasiune etc ) Altfel nu poate exista o dramă, adică o coliziune de sisteme Psihologia „umanizează” Drept Rolul mediului Pentru biologie: factor al modificărilor fenotipice Mecanismele sunt gata și se modifică în cantitate Legăturile sociale acționează ca naturale (cf animal de companie) Dar acest lucru este valabil numai pentru funcțiile elementare Și ele (de exemplu, percepția structurilor formelor etc ) nu sunt întotdeauna comune întregii omeniri Dar dacă există multe în comun în funcțiile elementare, asta se datorează faptului că toate grupurile și clasele sociale au multe în comun În rest, cele superioare: dacă admitem că organele sunt create din exterior, reglarea creierului din exterior, personalitatea = o grămadă de relații sociale conexiuni ca „visul de kaffir” din exterior, dinamica personalității = dramă, atunci sociogeneza este singurul punct de vedere adevărat, adică mecanismele sunt create în mediu (construcții) Sinopsis: Personalitatea este un ansamblu de relații sociale În echipă sunt create funcții mentale superioare Conexiuni de tipul: „Visul lui Kaffir” Conținut personal Personalitate ca participant la dramă Drama de personalitate psihologie specifică [Pe câmpuri] Funcțiile își schimbă rolul: somnul, gândirea, inteligența practică Istoria mea a dezvoltării culturale este o elaborare abstractă a psihologiei concrete^ } Concluzie: Povestea reală a operatorului de telefonie și a aparatului: transferul relațiilor sociale spre interior Operator de telefonie și Ce înseamnă dragostea, somnul, gândirea, arta în ea? Ce fel de persoană gândește, iubește etc ? [nota de subsol de Vygotsky] Psihologie umană concretă aparatul este doar o activitate reglementată deosebit de dificilă (principiul de reglare) Personalitatea: forme speciale de reglare [În margini] X Fără o ierarhie permanentă a funcțiilor ma gandesc emoții instinctele etc , sau ceva de genul ăsta P vise eu vis Ergo: fără voință fixă Deși există o gamă naturală de posibilități pentru fiecare funcție, definirea domeniului de aplicare a posibilelor sale roluri Comparați: datele naturale ale unui actor (rol) determină gama rolurilor sale, dar totuși, fiecare dramă (=personalitate) are propriile sale roluri Commedia del'arte: roluri fixe, roluri jucate (Colombina, Arlechin etc ), care schimbă drama, dar rolul este același = pentru sine Dramă cu roluri fixe = reprezentare a vechii psihologii Nou: în cercul rolurilor - schimbarea rolurilor Somnul în drama (personalitatea) unui kafir este un rol, un nevrotic are altul: un erou și un răufăcător, un amant De exemplu: gândirea în Spinoza este stăpânul pasiunilor Freud, artistul, are servitorul pasiunilor Psihiatrii știu asta Cu alte cuvinte, schematic: ) structura gândirii pasiunile ) structura pasiunii eu gândire [Pe margini] Funcțiile de operare ca unități ireductibile suplimentare mier Pavlov despre fizică și frânare Psihiatrii știu bine acest lucru Ideea este: cine gândește, ce rol, ce funcție în personalitate joacă gândirea Gândirea autistă diferă de gândirea filozofică nu prin legile gândirii, ci prin rol (etică sau onanism) Eu: despre psihologia rolurilor mier Polițistul: dramă Rolul social (judecător, medic) determină ierarhia funcțiilor: adică funcțiile schimbă ierarhia în diverse domenii ale vieții sociale Întâlnirea lor este o dramă mier schema mea de interese^ Unul similar poate fi creat pentru anumite domenii de comportament (Lewin) Comparați scheme (diagrama ): L S Vygotski ) Judecător (profesionist ) Complex de soț (familie)) Ierarhia I ) Drama: Ca persoană pe care o simpatizez - știu că este rea, plâng ca un judecător - dar o iubesc și o condamn Știu că e rău, dar îmi place; Compatizez, dar condamn Ce va câștiga mier medalie + tir?? Sarcina: la adolescenți și în thien: (psihologie concretă) să studieze domenii individuale de comportament (profesional complex etc ), structura și ierarhia funcțiilor de acolo, relația și coliziunea lor Ideal: așa este construit complexul sindical pentru un muncitor din Moscova etc Metoda comparativă Patologia generală Legile generale ale somnului și gândirii (categoria eliminată) iau o formă particulară în diferite ierarhii ale personalității Marx: fără cunoștințe de caracteristici distinctive - logistică LI V L Basov: natura organizării Aceasta distinge științele (mecanică, chimie, biologie, sociologie etc ), în timp ce un tip special de organizare este luat ca concept primar: corp, substanță, organism, socio etc Operator de telefonie + aparat - un tip special de organizare, conceptul primar al psihologiei superioare^ Se dezvoltă nu doar dispozitivul, ci și operatorul de telefonie Ambele împreună: întreaga originalitate a dezvoltării copilului Când spun că un operator de telefonie + un aparat (un tip special de organizare) + autoreglare: această reglementare nu este mai mistică și nici mai apropiată de suflet decât reglarea activității nervoase superioare a mușchilor etc , dar mecanismul este mai complicat: există o parte a corpului - altele; ceea ce reglementează și ceea ce este supus reglementării sunt separate; A guvernează B; dar aici o persoană, ca ființă socială (A), reglează B (comportamentul sau acțiunile sale Psihologie umană concretă activitatea creierului) O nouă și originală reglementare și organizare a procesului - vreau doar să spun că fără o persoană (=operator de telefonie) în ansamblu este imposibil de explicat activitatea aparatului său (creier), că o persoană controlează creierul și nu creierul unei persoane (socio!), că fără o persoană nu se poate înțelege comportamentul său, că psihologia nu poate fi expusă în termeni de procese, ci de dramă Când Polizer spune: un bărbat lucrează, nu un mușchi - asta spune totul Acest lucru se poate spune despre tot comportamentul uman Trei posturi suplimentare: ) Diferența dintre bolnavi mintal și sănătoși și între diferiți bolnavi mintal nu este atât de mult că a) bolnavii mintal încalcă legile vieții mintale sau c) există ceva (noi formațiuni) pe care oamenii sănătoși nu au ( tumoră) Mai degrabă, oamenii sănătoși au același lucru ca și cei bolnavi: delir, suspiciuni Be-zichungswahn, obsesii, frică etc Dar rolul tuturor acestor lucruri, ierarhia întregului sistem este diferit Adică o altă funcție, nu cea pe care o avem noi, iese în prim-plan și primește funcții de reglementare Nu delirul îi deosebește pe cei bolnavi mintal de noi, ci faptul că el crede că delirul se supune, dar noi nu mier vis cafir În orice caz, așa este vorba despre isterici, nevrotici etc Într-o altă situație, un alt sistem preia: furiile la medic și acasă ) După Freud: legătura dintre somn cu funcțiile sexuale nu este primară, ci o legătură de tipul visului kaffir: într-un nevrotic, somnul servește dorinței sexuale Dar aceasta nu este o lege generală, ci o lege pentru nevrotic În kaffir, somnul [are] alte funcții Mintea autistă este diferită Aceasta este o lege a psihologiei concrete (adică o anumită hic et nune ), și nu una generală Greșeala lui Freud este că ia una pentru alta^ * ) În dezvoltarea copilului, există o astfel de schimbare a sistemelor, cum ar fi „visul de kaffir” Somnul la o persoană de un an, , , de ani nu are același rol Adesea infantilul nu dispare, ci își pierde rolul, locul, sensul De exemplu, atunci când este cultivat în kaffir, somnul și-ar pierde sensul Rol schimbător = schimbarea atenției (adică centrul structurii) - cf Adler Psihanaliza și psihologia individuală se bazează inconștient pe aceasta General: Psihologia este umanizată Odată cu zoopsihologia a apărut homopsihologia, iar odată cu psihologia științifică a animalelor, psihologia umană Acesta este sensul articolului lui Polizer Aceasta este esența dramei Aceasta este esența psihologiei umane [În margini] În prefața psihologiei umane Psihologia animalelor: [așa se referă la] psihologia relațiilor umane (germană) aici și acum (lat ) Psihologie individuală (germană) Psihologie umană (germană) L S Vygotski ka = [ca] fitosociologie și zoosociologie: [se referă la] sociologie umană Basov: Psihologia umană din interiorul animalelor este greșită Polițist - nu există o formulă generală pentru psihologia animalelor și a oamenilor Esce homo! Care este legătura dintre cele trei idei: operatorul de telefonie, actul instrumental și structura socială a individului? - O persoană acționează asupra ei înșiși într-un mod social Aici am dat deja metoda de stăpânire a comportamentului și mijloacele (adică actul instrumental) Iar operatorul de telefonie este ideea unei forme speciale de reglementare conform acestei metode ) O persoană influențează o persoană - este necesar din exterior, cu ajutorul semnelor ) O persoană acționează asupra sa - din exterior și cu ajutorul semnelor, adică după o metodă socială ) Alături de reglarea intracerebrală a comportamentului, autostimularea este prezentată ca un caz special de stimulare socială (operatorul de telefonie controlează aparatul) Este imposibil să analogi tot comportamentul cu activitatea aparatului Dar aparat + om Note „Arhiva lui Marx și Engels, vol II; vezi: Marx K şi Engels F Soch , vol , p , aprox mier repetat în repetate rânduri de Vygotsky ideea că o trăsătură a situaţiei dezvoltării mentale a copilului este îmbinarea a două linii: dezvoltarea naturală şi cultural-istoric Vezi, de exemplu, lucrarea Istoria dezvoltării funcţiilor mentale superioare (Sobr soch , vol , pp - etc ) ^ Vygotsky, se pare, are în vedere lucrarea lui Pavel Popov „Bergson și criticii săi” (în colecție: Georgy Ivanovich Chelpanov de la participanții la seminariile sale de la Kiev și Moscova, - Articole despre filozofie și psihologie M , , p - ) În ea găsim o analiză a cărții lui A Bergson „Evoluția creativă” cu numeroase citate (p - ale ediției franceze), la care ne trimite acest fragment din opera lui Vygotsky De exemplu: „Fabricarea și utilizarea instrumentelor artificiale este și astăzi centrul vieții noastre sociale” (p ); „Omul nu este atât homo sapiens, cât homo faber” (p ); „Uneltele pentru animale sunt doar o parte a corpului lor Instrumentele [aici] corespund instinctului” (p ); „Instinctul este cunoașterea înnăscută despre ceva, în timp ce intelectul este capacitatea de a produce instrumente anorganice, adică artificiale” (p ), etc După cum putem vedea, opoziția dintre „instinct” și „inteligență” urmărită de Vygotsky este discutat în detaliu aici Cu Bergson, însă, discuția se desfășoară pe un plan pur filozofic, în primul rând epistemologic Vygotsky încearcă să raționeze *Iată omul! (lat ) Deci în manuscris Psihologie umană concretă da ca psiholog si metodolog al psihologiei Prin urmare, alături de fraze în care urmărește complet gândurile lui Bergson, întâlnim nu numai dezvoltarea ulterioară a acestor gânduri, ci și corectarea și opoziția lor față de ele Vorbind în acest caz „organizat”, Vygotsky înseamnă, în esență, „organismic”, adică aparținând organismului, situat în interiorul acestuia Cu toate acestea, aparent, termenul „organizat” este folosit în acest context dintr-un motiv; aceasta nu este neglijență lingvistică, ci poate dorința lui Vygotsky de a sublinia momentul unei organizări speciale, artificiale și „creșterea” ulterioară a acestei organizații, „creșterea ei într-un organ” în cazul formelor propriu-zise de activitate mentală și la în același timp să facă opoziție omogenă cu formele lor care există la animale Prin urmare, se pare că nu a fost pe deplin mulțumit de termenul „organic” găsit în articolul lui Popov, deși îl folosește uneori (vezi mai jos) Nu a fost posibil să se identifice opera lui Janet, pe care Vygotsky o are în vedere aici și mai jos Vezi: Buhler Sh , Tudor-Harth B şi Geitzer G Studiul social-psihologic al copilului în primul an de viaţă / Ed L S Vygotsky și A R Luria M , , tab II, fig Vygotsky cunoștea această lucrare din ediția germană din Marx K , Engels F Soch , v , p : „Numai prin raportarea la omul Pavel ca la sine însuși, omul Petru începe să se raporteze la sine ca la un om În același timp, Pavel ca atare, în toată corporalitatea sa pavloviană, devine pentru el o formă de manifestare a genului de „om” K Marx, F Engels Soch , vol , p : „Condițiile economice au transformat mai întâi masa populației în muncitori Dominarea capitalului a creat pentru această masă o poziție egală și interese comune Astfel, această masă este deja o clasă în raport cu capitalul, dar nu încă pentru sine În luptă această masă se unește, se constituie ca o clasă pentru sine Aici, o înțelegere a internalizării, care este extrem de importantă pentru întreaga teorie cultural-istoric, se formulează ca, în primul rând, trecerea de la formele sociale de relații între oameni (plan interpsihic) la forme individuale de activitate mentală (plan intrapsihic) , o înțelegere care distinge poziția lui Vygotsky față de cercetătorii anteriori și de interpretarea internalizării care a predominat în istoria ulterioară a psihologiei cm aproximativ cinci Aceste gânduri ale lui P Janet au fost repetate în mod repetat și explicate de Vygotsky mai târziu (vezi, de exemplu: Sobr soch , pp - ) În acest caz, Vygotsky a avut în vedere opera lui J Politzer (Politzer G Critique des fondements de la psychologie T P , ) Este posibil, totuși, ca Vygotsky să fi fost deja familiarizat cu următoarea lucrare psihologică majoră a lui Politzer Psihologie mitologică și psihologie științifică, publicată în în primul număr al Revue de psychologie concrete (în traducere rusă în cartea: Politzer Zh Selected Philosophical and Lucrări psihologice, Moscova, , spec pp - ) і « esența unei persoane nu este un abstract inerent unui individ separat În realitatea sa, este totalitatea tuturor relațiilor sociale (Marx K , Engels F Soch vol , p ) L S Vygotski Acesta trebuie să însemne cazul influenței active a unei persoane asupra memoriei sale, menționat în mod repetat de Vygotsky, citat de cunoscutul cercetător al Teritoriului Ussuri V K Arseniev (vezi, de exemplu: Sobr soch , vol , p Lui Vygotsky îi plăcea să repete ideea lui R Thurnvald că omul însuși era primul animal domestic (vezi, de exemplu, Sobr soch , vol , p ) Aici și mai jos, într-o formă metaforică deosebită, Vygotsky introduce ideea fundamentală pentru întreaga teorie cultural-istoric că modul propriu uman de reglare a comportamentului și a psihicului include întotdeauna în mod necesar o acțiune special construită (inițial împărțită între oameni și apoi efectuată de o persoană individuală) conform „facerii” și utilizării ulterioare a obiectelor cu semne speciale în funcția de mijloace și metode de stăpânire a activității mentale a unei persoane, organizarea și reorganizarea acesteia În același timp, este esențial important ca tocmai aceste „acte semnificative” (cum le-a numit Vygotsky însuși), sau cu alte cuvinte, „acțiuni psihotehnice” speciale, acțiuni prin care transformarea aparatului mental și schimbarea în legile funcționării sale sunt atinse (și nu de la sine în funcție de sine, pentru a folosi limbajul lui K Levi-Strauss, psihicul „brut”) și ar trebui considerat ca un adevărat „obiect” și „unitate de analiză” în psihologie în implementarea consecventă a demersului cultural-istoric Această poziție, care este paradoxală în multe privințe și pentru psihologia modernă, arată încă o dată cât de radicală și complet inconștientă a fost și astăzi schimbarea în fața științei psihologice conturată în teoria istorico-culturală (Comparați pasajele corespunzătoare din capitolul al doilea din Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare și alte lucrări ale lui Vygotsky) Georg Christoph Lichtenberg ( - ) a fost un scriitor german și popularizator al științei mier în Sensul istoric al crizei psihologice (Sobr soch , vol , p ) și în Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare (ibid , vol , p ) (În acest din urmă caz, citatul este dat cu o eroare ) „Limba este la fel de veche ca conștiința; limbajul este practic, existând și pentru alți oameni și numai prin aceasta, existând și pentru mine, conștiință reală, și, ca și conștiință, limbajul ia naștere numai din nevoia, din nevoia urgentă de a comunica cu ceilalți oameni” (Marx K , Engels) F Works, vol , p ) Vygotski se referă la prefața lui Deborin la primul volum din lucrările colectate ale lui Hegel (Vezi: G V F Hegel, Sobr soch , vol M , ) cm aproximativ nouăsprezece Gândirea lui Vygotsky, care sună izbitor de modernă, chiar dacă numai prin prisma ideilor unora dintre principalele tendințe post-freudiene din psihologia străină modernă, în ceea ce privește criticarea ideilor psihanalizei ortodoxe, începând cu lucrările fondatorului psihologiei analitice , C G Jung După cum știți, spre deosebire de Freud, Jung a negat dorința reducționistă de a reduce anumite fapte specifice ale vieții mentale a unei persoane la niște „cauze finale” ultime, insistând asupra naturii primordiale a conexiunilor structurilor mentale înseși (semantice și dinamice) O teză similară a fost susținută și de reprezentanți ai tendințelor fenomenologice și existențiale Psihologie umană concretă ny (cf , de exemplu: Sartre în doctrina sa despre emoții - În cartea: Psihologia emoțiilor Texte M , ) Sm aproximativ nouăsprezece Sm aproximativ nouăsprezece În lucrarea „Semnificația istorică a crizei psihologice” (Sobr soch , vol , p etc ), discutând ideea de „psihologie generală”, înțeleasă ca „metodologia psihotehnicii” (în sensul larg al ultimului cuvânt), sau ca „filozofie a practicii”, Vygotsky formulează ca una dintre trăsăturile fundamentale ale unei astfel de psihologii orientarea ei către psihotehnică în sensul larg al cuvântului, adică spre tehnica munca practică cu psihicul, transformarea lui, stăpânirea lui, dezvoltarea lui „Nu este Shakespeare în concepte”, scrie Vygotsky, „în ceea ce privește Dilthey, acesta este scopul unei astfel de psihologii, dar psihotehnica este într-un singur cuvânt, adică o teorie științifică care ar duce la subordonarea și stăpânirea psihicului , la controlul artificial al comportamentului ” Această afirmație a lui Vygotsky, incredibilă pentru cititorul modern, care conține evaluarea directă a lui Vygotsky asupra concepției sale, așa cum a luat contur la începutul anilor treizeci, adică în forma sa matură și clasică, doar ca o formă tranzitorie și în multe privințe încă o formă de compromis de realizare ideea psihologiei umane concrete, nu doar mărturisește cât de liber și critic a fost în evaluarea operei sale (din punct de vedere al profunzimii și radicalității gândirii, i-a lăsat mult în urmă pe contemporanii săi și ulterior, chiar și cel mai „îndrăzneț” critici Cf marginalia lui A N Leontiev a lui Vygotsky pe unul dintre volumele istoriei filosofiei lui Kuno Fischer), dar subliniază și direcția în care Vygotsky a văzut „linia generală” și perspectiva dezvoltării ulterioare a psihologiei cultural-istorice Această direcție ar putea fi desemnată ca o depășire radicală a „academicismului” psihologiei tradiționale Aceasta ar trebui să însemne, în primul rând, respingerea paradigmei experimentale a cercetării, în care psihologul încearcă în esență să creeze, cu ajutorul unei forme speciale de activitate inginerească – „experimentul” – condiții artificiale în care ar fi posibil a realiza ceea ce este dat în model - obiect de studiu ideal și „natural, viu din punct de vedere juridic, obiect care, în raport cu „obiectele” reale de practică, fie că este vorba de practica de formare sau educație, psihoterapie sau consiliere psihologică ( „clinica pedologică”), se dovedește întotdeauna a fi un fel de „degenerat”, artificial (laborator) și un caz departe de viață Aceasta înseamnă în continuare o tranziție către un tip de cercetare complet nou, care, datorită trăsăturilor fundamentale ale „obiectului” său, obiect cultural-istoric și în curs de dezvoltare, și (în urma de aici) cerințele fundamentale ale metodei sale - exteriorizare și analiză - trebuie să se desfășoare ea însăși în cadrul organizării uneia sau aceleia acțiuni psihotehnice, sau poate chiar a unui sistem obișnuit de practică psihotehnică, acționând ca organism necesar al acesteia, care asigură proiectarea, implementarea, reproducerea și dezvoltarea dirijată a acestei practici Acest proiect de restructurare radicală a psihologiei a rămas în esență nerealizat în istoria ulterioară a psihologiei Această idee, repetată de multe ori în acest text de Vygotski L S Vygotski poate fi întâlnit la mulți psihologi și psihoterapeuți moderni de orientare post-freudiană, de exemplu, printre reprezentanții direcției așa-zise „umaniste”, unde i se acordă o importanță exclusiv fundamentală Cu toate acestea, în forma cea mai clară și concisă, această idee poate fi găsită, poate, în lucrările lui T Mann Așadar, în prefața la dostoievski american într-un singur volum (vezi: Mann T Sobr soch , v ), discutând problema modului în care faptul că Dostoievski era aparent bolnav mintal (un epileptic) determină trăsăturile sale operă literară, T Mann insistă că nu există și nu poate exista o relație cauzală directă și lipsită de ambiguitate între caracteristicile nosologice ale bolii (chiar și în cazul bolii mintale) și caracteristicile personalității unei persoane, linia generală a psihicului său dezvoltare Este important, așa cum își formulează T Mann ideea principală, să știi nu ce boală are o persoană, ci ce fel de persoană are o anumită boală Trenuri similare de gândire au fost deja întâlnite în lucrările timpurii ale lui Vygotsky, în special în lucrările dedicate analizei problemei caracterului (vezi, de exemplu, lucrarea din „Despre problema dinamicii caracterului copiilor ” - Sobr soch , vol , p - etc ) mier de asemenea, teza despre absența unei determinări clare a dezvoltării planului personal al unei persoane din partea proprietăților sale individuale în lucrările ulterioare ale lui A N Leontiev (de exemplu: Activitate, conștiință, personalitate M , , p ) , etc ) Vezi Lucrarea lui Vygotsky „The Structure of Interests in the Age of Transition and the Interests of the Working Adolescent” (în cartea: Questions of the Ideology of the Working Adolescent M , , numărul , pp - ), ca precum și capitolul corespunzător din „Pedologia adolescentului” (Sobr cit , vol , pp - ) ^Legătura lui Vygotsky nu a putut fi descifrată Sm aproximativ cm aproximativ Instrument și semn în dezvoltarea copilului Capitolul întâi Problema inteligenței practice în psihologia animalelor și psihologia copilului Chiar la începutul dezvoltării psihologiei copilului ca ramură specială a cercetării psihologice, K Stumpf a încercat să contureze natura noului domeniu științific comparându-l cu botanica C Linné, a spus, după cum știți, a numit botanica o știință plăcută Acest lucru nu se potrivește bine cu botanica modernă Dacă vreo știință merită numele plăcut, atunci este tocmai psihologia copilăriei, știința celui mai drag, iubit și plăcut lucru din lume, la care ne pasă în mod special și care tocmai de aceea trebuie să studiem, să înțelegem În spatele acestei frumoase comparații, se afla ceva mult mai mult decât un simplu transfer al epitetului aplicat de Linnaeus botanicii în psihologia copilului În spatele ei s-a ascuns o întreagă filozofie a psihologiei copilului, o concepție deosebită a dezvoltării copilului, care în toate studiile pleca tacit de la premisa proclamată de Stumpf Natura botanică, vegetativă a dezvoltării copilului a fost adusă în prim-plan în acest concept, iar dezvoltarea mentală a copilului a fost înțeleasă în principal ca un fenomen de creștere În acest sens, psihologia modernă a copilului nu s-a eliberat complet de tendințele botanice care gravitează asupra lui și îl împiedică să realizeze unicitatea dezvoltării mentale a copilului în comparație cu creșterea plantei Prin urmare, A Gesell are profundă dreptate când subliniază că ideile noastre obișnuite despre dezvoltarea copilului sunt încă pline de comparații botanice Vorbim despre creșterea personalității copilului, numim grădina sistemul de educație la o vârstă fragedă Doar în procesul de cercetare pe termen lung, care a durat decenii, psihologia a reușit să depășească ideile inițiale că procesele de dezvoltare mentală sunt construite și decurg după un model botanic În zilele noastre, psihologia începe să stăpânească ideea că procesele de creștere nu epuizează toată complexitatea dezvoltării copilului și că de multe ori, mai ales când este vorba de cele mai complexe și specifice forme de comportament pentru o persoană, creșterea (în sensul direct) a cuvântului) este inclus în alcătuirea generală a proceselor dezvoltare, dar nu ca L S Vygotski determinantă, ci ca mărime subordonată Procesele de dezvoltare în sine relevă și transformări calitative complexe ale unei forme în alta, cum ar fi, cum ar spune Hegel, trecerile cantității în calitate și invers, în raport cu care conceptul de creștere este deja inaplicabil Dar dacă psihologia modernă în ansamblu s-a despărțit de prototipul botanic al dezvoltării copilului, ea, ca și cum ar fi urcat pe scara ascendentă a științelor, este acum plină de idei conform cărora dezvoltarea unui copil, în esență, este doar o activitate mai complexă și versiunea dezvoltată a apariției și evoluției acelor forme de comportament pe care le vedem deja în regnul animal Captivitatea botanică a psihologiei copilului a fost înlocuită cu captivitatea sa zoologică și multe dintre cele mai puternice ramuri ale științei noastre moderne caută un răspuns direct la întrebarea psihologiei dezvoltării copilului în experimente pe animale Aceste experimente, cu mici modificări, sunt transferate din laboratorul de zoopsihologie în camera copiilor și nu degeaba unul dintre cei mai autoriți cercetători în acest domeniu este obligat să admită că cel mai important succes metodologic în studiul copilului se datorează experimentului zoopsihologic Convergența psihologiei copilului cu zoopsihologia a contribuit enorm la fundamentarea biologică a cercetării psihologice De fapt, a condus la stabilirea multor puncte importante care aduc comportamentul copilului și al animalului mai aproape în zona proceselor mentale inferioare și elementare Dar, recent, asistăm la o etapă extrem de paradoxală în dezvoltarea psihologiei copilului, când capitolul despre dezvoltarea proceselor intelectuale superioare caracteristice omului, care se creează sub ochii noștri, se conturează ca o continuare directă a proceselor corespunzătoare capitol în zoopsihologie Nicăieri această încercare paradoxală de a dezlega specificul uman în psihologia copilului și dezvoltarea lui în lumina formelor analoge de comportament ale animalelor superioare nu este mai clar decât în învățătura despre intelectul practic al copilului, a cărui funcție cea mai importantă (intelectul) este utilizarea instrumentelor Experimente asupra inteligenței practice a copilului Începutul unei noi și fructuoase serii de studii a fost pus de binecunoscutele lucrări ale lui W Köhler despre maimuțele antropoide După cum știm, Koehler a comparat ocazional în experimente reacțiile unui copil cu cele ale unui cimpanzeu într-o situație similară S-a dovedit a fi fatal pentru toată lumea Instrument și semn în dezvoltarea copilului cercetători de mai târziu O comparație directă a inteligenței practice a copilului cu acțiuni similare ale maimuțelor a devenit firul călăuzitor al tuturor experimentelor ulterioare în acest domeniu Astfel, la prima vedere, poate părea că toate cercetările generate de opera lui Koehler pot fi privite ca o continuare directă a gândurilor dezvoltate în opera sa acum clasică Dar acest lucru pare să fie doar la prima vedere Dacă te uiți cu atenție, este ușor să descoperi că, în ciuda similitudinii exterioare și vizibile, noile lucrări reprezintă, în esență, o tendință care este practic opusă celei conduse de Koehler Unul dintre gândurile principale ale lui Koehler, așa cum subliniază corect O Lipmann, a fost ideea relației dintre comportamentul antropoizilor și al oamenilor în domeniul inteligenței practice Pe parcursul lucrării, Koehler este în esență ocupat cu dorința de a arăta comportamentul uman al antropoidului În același timp, ca premisă tacită, este presupunerea că comportamentul corespunzător al unei persoane este cunoscut de toată lumea din experiență directă Noii cercetători, însă, care au încercat să transfere copilului principiile intelectului practic al maimuței descoperite de Koehler, s-au ghidat după tendința opusă, care este perfect indicată în interpretarea experimentelor lui K Buhler, date de însuși autor Cercetătorul vorbește despre observațiile sale asupra celor mai timpurii manifestări ale gândirii practice a copilului Acestea au fost acțiuni, după el, destul de asemănătoare cu cele ale unui cimpanzeu Prin urmare, se poate numi această fază a vieții unui copil vârsta asemănătoare cimpanzeului La copilul observat, această perioadă a cuprins lunile a -a, a -a și a -a La o vârstă asemănătoare cu cimpanzeul, un copil își face primele invenții, extrem de primitive, desigur, dar extrem de importante în sens spiritual, crede K Buhler Așa cum se aplică copilului, desigur, metoda Kohler trebuie modificată în multe privințe Dar principiul cercetării și conținutul său psihologic de bază au rămas aceleași Buhler a profitat de jocul de apucare al copilului pentru a-și explora capacitatea de a folosi ocolurile pentru a atinge obiectivul și de a folosi instrumente primitive Unele dintre experimente au transferat direct experimentele lui Kohler copilului Așa au fost experimentele care necesitau, pentru a rezolva problema, scoaterea inelului din bățul pe care este pus, sau experimente cu o sfoară legată de un biscuit Experimentele lui Buhler l-au condus la o descoperire importantă și anume: primele manifestări ale intelectului practic al copilului (care mai târziu au fost enunțate și în studiul lui S Buhler și ale căror primele începuturi ar trebui luate) L S Vygotski senes până la o vârstă și mai devreme - a -a- lună a vieții unui copil), precum acțiunile unui cimpanzeu, sunt complet independente de vorbire K Bühler stabilește faptul, care este extrem de important în sens genetic, că înainte de vorbire există gândirea instrumentală, adică prinderea legăturilor mecanice și inventarea mijloacelor mecanice pentru scopurile finale mecanice Gândirea reală, practică a copilului precede astfel primele începuturi ale vorbirii sale, constituind, evident, faza cea mai primară din punct de vedere genetic în dezvoltarea intelectului Ideea de bază a lui Bühler apare cu o claritate extraordinară deja în aceste experimente Dacă Koehler încearcă să dezvăluie asemănarea umană în acțiunile maimuțelor superioare, atunci Buhler caută să arate asemănarea cu cimpanzeul în acțiunile unui copil Această tendință rămâne neschimbată în toți cercetătorii ulterioare, cu câteva excepții Ea exprimă cel mai clar pericolul menționat de zoologizare a psihologiei copilului, care, așa cum am menționat deja, este trăsătura dominantă a tuturor cercetărilor în acest domeniu Totuși, în studiul lui Buhler, acest pericol este prezentat în cea mai puțin gravă formă Buhler se ocupă de copil înainte de dezvoltarea vorbirii, iar în acest sens pot fi îndeplinite condițiile de bază necesare justificării paralelei psihologice dintre cimpanzeu și copil Adevărat, Buhler însuși subestimează semnificația asemănării condițiilor de bază, spunând că acțiunile unui cimpanzeu sunt complet independente de vorbire, iar în viața ulterioară a omului, gândirea tehnică, instrumentală este mult mai puțin conectată cu vorbirea și conceptele decât celelalte forme de gândire Astfel, Buhler pleacă de la presupunerea că relația dintre gândirea practică și vorbire, care este caracteristică unui copil de luni - independența acțiunii raționale față de gândirea verbală - se păstrează în viața ulterioară a unei persoane și că dezvoltarea a vorbirii deci nu schimbă în mod semnificativ nimic în structura gândirii practic raţionale operaţiile copilului După cum vom vedea mai târziu, ipoteza lui Buhler nu a fost de fapt confirmată în procesul de cercetare experimentală menită să clarifice legătura dintre gândirea verbală în concepte și gândirea practică, instrumentală Experimentele noastre arată că independența acțiunii practice față de vorbire, care este caracteristică maimuței, nu are loc în dezvoltarea intelectului practic al copilului, care practic urmează exact calea opusă - calea împletirii strânse dintre verbal și practic gândire Totuși, premisa incorectă a lui Buhler, așa cum am spus deja, este împărtășită de majoritatea cercetătorilor ale căror experimente sunt efectuate pe un copil de o vârstă mai matură, deja Instrument și semn în dezvoltarea copilului având vorbire Nu suntem în măsură să prezentăm nicio revizuire completă și detaliată a celor mai importante studii ale acestei probleme Să ne oprim doar asupra principalelor concluzii care pot fi relevante pentru tema noastră principală - legătura dintre acțiunea practică și formele simbolice de gândire în dezvoltarea copilului Studiile excelente, sistematice ale lui O Lipmann și H Bogen au condus, după cum se știe, acești autori la o concluzie care diferă puțin de pozițiile lui Buhler Pentru ei, care au aplicat o metodologie de cercetare mai complexă, care a făcut posibilă surprinderea intelectului practic al unui copil de vârstă școlară în rețeaua experimentului, dogma despre natura cimpanzeului a acțiunilor practice ale copilului, adică despre identitate fundamentală a naturii mentale a operațiunii animale și umane de folosire a instrumentelor, despre fundamentala unitatea modului în care decurge dezvoltarea intelectului practic la maimuță și la copil, avansând în ambele cazuri datorită complicației momente interne care determină funcţionarea care ne interesează, dar nu datorită unei schimbări radicale şi fundamentale a structurii sale Buhler a subliniat pe bună dreptate că mental, un copil este mult mai instabil, mai puțin format biologic, mai puțin puternic decât un cimpanzeu de patru ani sau șapte ani aproape adult Cercetările ulterioare se desfășoară pe această cale, propunând noi și noi, dar nu fundamentale, dar situate pe același plan, diferențele dintre operațiile unui copil și cele ale unui cimpanzeu Lipmann și Bogen văd principala diferență în dominația structurii fizice în comportamentul copilului, dar nu și structura optică care domină comportamentul maimuței Dacă comportamentul unei maimuțe într-o situație experimentală care necesită utilizarea instrumentelor este determinat, așa cum a arătat Köhler, în principal de structura câmpului vizual, atunci la copil, „fizica naivă”, adică experiența sa naivă cu privire la proprietățile fizice, iese în prim-plan ca factor determinant obiectele din jurul lui şi propriul său corp X Bogen rezumă pe scurt rezultatele comparației dintre acțiunile copiilor și antropoidelor după cum urmează Atâta timp cât acțiunea fizică este dependentă predominant de componentele structurale optice ale situației, există doar o diferență de grad între copil și maimuță Dacă situația necesită o includere semnificativă a proprietăților fizice structurale ale lucrurilor, trebuie recunoscut că acțiunile unei maimuțe diferă de cele ale unui copil Atâta timp cât nu există noi interpretări ale comportamentului maimuței, diferența, după Koehler, poate fi explicată prin faptul că acțiunile L S Vygotski maimuțele sunt determinate în primul rând de proporțiile fizice Vedem, prin urmare, că întreaga diferență dintre dezvoltarea intelectului practic al copilului și a maimuței se reduce la înlocuirea structurilor fizice cu structurile optice, adică este determinată în esență de factori pur biologici înrădăcinați în diferența biologică dintre om și cimpanzeul Autorul admite, totuși, o schimbare a acestei poziții în legătură cu noi studii ale acțiunilor maimuțelor, aparent neașteptându-se că tocmai acțiunile copilului, la o examinare mai atentă, vor da naștere unei revizuiri a propunerii poziţie Nu este, așadar, surprinzător că la sfârșitul experimentelor, Lipmann și Bogen sunt nevoiți să admită că deja în descrierile lui Koehler despre cimpanzei se dau multe care sunt extrem de semnificative în raport cu comportamentul copilului Într-o oarecare măsură, îi opun lui Koehler, care spune că atunci când descrie acțiunea practică a unei persoane, vorbim de terra incognita, despre o zonă complet neexplorată Prin urmare, nu se poate aștepta în avans ca o comparație între acțiunile unui copil și acțiunile unei maimuțe să aducă ceva esențial nou Autorii văd întreaga semnificație a studiului lor în faptul că face posibilă arătarea cu mai multă claritate a asemănărilor și diferențelor deja subliniate de Koehler Nu este, așadar, de mirare, pentru recunoașterea finală a autorilor că ei nu ar fi putut obține, pe baza experimentelor pe copii, o imagine substanțial diferită a predării acțiunii raționale decât cea care este atât de frumos și convingător desenată de Koehler pe baza experimentelor sale asupra maimuţelor Prin urmare, ei trebuie să ajungă la concluzia că, după cum arată experimentele lor, nu se poate stabili o diferență calitativă în comportamentul copilului și comportamentul antropoidului în timpul învățării Cercetările ulterioare în același domeniu diferă puțin în principiu de experimentele corespunzătoare ale lui Buhler și Bogen Experimente similare aplicate copiilor cu retard mintal și mai puțin supradotați sunt mai aproape de metoda Koehler În mod similar, aplicarea acestor experimente la selecția psihotehnică, copiii surzi și muți, utilizarea experimentelor ca teste tăcute și, în sfârșit, conduita lor sistematică pentru studiul comparativ al copiilor de diferite vârste - toate aceste studii nu au adus nimic fundamental nou din partea de interes pentru noi Ca exemplu, să citam unul dintre cele mai recente studii publicate în Vorbim despre opera lui Brainard, care a reprodus pas cu pas experimentele lui Koehler cu posibila acuratețe Autorul a ajuns la concluzia că toți copiii studiați au manifestat aceleași atitudini generale, tehnici și metode de rezolvare a problemei Copiii mai mari rezolvă problema, spune el, mai abil, dar folosind aceleași procese ani Instrument și semn în dezvoltarea copilului copilul prezintă aproximativ aceleași dificultăți în rezolvarea problemei ca și maimuța Kähleriană Bebelușul are avantajul de a vorbi și de a înțelege instrucțiunile, în timp ce maimuțele au avantajul de a avea brațe mai lungi și mai multă experiență cu obiectele aspre Astfel, vedem că reacția unui copil de ani este echivalată în mod fundamental cu reacția unei maimuțe și participarea vorbirii la procesul de rezolvare a unei probleme practice, care, apropo, este remarcată de toți autorii , este, de asemenea, echivalat cu unul dintre momentele secundare, neprincipiale, care oferă copilului un avantaj în comparație cu brațele mai lungi ale maimuței, care constituie avantajul acesteia față de copil Faptul că, împreună cu vorbirea, copilul capătă o atitudine fundamental diferită față de întreaga situație în care are loc soluționarea unei probleme practice și că acțiunea lui însăși practică reprezintă, din partea psihologică, o cu totul altă structură, diferită, nu este deloc recunoscut de majoritatea cercetătorilor Rezumând rezultatele experimentelor sale, Brainard spune clar că un copil de ani arată aproape aceeași reacție la sarcini similare ca și maimuțele adulte Prima încercare de a găsi nu numai o asemănare, ci și o diferență fundamentală între intelectul practic al unui copil și intelectul unei maimuțe a fost făcută în laboratorul lui M Ya Basov Deci, S A Shapiro și E D Gerke, în introducerea unei serii de experimente lor, notează că experiența socială joacă un rol dominant la oameni Făcând o paralelă între un cimpanzeu și un copil, autorii intenționează să efectueze această comparație în principal din punctul de vedere al acestui din urmă factor Autorii văd influența experienței sociale în faptul că, datorită imitării și utilizării unor instrumente sau obiecte conform unui model dat, copilul nu numai că dezvoltă modele de acțiune gata făcute, reproductibile stereotipic, dar în cele din urmă stăpânește însuși principiul a acestei activitati Acțiunile repetate, spun autorii, sunt suprapuse succesiv una peste alta, ca o fotografie multiplă, evidențiind trăsăturile comune și ascunzându-le pe cele diferite Ca urmare, schema se cristalizează, principiul de acțiune este asimilat Pe măsură ce copilul crește în experiență, crește numărul de modele conceptuale pe care le folosește Modelele sunt, parcă, un model rafinat al tuturor acțiunilor trecute de același tip și un desen de design al posibilelor forme de comportament în viitor, cred autorii Nu vom intra în detaliu despre faptul că apariția unor astfel de scheme, care amintește de o fotografie colectivă a lui F Galton, reînvie în teoria inteligenței practice teoria formării conceptelor sau reprezentărilor generice corespunzătoare sensului verbal, de mult abandonată în psihologie Osta L S Vygotski Să lăsăm, de asemenea, deoparte întrebarea cât de mult, odată cu introducerea în soluționarea problemei unor astfel de scheme, care se formează într-un mod pur mecanic ca urmare a repetarii, intră în acțiune un factor care este fundamental diferit de inteligență , înțeles ca o funcție de adaptare la noile circumstanțe Să subliniem doar că însăși semnificația experienței sociale în acest caz este înțeleasă numai din punctul de vedere al prezenței modelelor potrivite pe care copilul le găsește în mediu Astfel, experiența socială, fără a schimba nimic esențial în structura internă a operațiunilor intelectuale ale copilului, pur și simplu umple aceste operații cu un conținut diferit, creând o serie de clișee gata făcute, o serie de formule motrice stereotipe, o serie de scheme motrice care copilul folosește în rezolvarea unei probleme Adevărat, Shapiro și Gercke, ca aproape toți ceilalți cercetători, în procesul de a-și descrie efectiv experimentele, sunt obligați să sublinieze rolul unic jucat de vorbire în adaptarea practică și eficientă a copilului Cu toate acestea, acest rol este cu adevărat deosebit, deoarece vorbirea, potrivit autorilor, înlocuiește și compensează adevărata adaptare, nu servește ca o punte pentru trecerea la experiența trecută și un tip pur social de adaptare, care se realizează prin intermediul experimentator Astfel, vorbirea nu creează o structură fundamental nouă pentru acțiunea practică a copilului, iar vechea afirmație despre prevalența schemelor gata făcute în comportamentul său și despre utilizarea clișeelor gata făcute din arhiva experienței vechi rămâne în vigoare Ceea ce este nou este că vorbirea este un surogat care înlocuiește o acțiune eșuată cu un cuvânt sau cu acțiunea altcuiva Aceasta încheie trecerea în revistă a celor mai importante studii experimentale asupra problemei care ne interesează Dar înainte de a trage o concluzie generală, am dori să evidențiem o lucrare mai recent publicată, care ne permite să evidențiem clar deficiența comună tuturor lucrărilor menționate și să conturăm punctul de plecare pentru o soluție independentă a problemei care ne interesează Avem în vedere lucrarea lui Guillaume și Meyerson ( ), la care vom avea ocazia să revenim Acești autori au investigat utilizarea instrumentelor la maimuțe Copiii nu au fost implicați în experiențele lor Dar, comparând rezultatele generale ale experimentelor cu acțiunile corespunzătoare ale unei persoane, autorii ajung la concluzia că comportamentul maimuțelor este similar cu comportamentul unei persoane care suferă de afazie, adică comportamentul unei persoane a cărei vorbire este oprit Această indicație ni se pare semnificativă și atinge cel mai central punct al problemei luate în considerare Revenim în esență la ceea ce am vorbit la începutul recenziei noastre Dacă, după cum stabilesc experimentele lui Buhler, în practică Instrument și semn în dezvoltarea copilului Acțiunile fizice ale unui copil înainte de dezvoltarea vorbirii sunt complet similare cu acțiunile maimuțelor, apoi, conform noilor cercetări ale lui Guillaume și Meyerson, acțiunile unei persoane care și-a pierdut vorbirea din cauza unui proces patologic încep din nou să reprezinte ceva analog cu acțiunile unui cimpanzeu din punct de vedere fundamental Dar toată varietatea de forme de activitate practică umană care se află între două momente extreme, toate acțiunile practice ale unui copil vorbitor, sunt, de asemenea, fundamental similare ca structură, ca natură psihologică, cu acțiunile animalelor mute? Aceasta este întrebarea principală pe care trebuie să o rezolvăm Pentru a o rezolva, trebuie să apelăm la propriile noastre studii experimentale, pe care noi și colaboratorii noștri le-am realizat, pornind de la premise fundamentale de alt fel decât cele care stau la baza majorității studiilor menționate până acum Am încercat să dezvăluim în primul rând ce este specific uman în comportamentul copilului și istoria formării acestui comportament În special, în problema inteligenței practice, ne-a interesat în primul rând istoria apariției acelor forme de activitate practică care puteau fi recunoscute ca fiind specifice omului Ni s-a părut că într-o serie de studii anterioare, ghidate de analogia zoopsihologică ca principală premisă metodologică, lipsea acest element cel mai important Toate studiile anterioare sunt, fără îndoială, de mare importanță: ele relevă legătura dintre dezvoltarea formelor de activitate umane și înclinațiile lor biologice în lumea animală Dar ele nu dezvăluie nimic în comportamentul copilului decât ceea ce este conținut în el din fostele forme animale ale gândirii sale Un nou tip de relație cu mediul, caracteristică omului, noi forme de activitate care au dus la dezvoltarea muncii ca formă definitorie a relației omului cu natura, legătura dintre folosirea instrumentelor și vorbire - toate acestea rămân în afara posibilității a studiilor anterioare din cauza principalelor puncte de vedere iniţiale Următoarea noastră sarcină este să luăm în considerare această problemă în lumina unor studii experimentale menite să dezvăluie formele specifice umane ale intelectului practic la un copil și liniile principale ale dezvoltării lor Studiul utilizării semnelor la copil și desfășurarea acestei operații ne-a condus în mod necesar la o investigare a modului în care ia naștere activitatea simbolică a copilului, de unde își are originea Studii speciale sunt dedicate acestei probleme, împărțite în patru serii: ) studiul modului în care apare semnificația simbolică în jocul organizat experimental al unui copil cu obiectele; ) analiza legăturii dintre semn și sens, dintre cuvânt și obiectul notat de acesta la un copil înainte L S Vygotski vârsta școlară; ) studiul motivaţiei date de copil atunci când se explică de ce un obiect dat este numit cu un cuvânt dat (după metoda clinică a lui J Piaget); ) același studiu folosind un test selectiv (N G Morozova) Aceste lucrări, dacă le generalizăm rezultatele din punct de vedere negativ, ne-au condus la concluzia că această activitate nu apare nici în modul în care se dezvoltă un obicei complex, nici în modul în care ia naștere o descoperire sau invenție a unui copil Activitatea simbolică a copilului nu este inventată de el și nu este memorată Teoriile intelectualiste și mecaniciste sunt la fel de greșite aici, deși atât momentele dezvoltării unui obicei, cât și momentele descoperirilor intelectuale sunt țesute în mod repetat în istoria utilizării semnelor la un copil, dar ele nu determină cursul intern al acestui proces, dar sunt incluse în el ca structuri subordonate, auxiliare, secundare Semnul apare ca urmare a unui proces complex de dezvoltare - în sensul deplin al cuvântului La începutul procesului există o formă de tranziție, mixtă, care îmbină naturalul și culturalul în comportamentul copilului O numim stadiul primitivismului copilăresc sau istoria naturală a semnului Spre deosebire de teoriile naturaliste ale jocului, experimentele noastre ne conduc la concluzia că jocul este principala direcție a dezvoltării culturale a copilului și, în special, a activității sale simbolice Experimentele arată că copilul în joc și în vorbire este străin de conștiința convenționalității, de arbitraritatea combinației dintre semn și sens Pentru a fi un semn al unui lucru, un cuvânt trebuie să aibă suport în proprietățile obiectului desemnat Nu „totul poate fi totul” într-o joacă de copil Proprietățile reale ale unui lucru și semnificația sa simbolică dezvăluie o interacțiune structurală complexă în joc În același mod, cuvântul este asociat pentru copil cu lucrul prin proprietățile sale, țesute în structura lor generală Prin urmare, în experimentele noastre, copilul nu este de acord că podeaua ar putea fi numită un pahar („va fi imposibil să mergi pe ea”), ci face din scaun un tren, schimbându-și proprietățile în joc, adică tratându-l ca un tren Copilul refuză să schimbe sensul cuvintelor „masă” și „lampă” pentru că „va fi imposibil să scrieți pe lampă, iar masa va fi în flăcări” A schimba numele înseamnă pentru el să schimbe proprietățile obiectului Este imposibil de exprimat mai clar faptul că copilul nu descoperă legătura dintre semn și sens chiar la începutul apariției vorbirii și nu ajunge să realizeze această legătură de mult timp Experimente ulterioare arată că funcția de numire nu apare printr-o singură descoperire, ci are și propria sa istorie naturală Ceea ce se întâmplă la începutul formării vorbirii în Instrument și semn în dezvoltarea copilului copil, nu există descoperirea că fiecare lucru are propriul nume, ci un nou mod de a trata lucrurile, și anume denumirea lor Astfel, acele legături dintre semn și semnificație, care, prin semne exterioare, foarte devreme încep să semene, grație unui mod similar de funcționare, cu conexiunile corespunzătoare la un adult, în natura lor internă sunt formațiuni psihologice de cu totul alt fel A atribui stăpânirea conexiunii dintre semn și sens chiar începutului dezvoltării culturale a unui copil înseamnă a ignora cea mai complexă istorie a construcției interne a acestei conexiuni, care se întinde pe mai bine de un deceniu În timpul rotației, adică tranziția unei funcții în interior, are loc o transformare cea mai complexă a întregii sale structuri Trebuie luate în considerare punctele esențiale care caracterizează transformarea, așa cum arată analiza experimentală: ) înlocuirea funcțiilor; ) o schimbare a funcțiilor naturale (procese elementare care stau la baza funcției superioare și fac parte din aceasta) și ) apariția de noi sisteme funcționale psihologice (sau funcții de sistem) care preiau atribuirea în structura generală a comportamentului care a fost anterior îndeplinite de funcţii private Pentru concizie, vom explica toate cele trei momente interconectate intern folosind exemplul unei schimbări în rotația funcțiilor superioare de memorie Chiar și în cea mai simplă formă de memorare mediată devine clar faptul substituirii funcțiilor Nu e de mirare că A Binet a numit memorarea mnemotehnică a unei serii digitale o simulare a memoriei numerice Experimentul arată că nu puterea memoriei sau nivelul dezvoltării acesteia este factorul decisiv în memorarea acestui gen, ci activitatea combinatorie, crearea și schimbarea structurii percepției relațiilor, gândirea în sens larg sensul cuvântului și alte procese care înlocuiesc memoria în această operațiune determină soarta oricărei activități Când operația se deplasează în interior, înlocuirea funcțiilor duce la verbalizarea memoriei și la memorarea asociată în concepte Datorită substituirii funcțiilor, de la locul său se mută și procesul elementar de memorare, care nici acum nu este complet eliminat din noua operațiune, ci își pierde semnificația centrală și ia o nouă poziție în raport cu întregul nou sistem de funcții cooperante Intrând într-un nou sistem, el începe să funcționeze conform legilor întregului, din care acum face parte Ca urmare a tuturor modificărilor, noua funcție de memorie (proces mediat intern) coincide numai în nume cu procesele de memorie elementare; în esența sa interioară, acesta este un neoplasm specific cu propriile sale legi speciale L S Vygotski Acest transfer al modului social de comportament într-un sistem de forme individuale de adaptare, din nou, nu este pur mecanic, nu are loc automat, ci este legat de aplicarea structurii și funcției întregii operațiuni și formează ea însăși un întreg etapă în dezvoltarea formelor superioare de comportament Prima formă complexă de cooperare începe să funcționeze conform legilor acelui întreg primitiv, din care acum devine o parte organică Între afirmația că funcțiile mentale superioare, din care utilizarea semnelor este parte integrantă, apar în procesul de cooperare și raportul social și o altă afirmație că aceste funcții se dezvoltă din rădăcini primitive pe baza funcțiilor inferioare sau elementare, adică între sociogeneza funcțiilor superioare și istoria lor naturală, există o contradicție mai degrabă genetică decât logică Trecerea de la o formă colectivă de comportament la una individuală la început reduce caracterul întregii operațiuni, o include într-un sistem de funcții primitive și o pune la un nivel comun tuturor acestor funcții Formele sociale de comportament sunt mai complicate, se dezvoltă la un copil mai devreme; devenind individuali, ei sunt redusi la functionarea dupa legi mai simple Discursul egocentric, de exemplu, este mai jos ca vorbire și mai înalt ca etapă în dezvoltarea gândirii decât vorbirea socială a unui copil de aceeași vârstă Prin urmare, poate, Piaget îl consideră ca un predecesor al vorbirii socializate, și nu ca forma sa derivată Astfel, ajungem la concluzia că operația de utilizare a unui semn, care se află la începutul dezvoltării fiecăreia dintre funcțiile mentale superioare, are în mod necesar caracterul unei activități externe la început Semnul de la început, de regulă, este un stimul auxiliar extern, un mijloc extern de autostimulare Acest lucru se datorează a două motive: în primul rând, originea acestei operații din forma colectivă de comportament, care aparține întotdeauna sferei activității externe și, în al doilea rând, legile primitive ale sferei individuale de comportament, care în dezvoltarea sa a avut încă nedespărțit de activitatea externă, încă neemancipat de percepția vizuală și acțiunea externă (de exemplu, vizuală, sau practică, gândirea la un copil) Legile comportamentului primitiv afirmă că copilul stăpânește activitatea externă mai devreme și cu mai multă ușurință decât cursul proceselor interne Prin urmare, o operație, care trece de la una interpsihică la una intrapsihică, nu devine imediat un proces intern de comportament Ea continuă să existe și să se schimbe pentru o lungă perioadă de timp ca formă externă de activitate, înainte de a intra în sfârșit în interior Pentru o serie de funcții, etapa semnului extern Instrument și semn în dezvoltarea copilului rămâne pentru totdeauna ultima etapă de dezvoltare la care ajung Alte funcții merg mai departe în dezvoltare și treptat devin funcții interne Ele dobândesc caracterul de procese interne la finalul unui lung drum de dezvoltare Intrând înăuntru, ei schimbă din nou legile activității lor și din nou cad într-un nou sistem, în care prevalează noile legi Nu ne putem opri acum în detaliu asupra procesului de trecere a funcțiilor superioare din sistemul activității externe la sistemul intern; omitem multe dintre vicisitudinile dezvoltării legate de aceasta, dar vom încerca să transmitem pe scurt punctele principale legate de tranziția funcțiilor superioare spre interior Pentru un studiu amănunțit al structurii și dezvoltării funcției de percepție, am folosit ca material experimental teste silențioase ale lui S Kos, care servesc de obicei la testarea activității combinatorii La rezolvarea testului, copilul trebuie să combine din cuburi cu fețe multicolore o figură multicoloră mai mult sau mai puțin complexă propusă ca probă În același timp, avem ocazia să observăm modul în care copilul percepe modelul și materialul, cum transmite forma și culoarea în diverse combinații, cum își compară construcția cu modelul și multe alte puncte care caracterizează activitatea percepției sale Studiul a acoperit peste de subiecți și a fost realizat sub aspect genetic comparativ Alături de copii (de la la ani), au fost studiati adulții (normali, aparținând unui mediu și nivel cultural diferit, și pacienți neuropsihiatrici cu isterie, afazie, schizofrenie) și copii surdo-muți și oligofrenici (L S Geschelina) Studiul a arătat, dacă ne oprim în legătura care ne interesează doar pe cele mai elementare și mai generale dintre rezultatele sale, că ideea obișnuită a independenței proceselor de percepție față de vorbire, a imediatității fundamentale a mentalului funcții de percepție, a posibilității, cu ajutorul testelor tăcute, de a investiga în mod adecvat natura funcției de percepție în toate etapele dezvoltării acesteia și, în plus, complet independent de vorbire, nu găsește confirmare în datele efective Faptele vorbesc de contrariul Așa cum în experimentele noastre de transmitere a conținutului imaginilor prin descriere verbală și prin acțiune de joc am putut afirma schimbările profunde introduse în procesul de percepție prin vorbire, așa am putut observa exact în acest studiu special comparând soluția aceeași sarcină de către un copil surdo-mut și auz, subiecți afazici și normali, un copil aflat într-un stadiu incipient și ulterioară de dezvoltare L S Vygotski tiya, ca gândire de vorbire, în sistemul căruia procesele de percepție sunt din ce în ce mai incluse, își transformă propriile legi ale percepției Acest lucru este deosebit de ușor de observat, deoarece legile uneia și celeilalte funcții dezvăluie tendințe opuse într-un stadiu incipient: percepția este holistică, vorbirea este analitică În timpul proceselor de percepție directă și transmitere a formei percepute prin vorbire nemediată, copilul prinde și consolidează impresia întregului (o pată de culoare, principalele trăsături ale formei etc ) - indiferent cât de corect și cum neprimitiv el face asta Când vorbirea intră în acțiune, percepția ei încetează să fie legată de impresia imediată a întregului; în câmpul vizual apar noi centre fixați de cuvânt și conexiuni ale diferitelor puncte cu acești centri; perceptia inceteaza sa mai fie un „sclav al campului vizual”, iar indiferent de gradul de corectitudine si perfectiune al deciziei, copilul percepe si transmite impresia deformata de cuvant De aici rezultă concluzii foarte importante referitoare la testele tăcute: rezolvarea unei probleme în tăcere nu înseamnă, așa cum ne învață studiul nostru, rezolvarea ei fără ajutorul vorbirii Capacitatea de a gândi ca un om, dar fără cuvinte, este dată doar de cuvânt Această poziție a lingvisticii psihologice (A A Potebnya) își găsește confirmarea și justificarea deplină în datele psihologiei genetice Studiul funcției de formare a conceptelor, început de colegul nostru L S Saharov, care a dezvoltat o tehnică experimentală specială în acest scop, a arătat că utilizarea funcțională a unui semn (cuvânt) ca mijloc de direcționare a atenției, abstractizare, stabilire de conexiuni, generalizare , etc , care fac parte din această funcție, este o parte necesară și centrală a întregului proces de apariție a unui nou concept Toate funcțiile mentale elementare de bază participă la acest proces într-o combinație specială și sub conducerea operațiunii de utilizare a unui semn (L S Saharov, Yu V Kotelova, E I Pashkovskaya) Funcția vorbirii în utilizarea instrumentelor Problema inteligenței practice și verbale Două procese de o importanță excepțională cărora le este dedicat acest articol, utilizarea instrumentelor și utilizarea simbolurilor, au fost considerate până acum în psihologie ca izolate și independente unele de altele Multă vreme în știință a existat opinia că activitatea intelectuală practică este legată Instrument și semn în dezvoltarea copilului naya cu utilizarea instrumentelor, nu are nicio legătură esențială cu dezvoltarea semnelor sau a operațiilor simbolice, cum ar fi vorbirea În literatura psihologică, aproape deloc atenție a fost acordată problemei conexiunii structurale și genetice a acestor două funcții Dimpotrivă, toate informațiile pe care știința modernă le-ar fi putut conduce, mai degrabă, la înțelegerea acestor procese mentale ca două linii de dezvoltare complet independente, care, poate, puteau intra în contact, dar în esență nu aveau nimic în comun între ele Într-un studiu clasic al folosirii uneltelor de către maimuțe, W Koehler a observat o formă de comportament care poate fi numită o cultură pură a inteligenței practice, suficient de dezvoltată, dar care nu este asociată cu utilizarea unui simbol După ce a descris exemple magnifice de utilizare a instrumentelor de către maimuțele antropoide, el a arătat în studii ulterioare cât de zadarnice sunt toate încercările de a dezvolta la animale chiar și cele mai elementare semne și operațiuni simbolice Comportamentul intelectual practic al maimuței s-a dovedit a fi complet independent de activitatea simbolică Încercările ulterioare de dezvoltare a vorbirii la maimuțe (vezi lucrările lui R Yerkes și E Lehrne) au dat și ele rezultate negative, arătând încă o dată că comportamentul ideatic practic al animalului decurge complet autonom și izolat de activitatea de vorbire și că vorbirea rămâne inaccesibilă pentru maimuța , în ciuda asemănării aparatului vocal al maimuțelor și al oamenilor Recunoașterea faptului că începuturile intelectului practic pot fi observate aproape în deplină măsură în perioadele preumane și preverbale a condus psihologii la următoarea presupunere: utilizarea instrumentelor, apărute ca operație naturală, rămâne aceeași la copil O serie de autori care studiază operațiile practice la copii de diferite vârste au încercat să stabilească cu cea mai mare acuratețe posibilă timpul până la care comportamentul copilului semăna în toate privințele cu cel al unui cimpanzeu Adăugarea vorbirii la un copil a fost privită de acești autori ca ceva complet străin, secundar și care nu are legătură cu operațiunile practice În cel mai bun caz, vorbirea a fost văzută ca ceva care însoțește operațiile, ca un acompaniament care însoțește o melodie principală Prin urmare, este firesc ca în studiul semnelor intelectului practic să existe o tendință de ignorare a vorbirii, iar activitatea practică a copilului a fost analizată prin intermediul unei simple scăderi mecanice a vorbirii din sistemul integral al activității copilului Tendința de a studia utilizarea instrumentelor și a activității simbolice în mod izolat este suficient de înrădăcinată în munca autorilor implicați în studiul istoriei naturale în practică L S Vygotski intelectul; psihologii care au studiat dezvoltarea proceselor simbolice la copil au aderat în principiu la aceeași linie Originea și dezvoltarea vorbirii și a oricărei alte activități simbolice era privită ca ceva care nu avea nicio legătură cu activitatea practică a copilului, de parcă ar fi un subiect pur raționant O astfel de abordare a vorbirii a condus în mod necesar la proclamarea intelectualismului pur, iar psihologii înclinați să studieze dezvoltarea activității simbolice nu atât ca o istorie naturală, ci ca o istorie spirituală a dezvoltării copilului, adesea atribuie apariția acestei forme de activitate descoperirea spontană de către copil a relației dintre semne și semnificațiile acestora Acest moment fericit, conform expresiei binecunoscute a lui V Stern, este cea mai mare descoperire din viața unui copil Acest lucru se întâmplă, potrivit multor autori, în pragul anilor și de viață și este considerat ca rezultat al activității conștiente a copilului Problema dezvoltării vorbirii și a altor forme de activitate simbolică a fost astfel înlăturată, iar problema a fost prezentată ca un proces pur logic, care a fost proiectat în copilăria timpurie și a cuprins în sine într-o formă finalizată toate etapele dezvoltării ulterioare Din studiul formelor de activitate de vorbire simbolică, pe de o parte, și intelectul practic, pe de altă parte, ca fenomene izolate, nu a rezultat doar că analiza genetică a acestor funcții a condus la un punct de vedere asupra lor ca procese care au rădăcini complet diferite, dar și participarea lor la una și aceeași activitate a fost considerată un fapt accidental care nu avea o semnificație psihologică fundamentală Chiar și atunci când vorbirea și utilizarea instrumentelor erau strâns împletite în una și aceeași activitate, ele erau considerate separat, ca procese aparținând a două clase de fenomene independente esențial diferite, iar motivul existenței lor comune a fost evaluat în cel mai bun caz ca extern În timp ce autorii care studiază inteligența practică în istoria ei naturală au concluzionat că formele ei naturale nu erau deloc legate de activitatea simbolică, psihologii copiilor care studiază vorbirea au ajuns la ipoteze similare din direcția opusă Urmărind dezvoltarea psihică a copilului, ei au stabilit că pe toată perioada de desfășurare a proceselor simbolice, vorbirea, care însoțește activitatea generală a copilului, dezvăluie un caracter egocentric, dar, existând în principiu separat de acțiune, nu interacționează cu ea, dar merge paralel cu ea J Piaget a descris din acest punct de vedere vorbirea egocentrică a copilului El nu a acordat nicio semnificație semnificativă discursului Instrument și semn în dezvoltarea copilului fie în organizarea comportamentului copilului, nu a recunoscut funcția sa comunicativă, ci a fost obligat să-i recunoască importanța practică O serie de observații ne-au făcut să credem că un astfel de studiu izolat al inteligenței practice și al activității simbolice este absolut greșit Dacă la animalele superioare una ar putea exista fără cealaltă, atunci rezultă în mod firesc că totalitatea celor două sisteme este tocmai ceea ce ar trebui considerat ca caracteristic comportamentului complex al omului Ca urmare, activitatea simbolică începe să joace un rol specific de organizare, pătrunzând în procesul de utilizare a instrumentelor și asigurând apariția unor forme fundamental noi de comportament Am fost conduși la această concluzie de un studiu atent al copilului și de noi studii care au reușit să descopere acele trăsături funcționale care îi deosebesc comportamentul de comportamentul animalelor și, în același timp, specificul acestui comportament ca om Cercetările ulterioare ne convinge că nimic nu poate fi mai fals decât cele două puncte de vedere pe care le-am discutat mai sus, considerând inteligența practică și gândirea verbală ca două linii independente și izolate de dezvoltare Primul dintre acestea, după cum am văzut, exprimă o formă extremă de concepții zoologice, care, după ce au descoperit odată rădăcinile naturale ale comportamentului uman în comportamentul maimuțelor, încearcă să considere cele mai înalte forme de muncă și gândire umană ca o continuare directă a acestor rădăcini, ignorând saltul care a constat în trecerea omului la o formă socială existenţă Al doilea punct de vedere, apărând originea independentă a formelor superioare de gândire a vorbirii și considerând-o drept „cea mai mare descoperire din viața unui copil”, care se realizează în ajunul celui de-al -lea an de viață și constă în descoperirea relaţia dintre semn şi sensul său, în primul rând exprimă o formă extremă de spiritualism parte a psihologilor moderni care interpretează gândirea ca un act pur spiritual Discursul și acțiunea practică în comportamentul copilului Cercetările noastre ne-au condus nu numai la convingerea falsității unei astfel de abordări, ci în același timp la concluzia pozitivă că cel mai mare moment genetic din toată dezvoltarea intelectuală, din care au crescut formele pur umane de inteligență practică și cognitivă, consta in L S Vygotski conexiunea a două linii de dezvoltare inițial complet independente Utilizarea instrumentelor de către un copil seamănă cu activitatea de instrumente a maimuțelor doar atâta timp cât copilul se află în stadiul pre-verbal de dezvoltare De îndată ce vorbirea și folosirea semnelor simbolice sunt incluse în manipulare, ea se transformă complet, depășind legile naturale anterioare și dând naștere pentru prima dată formelor propriu umane de utilizare a instrumentelor Din momentul în care copilul începe să stăpânească situația cu ajutorul vorbirii, după ce și-a stăpânit anterior propriul comportament, apare o organizare radical nouă a comportamentului, precum și noi relații cu mediul Suntem prezenți aici la nașterea unor forme de comportament specific umane, care, rupându-se de formele de comportament animale, creează ulterior intelect și apoi devin baza muncii - o formă specific umană de utilizare a instrumentelor Această legătură este dezvăluită cu deplină claritate într-un exemplu genetic experimental luat din cercetările noastre Prima observare a unui copil într-o situație experimentală similară cu cea în care Köhler a observat utilizarea practică a instrumentelor de către maimuțe arată că copilul nu acționează doar în încercarea de a atinge un scop, ci vorbește simultan Vorbirea, de regulă, apare spontan la copil și durează aproape continuu pe tot parcursul experimentului Se manifestă cu mare constanță și se intensifică ori de câte ori situația devine mai dificilă și scopul nu este atât de ușor de atins Încercările de a interveni în ea (după cum au arătat experimentele colegului nostru R E Levina) fie nu duc la nimic, fie opresc acțiunea, îngrădând întregul comportament al copilului Într-o astfel de situație, pare firesc și necesar ca copilul să vorbească în timp ce acționează Iar experimentatorii au de obicei impresia că vorbirea nu urmează doar activitățile practice, ci joacă un rol specific important în ea Impresiile care ne-au lăsat în urma unor experimente ca acestea îl aduc pe cercetător față în față cu următoarele două fapte de mare importanță: Vorbirea copilului este o parte integrantă și necesară intern a procesului, este la fel de importantă ca și acțiunea pentru atingerea scopului După impresia experimentatorului, copilul nu vorbește doar despre ceea ce face, ci vorbirea și acționarea pentru el în acest caz reprezintă o singură funcție mentală complexă care vizează rezolvarea problemei Cu cât acțiunea este mai complexă cerută de situație și cu atât mai mult Instrument și semn în dezvoltarea copilului cu cât calea către o soluție devine mai puțin directă, cu atât rolul vorbirii în întregul proces devine mai important Uneori, vorbirea devine atât de importantă încât, fără ea, copilul nu poate îndeplini sarcina Aceste observații ne conduc la concluzia că copilul rezolvă o problemă practică nu numai cu ajutorul ochilor și mâinilor, ci și cu ajutorul vorbirii Unitatea emergentă a percepției, vorbirii și acțiunii, care duce la o restructurare a legilor câmpului vizual, este adevăratul și cel mai important obiect de analiză care vizează studierea originii formelor de comportament specific umane Investigand experimental vorbirea egocentrică a copilului implicată într-o anumită activitate, am putut stabili următorul fapt, care este de mare importanță pentru explicarea funcției mentale și descrierea genetică a acestei etape în dezvoltarea vorbirii copilului: coeficientul de egocentric vorbirea, calculată după Piaget, crește clar pe măsură ce dificultățile și obstacolele sunt introduse în activitatea copilului După cum au arătat experimentele noastre, pentru un anumit grup de copii, coeficientul aproape se dublează în momentele de dificultăți Acest fapt ne-a determinat să presupunem că vorbirea egocentrică a copilului începe foarte devreme să îndeplinească funcția de gândire vorbire primitivă - gândirea cu voce tare O analiză ulterioară a naturii acestui discurs și a legăturii sale cu dificultățile a confirmat pe deplin presupunerea noastră Pe baza acestor experimente, am emis ipoteza că vorbirea egocentrică la un copil ar trebui considerată o formă de tranziție între vorbirea externă și cea interioară Discursul egocentric, în conformitate cu ipoteza propusă, este vorbire internă din punct de vedere psihologic, dacă ținem cont de funcția sa, dar externă – sub formă de exprimare Din acest punct de vedere, suntem înclinați să atribuim vorbirii egocentrice funcția pe care o îndeplinește vorbirea interioară în comportamentul dezvoltat al unui adult, adică o funcție intelectuală Din punct de vedere genetic, avem tendința de a reprezenta succesiunea generală a principalelor etape ale dezvoltării vorbirii așa cum este formulată, de exemplu, de D Watson: vorbire externă - șoaptă - vorbire internă sau, cu alte cuvinte: vorbire externă - vorbire egocentrică – vorbire interioară Ce anume este diferit în acțiunile unui copil care poate vorbi, în comparație cu rezolvarea unei probleme practice de către o maimuță? Primul lucru care îl frapează pe experimentator este libertatea incomparabil mai mare în operațiile efectuate de copii, independența lor incomparabil mai mare față de structura situației vizuale sau practice imediat date decât la animal Copilul afirmă în cuvinte posibilități mult mai mari decât le poate realiza maimuța în acțiune Copil L S Vygotski poate scăpa mai ușor de vectorul care direcționează atenția direct către țintă și poate efectua o serie de acțiuni suplimentare complexe folosind un lanț relativ lung de metode instrumentale auxiliare Este capabil să introducă în mod independent în procesul de rezolvare a problemei obiecte care nu se află nici în câmpul vizual imediat, nici în câmpul vizual periferic Prin crearea anumitor intenții cu ajutorul cuvintelor, copilul realizează o gamă mult mai mare de operații, folosind ca instrumente obiecte care nu sunt doar la îndemână, ci și căutând și pregătindu-le pe cele care pot deveni utile pentru rezolvarea problemei, și planificare actiunile urmatoare Dintre transformările la care au fost supuse operațiunile practice prin încorporarea vorbirii, două sunt de remarcat În primul rând, operațiile practice ale unui copil priceput în vorbire devin mult mai puțin impulsive și spontane decât cele ale marii maimuțe, care, pentru a rezolva această situație, face o serie de încercări necontrolate Activitatea unui copil care vorbește este împărțită în două părți succesive: în prima, problema este rezolvată în termeni de vorbire, cu ajutorul planificării vorbirii, iar în a doua, într-o simplă implementare motrică a soluției pregătite Manipularea directă este înlocuită de un proces mental complex în care planul intern și crearea de intenții întârziate în timp stimulează propria lor dezvoltare și implementare Aceste structuri psihologice complet noi sunt absente în orice formă complexă la maimuță În al doilea rând, și acesta este un fapt de o importanță decisivă, cu ajutorul vorbirii, propriul său comportament este inclus și în sfera obiectelor disponibile pentru transformare de către copil Cuvintele care vizează rezolvarea problemei se referă nu numai la obiectele lumii exterioare, ci și la propriul comportament al copilului, la acțiunile și intențiile acestuia Cu ajutorul vorbirii, copilul devine pentru prima dată capabil să-și stăpânească propriul comportament, tratându-se ca din exterior, considerându-se un fel de obiect Vorbirea îl ajută să stăpânească acest obiect prin organizarea și planificarea prealabilă a propriilor acțiuni și comportament Acele obiecte care erau în afara sferei disponibile pentru activitatea practică, acum, datorită vorbirii, devin disponibile pentru activitatea practică a copilului Faptul descris nu poate fi considerat doar ca un moment anume în dezvoltarea comportamentului Aici vedem schimbări cardinale în însăși relația individului cu lumea exterioară La o examinare mai atentă, schimbările sunt excepțional de profunde Comportamentul maimuței descris de Ke- Instrument și semn în dezvoltarea copilului ler, se limitează la manipularea animalului în câmpul vizual imediat dat, în timp ce rezolvarea unei probleme practice de către un copil care este capabil să vorbească este în mare măsură îndepărtată din câmpul natural Datorită funcției de planificare a vorbirii, care este îndreptată spre propria activitate, copilul creează, alături de stimulii care îi ajung din mediul înconjurător, o altă serie de stimuli auxiliari care stau între el și mediu și îi direcționează comportamentul Datorită celei de-a doua serii de stimuli creați cu ajutorul vorbirii, comportamentul copilului se ridică la un nivel superior, câștigând o libertate relativă față de situația imediat atrăgătoare, iar încercările impulsive se transformă în comportament planificat, organizat Stimulii auxiliari (în acest caz, vorbirea), care îndeplinesc o funcție specifică de organizare a comportamentului, se dovedesc a fi nimic mai mult decât acele semne simbolice pe care le-am luat în considerare aici Ele servesc copilul în primul rând ca mijloc de contact social cu alți oameni și, de asemenea, încep să fie folosite ca mijloc de a se influența pe sine, ca mijloc de autostimulare, dând astfel naștere unei forme noi, mai înalte de comportament O paralelă interesantă cu faptele prezentate mai sus, referitoare la rolul vorbirii în dobândirea unor forme de comportament specific umane, poate fi găsită în experimentele extrem de interesante ale lui A Guillaume și G Meyerson, care analizează utilizarea instrumentelor de către maimuțe Ne-a atras atenția asupra concluziilor acestei lucrări, în care operațiile intelectuale ale maimuțelor sunt comparate cu procesul de rezolvare a problemelor practice de către afazici (studiat clinic și experimental de G Head) Autorii constată că metodele de îndeplinire a sarcinii de către afazic și marea maimuță sunt fundamental similare și coincid în puncte foarte semnificative Acest fapt confirmă astfel ideea noastră că vorbirea joacă un rol important în organizarea funcțiilor mentale superioare Dacă în planul genetic am văzut unificarea operațiilor practice și de vorbire și nașterea unei noi forme de comportament, trecerea de la formele inferioare de comportament la cele superioare, atunci odată cu dezintegrarea unității vorbirii și acțiunii, observăm mișcare inversă - trecerea unei persoane de la formele superioare la cele inferioare Procesele intelectuale la o persoană cu funcții simbolice afectate, adică la o persoană afazică, duc nu numai la o scădere a funcției intelectului practic sau la dificultăți în implementarea acestuia, ci reprezintă o expunere a unui alt nivel de comportament mai primitiv, același formarea genetică pe care am descoperit-o în comportamentul maimuțelor Ce lipsește în acțiunile afazicului și ce, în consecință, L S Vygotski își datorează originea vorbirii? Este suficient să analizezi comportamentul unui pacient cu afazie într-o situație practică nouă pentru ca acesta să vadă cât de mult diferă de comportamentul într-o situație similară a unui om normal care vorbește Primul lucru care iti atrage atentia cand observi un afazic este confuzia lui extraordinara De regulă, nu există nici măcar un indiciu de planificare complicată pentru rezolvarea problemei Crearea unei intenții preliminare și implementarea sa sistematică consecventă sunt absolut inaccesibile unui astfel de pacient Fiecare stimul care apare într-o situație și atrage atenția afazicului provoacă o încercare impulsivă de a răspunde direct cu o reacție adecvată, fără a ține cont de situație și de decizie în ansamblu Un lanț complex de acțiuni, care implică crearea unei intenții și implementarea ei sistematică, consecventă, este inaccesibil pacientului, se transformă în grupuri de studii disparate neorganizate Uneori acțiunile sunt întârziate și iau o formă rudimentară, alteori se transformă în matrice complexe și neorganizate de acțiuni practice Dacă situația este suficient de complexă și nu poate fi realizată decât printr-un sistem succesiv de operații pre-planificate, afazicul devine confuz și complet neajutorat În cazuri mai simple, el rezolvă problema cu ajutorul unor simple combinații simultane în cadrul câmpului vizual, iar metodele de rezolvare, în principiu, diferă puțin de ceea ce a observat Köhler în experimentele cu maimuțe antropoide Privat de vorbire, ceea ce l-ar elibera de situația vizibilă și i-ar permite să planifice o succesiune coerentă de acțiuni, afazicul devine sclavul situației imediate de o sută de ori mai mult decât un copil care deține vorbirea Dezvoltarea formelor superioare de activitate practică la un copil Din cele de mai sus rezultă concluzia că atât în comportamentul unui copil, cât și în cel al unui adult cultivat, utilizarea practică a instrumentelor și formele simbolice de activitate asociate vorbirii nu sunt două lanțuri paralele de reacții Ele formează o unitate psihologică complexă în care activitatea simbolică vizează organizarea de operații practice prin crearea de stimuli de ordinul doi și prin planificarea propriului comportament al subiectului Spre deosebire de animalele superioare, o persoană dezvoltă un complex Instrument și semn în dezvoltarea copilului relația funcțională dintre vorbire, utilizarea instrumentelor și câmpul vizual natural Fără o analiză a acestei conexiuni, psihologia activității practice umane ar rămâne întotdeauna de neînțeles Dar este o greșeală să credem, așa cum o fac unii behavioriști, că această unitate este pur și simplu rezultatul învățării și al obișnuinței și că ea constituie direct o linie de dezvoltare naturală, pornind de la animale și dobândind doar accidental un caracter intelectual La fel de eronat este să considerăm rolul vorbirii, în urma unui număr de psihologi copii, ca rezultat al unei descoperiri bruște făcute de copil Formarea unei unități complexe de vorbire și operații practice este produsul unui proces de dezvoltare care merge mult în profunzime, în care istoria individuală a subiectului este strâns legată de istoria sa socială Din lipsă de spațiu, suntem nevoiți să simplificăm problema reală și să luăm fenomenele care ne interesează în formele lor genetice extreme, comparând doar începutul și sfârșitul procesului de dezvoltare luat în considerare Procesul de dezvoltare însuși, cu marea sa varietate de faze și apariția unor factori din ce în ce mai noi, rămâne neconsiderat Luăm în mod conștient fenomenul în forma sa cea mai dezvoltată, ocolind etapele intermediare mixte Acest lucru vă permite să afișați cu maximă claritate rezultatul final al dezvoltării și, prin urmare, să evaluați direcția principală a întregului proces Astfel, ca și aici, combinația de abordări logice și istorice în studiu, omițând în mod arbitrar o serie de etape ale procesului studiat, are propriile sale pericole, care au distrus mai mult de o teorie care părea fără cusur Cercetătorul trebuie să evite pericolele și să-și amintească că aceasta este doar o modalitate de a investiga un fenomen în spatele căruia se află o poveste; trebuie inevitabil să se îndrepte către analiza istoriei Nu ne putem opri la toate schimbările succesive ale procesului Aici vom putea evidenția doar legătura centrală, a cărei considerare este suficientă pentru a clarifica caracterul general și direcția întregului proces de dezvoltare Prin urmare, trebuie să ne întoarcem din nou la rezultatele experimentelor Am observat activitatea copilului în experimente similare ca structură, dar extinse în timp și reprezentând o serie de situații de dificultate crescândă Am stabilit un punct important pe care psihologii l-au ratat și a făcut posibilă caracterizarea cu toată certitudinea diferenței dintre comportamentul unei maimuțe și comportamentul unui copil în termeni genetici Observațiile anterioare ne-au permis să facem acest lucru în raport cu structura activității, deoarece activitatea copilului, pe care am studiat-o, s-a schimbat pe parcursul L S Vygotski o serie de experimente, nu doar perfecționând, așa cum se întâmplă în procesul de învățare, ci suferă modificări calitative atât de profunde care trebuie caracterizate ca dezvoltare în sensul propriu al cuvântului De îndată ce am trecut la studiul activității din punctul de vedere al procesului de formare a acesteia (într-o serie de experimente desfășurate în timp), am întâlnit imediat faptul că de fapt nu am studiat aceeași activitate în concretul ei expresie, dar pe parcursul unei serii de experimente obiectul de studiu însuși Astfel, în procesul de dezvoltare, am primit forme de activitate care sunt complet diferite ca structură Aceasta a fost o complicație neplăcută pentru toți psihologii care doreau cu orice preț să păstreze imuabilitatea activității studiate, dar pentru noi a devenit imediat un fapt central și ne-am îndreptat toată atenția către studiul ei Ne-a condus la concluzia că activitatea unui copil diferă ca organizare, structură și moduri de acțiune de comportamentul unei maimuțe, nu este dată imediat într-o formă gata făcută, ci crește din modificări succesive ale structurilor psihologice care sunt legate genetic și astfel se formează un proces istoric holistic de dezvoltare a funcțiilor mentale superioare Acest proces este cheia înțelegerii organizării, structurii și modurilor de activitate în dezvoltarea copilului pe care le-am observat În ea, avem tendința de a vedea dintr-un unghi nou diferența fundamentală care distinge comportamentul complex al unui copil de cel al unei maimuțe De fapt, folosirea instrumentelor de către maimuțe rămâne neschimbată pe parcursul întregii serii de experimente, dacă nu se ține cont de puncte secundare legate mai mult de îmbunătățirea treptată a funcțiilor ca urmare a învățării decât de schimbările în organizarea acestora Nici Köhler, nici vreun alt cercetător al comportamentului animalelor superioare nu au observat în experimente apariția unor operații calitativ noi care se formează într-o serie genetică desfășurată în timp Constanța operațiilor pe care le-au descris și invarianța lor în diferite situații au constituit una dintre caracteristicile remarcabile ale tuturor acestor studii Nu a fost deloc cazul cu copilul Combinând o serie de transformări în experiment și creând astfel un fel de model de dezvoltare, nu am observat niciodată (cu excepția cazurilor extreme de copii retardați mintal) constanță, imuabilitate a activității O restructurare autentică a procesului de activitate ne-a fost evidentă la fiecare nouă etapă a experimentului Vom descrie procesul de transformare în primul rând din partea negativă Instrument și semn în dezvoltarea copilului Primul lucru care ne atrage atenția și poate părea paradoxal este următorul: procesul de formare a activității intelectuale superioare seamănă cel mai puțin cu un proces dezvoltat de transformări logice Aceasta înseamnă că subiectul formează, conectează și separă operații după o lege a conexiunii diferită de cea care ar fi trebuit să le conecteze în gândirea logică Foarte des, procesul mental de dezvoltare a gândirii copiilor este similar cu procesul de descoperire a modalităților de gândire logică Se susține că copilul îmbrățișează mai întâi principiul de bază al gândirii, iar apoi se deduc în mod deductiv forme concrete individuale, diverse, care decurg din această descoperire fundamentală a copilului ca o consecință logică, și nu genetică Procesul de dezvoltare este greșit înțeles aici; de fapt, afirmația lui Koehler că intelectualismul nu este nicăieri atât de fals ca în teoria (și, ar trebui să adăugăm, în istorie) a intelectului este justificată aici Aceasta este prima și principala concluzie pe care a sugerat-o studiul nostru Copilul nu inventează noi forme de comportament și nu le deduce logic, ci le formează în același mod în care mersul înlocuiește târâșul și vorbirea înlocuiește bolborositul, deloc pentru că este convins de avantajele lor O altă propunere pe care trebuie să o respingem în lumina cercetărilor noastre este opinia că funcțiile intelectuale superioare se dezvoltă în procesul de îmbunătățire a abilităților complexe, în procesul de predare a copilului și că toate formele calitativ diferite de comportament sunt schimbări de același tip ca modificări într-un text memorat atunci când acesta este repetat Acest tip de posibilitate a fost exclus de la bun început, deoarece de fiecare dată în experiment a avut loc o situație nouă, care impunea copilului să se adapteze în mod adecvat la noile condiții și la o nouă metodă de rezolvare a problemei Dar problema nu a fost epuizată de aceasta: pe măsură ce copilul se dezvolta, sarcinile care au apărut înaintea copilului prezentau cerințe noi și calitativ diferite Complexitatea structurii de rezolvare a problemelor a crescut în concordanță cu cerințele, astfel încât chiar și soluția care s-a dovedit a fi cea mai puternică și mai întărită prin instruire a fost în mod necesar inadecvată noilor cerințe și a devenit mai mult un obstacol decât un factor care contribuie la rezolvarea unei noi probleme În lumina datelor care caracterizează procesul de dezvoltare în discuție, devine clar că nu numai din punct de vedere al faptelor, ci și din punct de vedere al teoriei, cele două poziții pe care le-am respins la început s-au dovedit a fi fals În conformitate cu una dintre ele, esența procesului este considerată ca rezultat al unei acțiuni intelectuale; în conformitate cu altul, pare a fi produsul unui proces automat de îmbunătățire a navei L S Vygotski ka, care apare ca o perspectivă chiar la sfârșitul procesului Ambele propoziții ignoră în mod egal dezvoltarea și sunt vădit nesatisfăcătoare în fața faptelor Calea dezvoltării în lumina faptelor Procesul real de dezvoltare, așa cum se vede din experimentele noastre, are loc într-o formă diferită Protocoalele noastre arată că deja în primele etape ale dezvoltării copilului, factorul care îi transferă activitatea de la un nivel la altul nu este nici repetarea, nici descoperirea Sursa dezvoltării activității se află în mediul social al copilului și se exprimă concret în acele relații specifice cu experimentatorul care pătrund în întreaga situație necesitând folosirea practică a instrumentelor și introducând în aceasta un aspect social Pentru a exprima esența acestor forme de comportament al copilului, care sunt caracteristice stadiului cel mai timpuriu de dezvoltare, trebuie spus că copilul intră în relații cu situația nu direct, ci prin intermediul unei alte persoane Astfel, ajungem la concluzia că rolul vorbirii, pe care l-am evidențiat ca un moment special în organizarea comportamentului practic al copilului, este decisiv pentru a înțelege nu numai structura comportamentului, ci și geneza acestuia: vorbirea stă chiar la începutul dezvoltării și devine cel mai important factor decisiv Copilul care vorbește în timp ce rezolvă o problemă practică legată de utilizarea unui instrument și combină vorbirea și acțiunea într-o singură structură, introduce astfel un element social în acțiunea sa și determină soarta acestei acțiuni și calea viitoare de dezvoltare a lui comportament În acest fel, comportamentul copilului este pentru prima dată transferat într-un plan complet nou, începe să fie dirijat de noi factori și duce la apariția unor structuri sociale în viața sa mentală Comportamentul lui este socializat Acesta este principalul factor determinant în întreaga dezvoltare ulterioară a intelectului său practic Situația în care oamenii încep să acționeze la fel ca lucrurile, în ansamblu, capătă semnificație socială pentru el Situația îi este prezentată ca o sarcină stabilită de experimentator, iar copilul simte că o persoană este întotdeauna în spatele acestui lucru, indiferent dacă este direct prezent sau nu Activitatea proprie a copilului capătă sens în sistemul comportamentului social și, fiind îndreptată către un scop anume, este refractată prin prisma formelor sociale ale gândirii sale Instrument și semn în dezvoltarea copilului Întreaga istorie a dezvoltării psihice a copilului ne învață că încă din primele zile adaptarea lui la mediu se realizează prin mijloace sociale prin oamenii din jurul lui Calea de la lucru la copil și de la copil la lucru trece printr-o altă persoană Trecerea de la calea biologică de dezvoltare la calea socială constituie o verigă centrală în procesul de dezvoltare, un punct de cotitură cardinal în istoria comportamentului copilului Calea prin altă persoană este calea centrală pentru dezvoltarea inteligenței practice, așa cum arată experimentele noastre Vorbirea joacă un rol cheie aici Următoarea imagine se deschide înaintea cercetătorului Comportamentul copiilor foarte mici în procesul de rezolvare a unei probleme este o fuziune foarte specifică a două forme de adaptare - la lucruri și la oameni, la mediu și la situația socială, care se diferențiază doar la adulți Reacțiile la obiecte și oameni constituie o unitate elementară nediferențiată în comportamentul copiilor, din care cresc ulterior atât acțiunile îndreptate spre lumea exterioară, cât și formele sociale de comportament În acest moment, comportamentul copilului este un amestec bizar de unul cu celălalt - un amestec haotic (cum li se pare adulților) de contacte cu oamenii și reacții la obiecte În fiecare experiment se observă combinarea într-o singură activitate a diferitelor obiecte de comportament, care sunt explicate în istoria anterioară a dezvoltării copilului, începând din primele zile ale existenței sale Copilul, lăsat singur cu el însuși și îndemnat să acționeze de situație, începe să acționeze în conformitate cu principiile stabilite anterior în relațiile sale cu mediul Aceasta înseamnă că acțiunea și vorbirea, influența mentală și influența fizică sunt amestecate sincretic Numim această trăsătură centrală în comportamentul copilului sincretism de acțiune, prin analogie cu sincretismul percepției și sincretismul verbal, care sunt atât de profund studiate în psihologia modernă datorită lucrărilor lui E Claparede și J Piaget Protocoalele experimentelor pe care le-am efectuat cu copii relevă un model similar de sincretism de acțiune în comportamentul lor Un copil mic, plasat într-o situație în care obținerea directă a unui rezultat pare imposibilă, prezintă o activitate foarte complexă care poate fi descrisă ca un amestec nediscriminatoriu de încercări directe de a atinge obiectul dorit, vorbire emoțională, exprimând uneori dorințele copilului și înlocuind uneori satisfacția reală de neatins cu ersatz-ul verbal, încercările ajung la obiect prin formularea verbală a metodelor, apelează la experimentator pentru ajutor etc Aceste manifestări sunt o încurcătură de acțiuni, iar experimentatorul se regăsește mai întâi în L S Vygotski jenă în fața acestui amestec bogat, adesea grotesc de forme întrerupte de activitate În considerarea în continuare a experimentelor, ne este atrasă atenția asupra unei serii de acțiuni care, la prima vedere, se încadrează în afara schemei generale a activității copilului După ce copilul a efectuat o serie de acțiuni rezonabile și interconectate care ar trebui să-l ajute să rezolve cu succes sarcina propusă, dintr-o dată, după ce a întâlnit o dificultate în implementarea planului său, își oprește brusc încercările și se întoarce către experimentator cu o cerere de mutare obiectul mai aproape și astfel să-i oferiți posibilitatea de a finaliza sarcina O piedică în calea copilului îi întrerupe activitatea, iar o adresă verbală către o altă persoană este o încercare de a umple acest gol Circumstanțele care joacă aici un rol decisiv din punct de vedere psihologic sunt următoarele Copilul, apelând la experimentator pentru ajutor într-un moment critic, arată în acest fel că știe ce trebuie făcut pentru atingerea scopului, dar nu îl poate atinge el însuși, că planul de soluție este practic gata, deși nu este disponibil pentru propriile sale acțiuni Prin urmare, copilul, separând mai devreme descrierea verbală a acțiunii de acțiunea în sine, pornește pe calea cooperării, socializând gândirea practică prin împărtășirea activității sale cu o altă persoană Datorită acestui fapt, activitatea copilului intră într-o nouă relație cu vorbirea Copilul, incluzând în mod conștient acțiunile unei alte persoane în încercările sale de a rezolva problema, începe nu numai să-și planifice activitățile în capul său, ci și să organizeze comportamentul adultului în conformitate cu cerințele problemei Datorită acestui fapt, socializarea intelectului practic duce la necesitatea socializării nu numai a obiectelor, ci și a acțiunilor, creând astfel o condiție prealabilă de încredere pentru implementarea sarcinii Controlul asupra comportamentului unei alte persoane în acest caz devine o parte necesară a întregii activități practice a copilului O nouă formă de activitate care vizează controlul comportamentului altei persoane nu a apărut încă din întregul sincretic Am observat de mai multe ori că în procesul de îndeplinire a unei sarcini, copilul, amestecând grosolan logica propriei activități cu logica rezolvării problemei în cooperare, introduce acțiunile unui străin în propria activitate Se pare că copilul combină două abordări ale propriei activități, amestecându-le într-un singur tot sincretic Uneori, sincretismul acțiunii se manifestă pe fundalul gândirii primitive copilărești și, într-o serie de experimente, am observat cum un copil, văzând lipsa de speranță a încercărilor sale, se îndreaptă direct către obiectul activității, spre scop, cerându-i să se apropie ea sau coboara, in functie de conditiile sarcinii Instrument și semn în dezvoltarea copilului Aici vedem un amestec de vorbire și acțiune a aceleiași persoane O astfel de confuzie este adesea întâlnită atunci când un copil, în timpul acțiunilor, vorbește cu un obiect, tratând cuvintele în același mod ca un băț În aceste din urmă cazuri, vedem o demonstrație experimentală a cât de profund și inseparabil vorbirea și acțiunea sunt legate în activitatea copilului și cât de puternic diferă această legătură de legătura dintre ele, care poate fi adesea observată la un adult Comportamentul unui copil mic în situația descrisă mai sus este astfel un complex complex în care se amestecă încercările directe de atingere a scopului, folosirea instrumentelor și a vorbirii adresate fie persoanei care efectuează experimentul, fie pur și simplu însoțind acțiunea și, ca era, sporind eforturile copilului, îndreptată spre țintă Uneori vorbirea, oricât de paradoxală ar suna, se adresează direct obiectului de activitate Fuziunea bizară dintre vorbire și acțiune se dovedește a fi lipsită de sens dacă o considerăm în afara dinamicii Dacă o analizăm genetic, urmărind etapele dezvoltării copilului, sau într-o formă condensată într-o serie de experimente succesive, această stranie fuziune a două forme de activitate își dezvăluie funcția foarte definită în istoria dezvoltării copilului, precum și logica internă a dezvoltării sale Ne vom concentra asupra a două aspecte ale dinamicii acestui proces complex Aceștia joacă un rol decisiv în apariția unor forme superioare de control asupra comportamentului lor la copil Funcția discursului socializat și egocentric Primul dintre procesele pe care le studiem (vorbirea egocentrică) este asociat cu formarea vorbirii pentru sine, care, după cum sa menționat mai sus, reglează acțiunile copilului și îi permite să îndeplinească sarcina într-un mod organizat, prin control preliminar asupra lui însuși și asupra activității sale Dacă studiem cu atenție protocoalele experimentelor noastre cu copiii mici, vom observa că odată cu apelul la ajutor la experimentator, vorbirea egocentrică a copilului se manifestă bogat Știm deja că situațiile dificile evocă vorbire egocentrică abundentă și că în condiții de dificultate crescută rata vorbirii egocentrice aproape se dublează în comparație cu situațiile necomplicate Într-un alt caz, sperând să studiem mai profund legătura dintre vorbirea egocentrică și dificultățile care apar înainte de re L S Vygotski banca, am organizat dificultăți experimentale în activitățile copilului Eram convinși că o situație care necesită utilizarea unor instrumente, al căror punct central era imposibilitatea acțiunii directe, va oferi cele mai bune condiții pentru apariția vorbirii egocentriste Faptele au confirmat presupunerile noastre Ambii factori psihologici asociați cu dificultăți: reacția emoțională și dezautomatizarea acțiunii, care necesită includerea intelectului în proces, determină în principal natura vorbirii egocentrice și situația care ne-a interesat Pentru o înțelegere corectă a naturii vorbirii egocentrice și identificarea funcțiilor sale genetice în procesul de socializare a intelectului practic al copilului, este important să ne amintim faptul că vorbirea egocentrică este conectată cu vorbirea socială a copilului în mii de etape de tranziție, care decurge din experimente si pe care le-am subliniat De foarte multe ori, formele de tranziție au rămas insuficient de clare pentru a ne determina cărei forme de vorbire poate fi atribuită cutare sau cutare expresie a copilului Asemănarea și interdependența ambelor forme de vorbire se manifestă prin legătura strânsă a acelor funcții ale copilului care realizează ambele forme de activitate de vorbire Este o greșeală să credem că vorbirea socială a copilului constă numai în apeluri la ajutor către experimentator; discursul copilului conține invariabil momente expresive din punct de vedere emoțional, mesaje despre ce urmează să facă etc În timpul experimentului, a fost suficient să-i întârzie discursul social (de exemplu, experimentatorul a părăsit camera, a ignorat întrebările copilului etc ) , astfel încât vorbirea egocentrică este imediat intensificată Dacă, în primele etape ale dezvoltării unui copil, vorbirea egocentrică nu conține încă indicații despre cum să rezolve o problemă, atunci aceasta este exprimată în vorbirea adresată unui adult Un copil care este disperat să atingă un scop în mod direct apelează la un adult și formulează în cuvinte o metodă pe care el însuși nu o poate aplica Schimbări enorme în dezvoltarea copilului apar atunci când vorbirea este socializată, când, în loc să apeleze la experimentator cu un plan de rezolvare a unei probleme, acesta se întoarce la sine În acest din urmă caz, discursul implicat în rezolvarea problemei se transformă dintr-o categorie interpsihică într-o funcție intrapsihică Copilul, organizându-și propriul comportament după un tip social, își aplică modului de comportament pe care l-a aplicat anterior altuia Sursa activității intelectuale și a controlului asupra comportamentului cuiva în rezolvarea unei probleme practice complexe nu este, așadar, invenția unui act pur logic, ci aplicarea unei atitudini sociale față de sine, Instrument și semn în dezvoltarea copilului transferul unei forme sociale de comportament în propria organizaţie psihică O serie de observații ne permit să conturăm drumul complex parcurs de copil în trecerea la interiorizarea vorbirii sociale Cazurile descrise de noi, când experimentatorul, la care copilul a apelat anterior pentru ajutor, a părăsit locul experimentului, demonstrează cel mai clar acest moment decisiv În astfel de condiții, copilul este privat de oportunitatea de a se adresa unui adult, iar apoi această funcție organizată social trece la un discurs egocentric și indicațiile modului de rezolvare a problemei îl conduc treptat la implementarea lor independentă O serie de experimente succesive extinse de-a lungul timpului ne permit să evidențiem o serie de etape ale acestui proces, iar formarea unui nou sistem de comportament al modelului social devine mult mai clară Istoria acestui proces este deci istoria socializării intelectului practic al copilului și în același timp istoria socială a funcțiilor sale simbolice Schimbarea funcției vorbirii în practică Am dori să evidențiem a doua, nu mai puțin importantă transformare pe care o suferă vorbirea copilului în experimentele noastre Dezvăluind relația dintre vorbire și acțiunile copilului în timp și studiind această structură dinamică, am putut stabili următorul fapt: structura nu este constantă pe parcursul experimentelor; vorbirea și acțiunea își schimbă relația una cu cealaltă, formând un sistem mobil de funcții cu o natură schimbătoare a relației Dacă ignorăm o serie de modificări complexe care ne interesează într-un mod diferit, va trebui să evidențiem principala schimbare funcțională a acestui sistem, care are o influență decisivă asupra soartei sale și îl conduce la o restructurare internă: vorbirea copilului, care i-a însoțit anterior activitatea și a reflectat principalele ei vicisitudinile într-o formă incoerentă și haotică, trece din ce în ce mai mult la cotitura și momentele inițiale ale procesului, începând să treacă înaintea acțiunii, luminând cele concepute, dar nu acţiune totuşi realizată Am observat în dezvoltarea intelectului practic un proces analog celui care are loc într-un alt sistem dinamic de funcții — în desenul cu participarea vorbirii Așa cum la început un copil desenează și, văzând doar rezultatele muncii sale, L S Vygotski el denumește și desemnează în cuvinte tema desenului, în activitatea practică fixează mai întâi în cuvinte rezultatul activității sau momentele individuale ale acesteia În cel mai bun caz, el nu numește rezultatul, ci reflectă momentul anterior al acțiunii Și așa cum denumirea temei unui desen în procesul de dezvoltare a desenului se deplasează la începutul procesului, în experimentele noastre schema de acțiune începe să fie formulată de către copil în cuvinte imediat înainte de începerea acțiunii, anticipând dezvoltarea sa ulterioară O astfel de schimbare înseamnă nu numai o schimbare temporală a vorbirii în raport cu acțiunea, ci și o schimbare a centrului funcțional al întregului sistem În prima etapă, vorbirea, în urma acțiunii, reflectând-o și întărindu-i rezultatele, rămâne subordonată structural acțiunii, este cauzată de acțiune; în a doua etapă, vorbirea, trecând la momentul inițial al acțiunii, începe să domine acțiunea, o dirijează, îi determină tema și cursul Prin urmare, în a doua etapă se naște cu adevărat funcția de planificare a vorbirii și în acest fel începe să determine direcția acțiunii în viitor Funcția de planificare a vorbirii a fost de obicei considerată izolată de funcția sa reflexivă și chiar opusă acesteia Analiza genetică arată însă că această opoziție se bazează pe o construcție pur logică a ambelor funcții În experimente, noi, dimpotrivă, remarcăm că există diverse forme de legătură internă între ambele funcții, iar din acest fapt rezultă că trecerea de la o funcție la alta, apariția funcției de planificare a vorbirii din cea reflexivă este chiar momentul cheie genetic care leagă funcțiile inferioare ale vorbirii cu cele superioare și explică adevărata lor origine Discursul copilului, tocmai pentru că la început este o distribuție verbală a activității sau a părților sale, reflectă acțiunea sau sporește rezultatele acesteia, începe ulterior să treacă la începutul acțiunii, să prezică și să dirijeze acțiunea , modelându-l în conformitate cu distribuția activității anterioare, care a fost fixată anterior în vorbire Acest proces de dezvoltare nu are nimic în comun cu procesul deducției logice, concluzia logică din principiul aplicării practice a vorbirii descoperit de copil Cercetările la fiecare cotitură indică fapte care ne determină să presupunem că o astfel de vorbire sumară, care creează o matriță a drumului parcurs, joacă un rol important în modelarea procesului prin care copilul dobândește posibilitatea nu numai de a-și însoți acțiunile cu vorbire, dar şi să găsească calea potrivită cu ajutorul lui rezolvarea problemelor Pe măsură ce vorbirea devine o funcție intrapsihică, începe să o facă Instrument și semn în dezvoltarea copilului a pregăti o soluție preliminară a problemei pe plan verbal, care se îmbunătățește pe parcursul experimentelor noastre ulterioare, și dintr-un discurs, rezumand ceea ce sa făcut deja, se transformă într-o planificare verbală preliminară a unei acțiuni viitoare Această funcție reflectivă a vorbirii ne ajută să dezvăluim procesul de formare a funcției sale complexe, de planificare, să înțelegem adevăratele sale rădăcini genetice Avem ocazia să vedem originea etapelor superioare ale activității intelectuale în toată complexitatea ei, cu întregul set de tranziții succesive de la etapă la etapă Ceea ce obișnuia să fie considerat procesul de descoperire bruscă a copilului se dovedește a fi rezultatul unei dezvoltări îndelungate și complexe, în care funcțiile emoționale și comunicative ale vorbirii primare și funcția de a reflecta și a crea un model din situație își iau locul la o anumită treaptă a scării genetice Scara începe cu reacțiile primitive ale privirii copilului și se termină cu o activitate complexă planificată în timp Istoria vorbirii care curge în procesul activității practice este asociată cu restructurarea profundă a întregului comportament al copilului Acesta este ceva mai mult decât un simplu fapt, care indică faptul că vorbirea, fiind la început un proces interpsihic, devine acum o funcție intrapsihică, care, la început îndepărtând de soluția problemei, începe să joace un rol intelectual la final a căii genetice, devenind un instrument pentru rezolvarea organizată a problemei O astfel de restructurare a comportamentului are o semnificație incomparabil mai profundă Dacă la începutul traseului genetic copilul manipula în situația imediată, îndreptându-și activitatea direct către obiectele care l-au atras, acum situația este mult mai complicată Între obiectul care l-a atras pe copil ca scop și comportamentul acestuia apar stimuli de ordinul doi, nu mai direcționați direct către obiect, ci spre organizarea și planificarea propriului comportament Stimulii de vorbire îndreptați către copilul însuși, fiind transformați în procesul de evoluție dintr-un mijloc de stimulare a altei persoane în stimularea propriului comportament, îi restructurează radical întregul comportament Copilul se dovedește a fi capabil să se adapteze la situația care i se oferă indirect prin controlul prealabil asupra lui însuși și organizarea prealabilă a comportamentului său, iar acesta este fundamental diferit de comportamentul animalelor Comportamentul copilului contine, ca factori interni necesari, o atitudine sociala fata de sine si actiunile sale, care devin o activitate sociala ce se transfera in interiorul subiectului Se dă unui copil în re L S Vygotski ca urmare a căii de dezvoltare care s-a făcut, oferind acea libertate de comportament în raport cu situația, acea independență față de obiectele specifice care o înconjoară, de care maimuța este lipsită, care, conform expresiei clasice a lui Koehler, este un „sclav al câmpului vizual” Mai mult, copilul încetează să acționeze în spațiul imediat dat și vizual Planificându-și comportamentul, mobilizându-și și rezumând experiența anterioară pentru organizarea activităților viitoare, el trece la operațiuni active desfășurate în timp În momentul în care, cu ajutorul planificării vorbirii, ideea de viitor este inclusă în activitatea copilului ca componentă activă, întregul câmp mental în care acesta își desfășoară activitatea se schimbă radical și întregul său comportament este radical restructurat Percepția copilului începe să se construiască după legi noi, diferite de legile câmpului vizual natural Fuziunea câmpurilor senzoriale și motorie este depășită, iar acțiunile impulsive imediate cu care a reacționat la fiecare obiect care a apărut în câmpul vizual și l-a atras sunt acum reținute Atenția lui începe să funcționeze într-un mod nou, iar memoria sa se transformă dintr-un registrator pasiv într-o funcție de alegere activă și reamintire activă și intelectuală Odată cu includerea unui nivel complex mediat de funcții mentale superioare, are loc o restructurare radicală a comportamentului pe o nouă bază După ce am studiat progresul genetic rezultat din includerea în dezvoltare a modalităților de utilizare a instrumentelor, a formelor simbolice de activitate, trebuie să trecem acum la o analiză a rearanjamentelor pe care acest progres le-a generat în dezvoltarea funcțiilor mentale de bază Capitolul doi Funcția semnelor în dezvoltarea proceselor mentale superioare Am examinat un segment din comportamentul complex al unui copil și am ajuns la concluzia că într-o situație care implică utilizarea unui instrument, comportamentul unui copil mic este esențial, fundamental diferit de comportamentul unei maimuțe umanoide Am putea spune că în multe privințe se caracterizează prin structura opusă și că în loc de dependența completă a operației cu instrumente de structura câmpului vizual (la maimuță), observăm Instrument și semn în dezvoltarea copilului Mănânc o emancipare semnificativă față de copil Datorită participării la operarea vorbirii, copilul dobândește o libertate incomparabil mai mare decât cea care se observă în comportamentul instrumental al maimuței; copilul are ocazia să rezolve situația practică de utilizare a unor instrumente care nu se află în câmpul imediat al percepției sale: stăpânește situația externă cu ajutorul stăpânirii preliminare a lui însuși și organizării prealabile a propriului comportament În toate aceste operații, însăși structura procesului mental s-a schimbat substanțial; acţiunile directe care vizează mediul înconjurător au fost înlocuite cu acte complexe mediate Vorbirea inclusă în operație s-a dovedit a fi acel sistem de semne psihologice care a căpătat o semnificație funcțională cu totul deosebită și a dus la o reorganizare completă a comportamentului O serie de observații ne fac să credem că această reorganizare culturală nu este unică formei de comportament complex de utilizare a instrumentelor pe care am descris-o Dimpotrivă, chiar și procesele mentale individuale, care sunt de natură mai elementară și care sunt părți constitutive ale unui act complex de intelect practic, se dovedesc a fi profund alterate și restructurate la copil în comparație cu modul în care procedează la animalele superioare Deja aceste funcții, considerate de obicei cele mai elementare, se supun la copil unor legi complet diferite decât în stadiile anterioare ale dezvoltării filogenetice și sunt caracterizate de aceeași structură psihologică indirectă pe care tocmai am examinat-o în exemplul actului complex de utilizare a instrumentelor O analiză detaliată a structurii proceselor mentale individuale care iau parte la actul comportamentului copilului pe care am descris-o face posibilă verificarea acestui lucru și arată că chiar și doctrina structurii proceselor individuale elementare ale comportamentului copilului are nevoie de o revizuire radicală Dezvoltarea formelor superioare de percepție Vom începe cu percepția, un act care a părut întotdeauna a fi supus în întregime legilor naturale elementare și vom încerca să arătăm că acest proces, care depinde cel mai mult de situația reală a copilului, este restructurat pe o bază complet nouă și, deși păstrând o asemănare externă, fenotipică, cu aceeași funcție la un animal, în compoziția sa internă, structura și modul de activitate, în întreaga sa natură psihologică, aparține deja celei mai înalte L S Vygotski funcţii care s-au dezvoltat în procesul dezvoltării istorice şi au o istorie aparte în ontogenie În funcția superioară a percepției, ne vom întâlni deja cu modele complet diferite decât cele care au fost relevate de analiza psihologică pentru formele sale primitive sau naturale Este de la sine înțeles că legile care au dominat psihofiziologia percepției naturale nu sunt distruse odată cu trecerea la formele superioare care ne interesează aici, ci, parcă, se retrag în fundal, continuând să existe în noile legi într-un forma prăbușită și subordonată Observăm în istoria dezvoltării percepției copilului un proces esențial analog celui care este bine studiat în istoria construcției aparatului nervos, unde sistemele inferioare, mai vechi din punct de vedere genetic, cu funcțiile lor mai primitive, sunt incluse în cele mai noi și etajele superioare, continuând să existe ca instanțe subordonate în noul întreg După lucrarea lui Köhler ( ), se știe ce rol decisiv joacă structura câmpului vizual în procesul de operare practică a maimuței; întregul curs de rezolvare a problemei propuse de la momentul inițial până la momentul final este în esență o funcție de percepție a maimuței, iar Köhler ar putea spune pe bună dreptate că aceste animale sunt sclave ai câmpului senzorial într-o măsură mult mai mare decât oamenii adulți, că maimuțele sunt incapabili să urmărească structura senzorială disponibilă prin efort voluntar În subordonarea câmpului vizual Koehler vede ceea ce apropie maimuța de alte animale, chiar și la fel de îndepărtate în organizarea lor ca și corbul (experimentele lui M Hertz) Într-adevăr, cu greu ne putem înșela dacă, în dependență sclavă de structura câmpului senzorial, vedem o lege generală care domină percepția în toată diversitatea ei de forme naturale Această trăsătură comună este inerentă oricărei percepții, deoarece nu depășește formele psihofiziologice naturale de organizare Percepția copilului, în măsura în care devine percepție umană, nu se dezvoltă ca o continuare directă și o perfecționare ulterioară a acelorași forme pe care le observăm la animale (chiar și cele mai apropiate omului), ci face un salt de la zoologic la cel forma istorica a evolutiei psihice O serie specială de experimente pe care le-am pus la cale pentru a clarifica această problemă fac posibilă dezvăluirea tiparelor fundamentale care caracterizează cele mai înalte forme de percepție Nu ne putem opri aici asupra acestei probleme în toată amploarea și complexitatea ei și ne vom limita la o analiză a unui moment, deși central ca semnificație Este convenabil Instrument și semn în dezvoltarea copilului Cel mai bun lucru de făcut este să faci experimente cu privire la dezvoltarea percepției imaginilor Experimentele care ne-au făcut posibil să descriem trăsăturile specifice ale percepției copiilor și dependența acesteia de includerea mecanismelor mentale superioare au fost puse la punct de A Binet și analizate în detaliu de W Stern ( ) Ambii autori, observând descrierea imaginii de către un copil mic, au stabilit că acest proces nu este același în diferite stadii de dezvoltare a copilului Dacă un copil de ani, de obicei, în descrierea a ceea ce vede în imagine, se limitează la a sublinia obiecte disparate separate, atunci ceva timp mai târziu el trece la descrierea acțiunilor, pentru a sublinia apoi relațiile complexe dintre obiectele individuale înfățișat Aceste date l-au determinat pe Stern să stabilească o anumită cale în dezvoltarea percepției copiilor și să descrie etapele percepției obiectelor, acțiunilor și relațiilor individuale ca etape prin care percepția le trece în copilărie Deja aceste date, acceptate de psihologia modernă ca fiind bine stabilite, ne conduc la îndoieli foarte serioase Într-adevăr, este suficient să ne gândim la acest material pentru a vedea că contrazice tot ceea ce știm despre dezvoltarea comportamentului copiilor și mecanismele sale psihofiziologice de bază O serie de fapte incontestabile indică faptul că dezvoltarea proceselor psihofiziologice la un copil începe cu forme difuze, integrale și abia apoi trece la altele mai diferențiate Un număr considerabil de observații fiziologice arată acest lucru pentru motilitate; experimentele lui G Volkelt, G Werner si altii ne convin ca perceptia vizuala a copilului merge pe aceeasi cale Afirmația lui Stern că stadiul percepției obiectelor individuale precede stadiul percepției holistice a situațiilor contrazice direct toate aceste date Mai mult, continuând gândirea lui Stern până la concluzia ei logică, suntem forțați să presupunem că și în fazele anterioare de dezvoltare percepția copilului este și mai fragmentată și parțială și că percepția obiectelor individuale este precedată de o etapă în care copilul este capabil să percep părțile sau calitățile lor individuale, abia ulterior combinându-le în obiecte și abia apoi conectând obiectele în situații de acțiune În fața noastră este o imagine a dezvoltării percepției copiilor, impregnată de raționalism și contrar a tot ceea ce știm din ultimele cercetări Contradicția pe care o observăm între linia principală de dezvoltare a proceselor psihofiziologice la copil și faptele descrise de Stern nu poate fi decât explicată L S Vygotski faptul că procesul de percepere și descriere a unei imagini este mult mai complex decât un simplu act psihofiziologic natural și că aici sunt incluși noi factori care restructurează radical procesul de percepție Prima noastră sarcină a fost să arătăm că procesul de descriere a imaginii, studiat de Stern, este inadecvat percepției directe a copilului, etapele cărora acest autor a încercat să le dezvăluie prin experiența sa Deja un experiment foarte simplu ne-a făcut posibil să afirmăm acest lucru A fost suficient să oferim unui copil de ani să ne transmită pantomimic conținutul imaginii prezentate, excluzând vorbirea din descriere, pentru a ne asigura că copilul aflat la stadiul obiectiv, după Stern, a perceput perfect întreaga situație efectivă a imaginii și a reprodus-o cu mare ușurință În spatele fazei de percepție obiectivă, în realitate, s-a ascuns o percepție vie și holistică, destul de adecvată tabloului propus și distrugând presupunerea despre caracterul elementar al percepțiilor la această vârstă Ceea ce era considerat de obicei o proprietate a percepției naturale a copilului s-a dovedit a fi de fapt o trăsătură a vorbirii sale sau, cu alte cuvinte, o trăsătură a percepției sale verbalizate Observațiile asupra copiilor foarte mici ne-au arătat că funcția primordială a cuvântului folosit de copil se rezumă într-adevăr la a evidenția, a evidenția un anumit obiect din întreaga situație percepută de copil Însoțirea cuvintelor primilor copii cu gesturi foarte expresive și o serie de observații de control ne convinge de acest lucru Deja încă din primii pași ai dezvoltării copilului, cuvântul interferează cu percepția acestuia, izolând elementele individuale, depășind structura naturală a câmpului senzorial și, parcă, formând noi centri structurali, introduși artificial și mobili Vorbirea nu numai că însoțește percepția copiilor, ci începe să ia parte activ la ea încă din primele etape; copilul începe să perceapă lumea nu numai prin ochii lui, ci și prin vorbire La acest proces se reduce un moment esențial în dezvoltarea percepției copiilor Această structură complexă, mediată a percepției, se reflectă și în natura descrierilor pe care Stern le-a primit de la copil în experimente cu imagini Copilul, dând un raport asupra tabloului propus, nu doar verbalizează percepțiile naturale pe care le-a primit, exprimându-le într-un verbal imperfect „Am folosit imaginile originale ale lui Stern pentru experimente, care, datorită dinamismului lor, au făcut posibilă dezvăluirea unei percepții destul de adecvate a imaginii de către copil într-o scenă de pantomimă live Instrument și semn în dezvoltarea copilului formă; vorbirea îi dezmembrăște percepția, evidențiază punctele forte dintr-un complex integral, introduce un moment de analiză în percepție și, prin urmare, înlocuiește structura naturală a procesului luat în considerare cu una complexă, mediată psihologic Deja mai târziu, când mecanismele intelectuale asociate vorbirii sunt transformate, când funcția izolatoare a vorbirii se dezvoltă într-o percepție nouă, sintetizantă, verbalizată, aceasta suferă modificări ulterioare, depășind caracterul disector inițial și trecând în forme mai complexe de percepție cognitivă Legile naturale ale percepției, care pot fi observate în special în forme vizuale în procesele receptorilor animalelor superioare, sunt rearanjate în fundamente datorită includerii vorbirii de disecție, iar percepția umană capătă un caracter cu totul nou Faptul că includerea vorbirii are într-adevăr un anumit efect de restructurare asupra legilor percepției naturale este văzut cu o claritate deosebită atunci când vorbirea care intervine în procesul de recepție complică și complică percepția adecvată și o construiește conform unor legi care sunt net diferite de legile naturale de afisare a situatiei Cel mai bine putem vedea reconstrucția verbală a percepțiilor unui copil într-o serie de experimente realizate special Separarea unității primare a funcțiilor senzorio-motorii Tranziția către forme calitativ noi de comportament la un copil nu se limitează în niciun caz la schimbările pe care le-am descris în sfera percepției Ceea ce este mult mai important, se schimbă și atitudinea percepției față de alte funcții implicate în operația intelectuală integrală, locul și rolul acesteia în sistemul dinamic de comportament asociat cu utilizarea instrumentelor Percepția animalelor superioare nu acționează niciodată independent și izolat, ci face întotdeauna parte dintr-un tot mai complex, în legătură cu care numai legile acestei percepții pot fi înțelese Maimuța nu percepe pasiv situația dată vizual, dar tot comportamentul ei este îndreptat spre preluarea în stăpânire a obiectului care o atrage Iar structura complexă care constituie împletirea reală a momentelor instinctive, afective, motorii și intelectuale este singurul obiect real al cercetării psihologice, de care percepția poate fi izolată ca sistem relativ independent și de sine stătător doar prin abstracție și analiză Genetica experimentala L S Vygotski Unele studii de percepție arată că întreg acest sistem dinamic de conexiuni și relații între funcțiile individuale este restructurat în procesul de dezvoltare a copilului nu mai puțin radical decât momentele individuale din sistemul de percepție în sine Dintre toate schimbările care joacă un rol decisiv în dezvoltarea psihică a copilului, relația principală trebuie pusă pe primul loc (din punct de vedere al semnificației obiective): percepție - mișcare În psihologie, s-a stabilit de mult faptul că orice percepție își are continuarea dinamică în mișcare, dar abia în timpurile recente a fost depășită definitiv poziția vechii psihologii, conform căreia percepția și mișcarea, ca elemente independente independente, pot intra în o relație asociativă între ele, la fel ca două silabe fără sens în experimentele de memorare Psihologia modernă asimilează din ce în ce mai mult ideea că unitatea inițială a proceselor senzoriale și motorii este o ipoteză mult mai consistentă cu faptele decât doctrina separatității lor originale Deja în reflexele primare și în cele mai simple reacții, observăm o astfel de fuziune a percepției și mișcării, care arată în mod convingător că ambele părți sunt momente inseparabile ale unui singur întreg dinamic, un singur proces psihofiziologic Acea adaptare specifică a structurii răspunsului motor la natura stimulării, care era o ghicitoare de nerezolvat pentru vechile vederi, poate fi explicată doar dacă se presupune unitatea și integritatea inițială a structurilor senzoriomotorii Aceeași corespondență o găsim între structura proceselor senzoriale și motorii, explicată prin natura dinamică a percepției, nu numai în formele elementare ale proceselor reactive, ci și la cele mai înalte niveluri de comportament, în experimentele cu operații intelectuale și utilizarea instrumente la maimuțe: deja o observație a unui experimentator (W Köhler) arată că obiectele, așa cum ar fi, dobândesc vectori și se mișcă în câmpul vizual în direcția țintei când se ia în considerare situația pe care maimuța trebuie să o rezolve Lipsa de autoobservare a maimuței este complet înlocuită aici de o descriere frumoasă a mișcărilor sale, care sunt, parcă, o continuare dinamică directă a percepțiilor sale Un comentariu experimental de succes (am avut ocazia să-l verificăm în propriul nostru laborator) este dat de E Jensch în experimente cu eidetică, care a rezolvat aceeași situație pur prin mijloace senzoriale, iar mișcarea efectiv efectuată de maimuță a fost înlocuită aici cu deplasarea obiectului în câmpul vizual Astfel, unitatea proceselor senzoriale și motrice într-o operație intelectuală apare aici în forma sa cea mai pură; mişcarea este deja încheiată în septembrie Instrument și semn în dezvoltarea copilului câmpul de buruieni, iar mecanismele interne care explică corespondența părților senzoriale și motorii ale operației intelectuale la maimuță devin complet de înțeles În experimentele dedicate studiului abilităților motrice asociate proceselor afective interne, am arătat că reacția motrică participă atât de strâns și inseparabil la procesul afectiv, încât poate servi drept acea oglindă reflectoare în care se poate citi literalmente structura procesului afectiv ascuns de observarea directa Tocmai acest fapt de o importanță fundamentală face posibilă realizarea unui excelent instrument simptomatologic dintr-o reflecție motrică conjugată involuntară, care permite să enunțăm cu obiectivitate atât experiențele ascunse de subiect (experimente cu diagnosticarea urmelor unei infracțiuni) și complexele reprimate ascunse subiectului (sugestie posthipnotică, urme afective subconștiente etc ) ) Corelația naturală inițială a percepției și mișcării, includerea lor într-un singur sistem psihologic, așa cum arată cercetările genetice experimentale, se dezintegrează în procesul de dezvoltare culturală și este înlocuită de relații structurale complet diferite de îndată ce este introdus un cuvânt sau orice alt semn între etapele iniţiale şi cele finale acest proces şi întreaga operaţiune capătă un caracter indirect, mediat Odată cu această soartă a structurilor psihologice și odată cu eliminarea corelației inițiale a percepției și mișcării, eliminarea intervenind pe baza includerii în structura psihologică a stimulilor-semne noi în semnificație funcțională, devine posibilă depășirea primitivului forme de comportament, care este o condiție prealabilă necesară pentru dezvoltarea tuturor specifice pentru o persoană cu funcții mentale superioare Și aici, cercetarea genetică experimentală vede această cale complexă și sinuoasă de dezvoltare într-o serie veche de experimente, dintre care unul ne poate servi drept exemplu instructiv Studiind mișcările unui copil în timpul unei reacții de alegere complexe în condiții experimentale, am putea stabili că mișcarea lui nu rămâne exact aceeași în diferite etape, ci, dimpotrivă, trece printr-o evoluție, al cărei punct central și de cotitură este o schimbare radicală a relației dintre părțile senzoriale și motorii ale procesului reactiv Până la un anumit punct, mișcarea copilului se contopește direct cu percepția situației, urmărește orbește fiecare schimbare în domeniu și reflectă la fel de direct structura percepției în dinamica mișcării, la fel ca în binecunoscutul exemplu de Koehler, un pui lângă gardul grădinii repetă structura câmpului percepută de acesta O situație experimentală specifică face posibilă L S Vygotski urmăriți-l De exemplu, sugerăm ca un copil de - ani să apese una dintre cele cinci taste cu un anumit stimul Sarcina depășește posibilitățile naturale ale copilului și, prin urmare, îi provoacă dificultăți intense și încercări și mai intense de a o rezolva Ceea ce avem în fața noastră este un adevărat proces de selecție, în contrast cu acea analiză a unei reacții învățate, care a înlocuit întotdeauna procesul de alegere autentică cu funcționarea stereotipă a unui obicei Cel mai remarcabil lucru este că întregul proces de alegere la copil nu este separat de sistemul motor, ci este scos în exterior și concentrat în sfera motrică: copilul alege efectuând direct posibilele mișcări la care situația de alegere îl îndeamnă Structura acțiunii sale nu seamănă deloc cu acțiunea unui adult care ia o decizie preliminară, care este apoi efectuată sub forma unei singure mișcări de execuție Alegerea copilului seamănă mai mult cu o selecție oarecum întârziată a propriilor mișcări; fluctuațiile în structura percepției sunt aici reflectate direct în structura mișcării; masa de mostre difuze, bâjbâite și întârziate în procesul în sine, întrerupându-se și înlocuindu-se reciproc, reprezintă însuși procesul de alegere la copil Nu am putea exprima mai bine esența diferenței dintre procesele de alegere la copil și la adult decât spunând că alegerea copilului este înlocuită de o serie de mișcări de încercare El alege nu un stimul (cheia dorită) ca punct de direcție pentru mișcarea ulterioară, ci selectează mișcarea, comparând rezultatul acesteia cu instrucțiunea Astfel, copilul rezolvă problema alegerii nu în percepție, ci în mișcare, când oscilează între doi stimuli și degetul său se mișcă de la unul la altul, revenind la jumătatea drumului înapoi; când își îndreaptă atenția către un nou punct, creând un nou centru într-o structură dinamică de percepție reglată de alegere, mâna sa, formând un întreg fuzionat cu ochiul său, se îndreaptă ascultător către noul centru Pe scurt, mișcarea copilului nu este separată de percepție: curbele dinamice ale ambelor procese coincid aproape complet într-unul și celălalt caz Și totuși această structură primitiv-difuză a procesului reactiv se schimbă radical de îndată ce o funcție mentală complexă este inclusă în procesul de alegere directă, transformând un proces natural care este deja pe deplin prezent la animale într-o operație mentală superioară caracteristică omului Pentru un copil la care tocmai am observat un proces difuz impulsiv de alegere motrică îmbinat organic cu percepția, ne propunem să facilităm sarcina alegerii prin plasarea unor semne auxiliare adecvate în fața fiecăreia dintre chei, care să servească drept stimuli suplimentari de ghidare și organizarea procesului de selecție Deja un copil de - ani îndeplinește această sarcină cu mare ușurință, marcând cheia, Instrument și semn în dezvoltarea copilului pe care trebuie să-l apese la prezentarea unui anumit stimul, un semn auxiliar Folosirea unei metode auxiliare, însă, nu rămâne un fapt secundar și suplimentar, doar complicând oarecum natura operațiunii de selecție; structura procesului mental este reconstruită radical sub influența unui nou ingredient, operația primitivă, naturală, este înlocuită aici cu una nouă, culturală Un copil care apelează la un semn auxiliar pentru a găsi o cheie adecvată unui anumit stimul nu mai dă impulsuri motorii care apar direct în timpul percepției, acele mișcări incerte de bâjbâiat în aer pe care le-am observat în timpul unei reacții de alegere primitivă Utilizarea unui semn de orientare rupe fuziunea câmpului senzorial cu câmpul motor, împinge o anumită barieră funcțională între momentele inițiale și cele finale ale reacției, înlocuind scurgerea directă a excitației în sfera motorului cu circuite preliminare efectuate cu ajutorul sistemelor mentale superioare Copilul, care obișnuia să rezolve impulsiv problema, o rezolvă acum prin reconectarea internă a stimulului cu semnul auxiliar corespunzător, iar mișcarea, care obișnuia să facă singur o alegere, servește acum doar scopurilor execuției Sistemul simbolic restructurează fundamental structura acestei operațiuni, iar copilul vorbitor stăpânește mișcarea pe o bază cu totul nouă Includerea unei bariere funcționale transferă procesele reactive complexe ale copilului într-un alt plan: oprește încercările impulsive oarbe, de natură afectivă și care distinge comportamentul primitiv al unui animal de comportamentul intelectual al unei persoane pe baza unor combinații simbolice preliminare Mișcarea, separându-se de percepția directă și supunând funcțiilor simbolice cuprinse în actul reactiv, rupe de istoria naturală a comportamentului și deschide o nouă pagină - o pagină a celei mai înalte activități intelectuale a omului Materialul patologic ne oferă posibilitatea de a vedea cu o claritate deosebită că includerea vorbirii și a funcțiilor simbolice superioare asociate cu aceasta restructura abilitățile motorii în sine, transferându-l la un nivel nou și superior Am avut ocazia să observăm că în afazia cu pierderea vorbirii s-a generat și bariera funcțională descrisă de noi și mișcarea a devenit din nou impulsivă, contopindu-se într-un întreg cu percepția Într-o situație experimentală asemănătoare celei descrise, am observat într-o serie de afazice impulsuri motorii difuze și premature caracteristice, bâjbâind încercări motorii, cu ajutorul cărora pacienții au făcut o alegere Aceste încercări au arătat că mișcările nu mai erau supuse unei planificări preliminare în cazuri simbolice L S Vygotski care au creat un comportament intelectual autentic din mișcările unei persoane civilizate adulte Ne-am oprit la geneza și soarta a două funcții fundamentale în comportamentul copilului Am văzut că în operațiunea complexă de utilizare a instrumentelor și acțiunii intelectuale practice, aceste funcții, care joacă un rol cu adevărat decisiv, nu rămân aceleași la copil, ci trec printr-o transformare complexă în procesul de dezvoltare, nu doar schimbându-se structura lor internă, dar şi intrarea în altele noi relaţii funcţionale cu alte procese Utilizarea instrumentelor, așa cum o observăm în comportamentul copilului, nu este așadar, psihologic vorbind, o simplă repetiție sau o continuare directă a ceea ce psihologia comparată a observat deja la maimuță Analiza psihologică relevă trăsături esențiale și calitativ noi în acest act, iar includerea în el a unor funcții simbolice superioare, create istoric (din care am considerat aici vorbirea și utilizarea semnelor) restructurează procesul primitiv de rezolvare a problemei într-un mod cu totul nou bază Adevărat, la prima vedere, există o oarecare similitudine externă în utilizarea instrumentelor de către maimuță și copil, ceea ce a determinat cercetătorii să considere ambele cazuri ca fiind legate fundamental Asemănarea se datorează exclusiv faptului că atât aici, cât și acolo, funcții similare în scopul lor final sunt puse în aplicare Cu toate acestea, studiul arată că aceste funcții similare în exterior diferă unele de altele nu mai puțin decât straturile scoarței terestre ale diferitelor epoci geologice Dacă în primul caz funcțiile formațiunii biologice rezolvă problema propusă animalului, atunci în al doilea caz funcții similare ale formațiunii istorice ies în prim-plan și încep să joace un rol principal în rezolvarea problemei Acestea din urmă, care sub aspectul filogenezei sunt produsul nu al evoluției biologice a comportamentului, ci al dezvoltării istorice a personalității umane, sub aspectul ontogenezei au și propria lor istorie specială de dezvoltare, strâns legată de formarea biologică, dar fără a coincide cu ea și formând, odată cu ea, a doua linie de dezvoltare psihică a copilului Numim aceste funcții superioare, adică în primul rând locul lor în dezvoltare, iar istoria formării lor, spre deosebire de biogeneza funcțiilor inferioare, avem tendința de a numi sociogeneza funcțiilor mentale superioare, adică în primul rând natura socială a apariției lor Apariția în procesul dezvoltării copilului, alături de straturile relativ primitive ale comportamentului, a unor noi formațiuni istorice se dovedește astfel a fi cheia fără de care folosirea instrumentelor și a tuturor formelor superioare de comportament vor rămâne un mister pentru cercetător Instrument și semn în dezvoltarea copilului Restructurarea memoriei și a atenției Concizia eseului nu ne permite să analizăm în detaliu toate funcțiile mentale principale care iau parte la operația pe care o studiem Ne vom limita așadar la mențiunea cea mai generală a soartei celor mai importanți dintre ei, fără de care structura psihologică a utilizării instrumentelor ne-ar rămâne neclară În primul rând, în ceea ce privește gradul de participare la această operațiune, trebuie acordată atenție Toți anchetatorii, începând cu Koehler, observă că direcția adecvată a atenției sau deturnarea acesteia este un factor esențial în succesul sau eșecul unei operații practice Faptul remarcat de Koehler își păstrează semnificația în comportamentul copilului Cu toate acestea, este semnificativ faptul că, spre deosebire de animal, copilul este capabil pentru prima dată să-și miște atenția în mod independent și activ, reconstruindu-și percepția și, astfel, eliberându-se în mare măsură de subordonarea structurii câmpului vizual care i-a fost dat Copilul, la un anumit stadiu de dezvoltare, conectând utilizarea instrumentelor cu vorbirea (la început sincretic, apoi intrând sintetic în această operație), transferă astfel activitatea atenției sale într-un nou plan Cu ajutorul funcției indicative a cuvintelor, pe care am notat-o deja mai sus, el începe să-și îndrepte atenția, creând noi centre structurale ale situației percepute, schimbând astfel, în expresia potrivită a lui G Kafka, nu gradul de claritate a uneia sau alteia părți a câmpului perceput, dar centrul său de greutate, semnificația elementelor sale individuale, evidențiind tot mai multe figuri noi din fundal și extinzând astfel la infinit posibilitatea de a dirija acțiunea atenției cuiva Toate acestea eliberează atenția copilului de puterea situației reale care îl afectează direct Creând cu ajutorul vorbirii alături de câmpul spațial și un câmp temporal de acțiune, la fel de vizibil și real ca și situația optică (deși poate mai vagă), copilul vorbitor este capabil să-și direcționeze dinamic atenția, acționând în prezent din perspectiva punctuală a domeniului viitor și deseori referindu-se la schimbările create activ în situația prezentă în ceea ce privește acțiunile lor trecute Datorită participării vorbirii și trecerii la o distribuție liberă a atenției, viitorul câmp de acțiune se transformă dintr-o formulă verbală veche și abstractă într-o situație optică reală; în ea, ca configurație principală, toate elementele incluse în planul de acțiune viitoare ies în mod clar, ieșind astfel din fundalul general al acțiunilor posibile În faptul că câmpul atenției, care nu coincide cu câmpul percepției, cu ajutorul vorbirii selectează dintre acestea din urmă elemente ale actualului L S Vygotski câmp viitor, iar aceasta este diferența specifică dintre operarea copilului și operarea animalelor superioare Câmpul de percepție al copilului este organizat de funcția verbalizată a atenției, iar dacă pentru maimuță absența contactului optic direct între obiect și scop este suficientă pentru a face sarcina de nerezolvat, atunci copilul elimină cu ușurință această dificultate prin intervenție verbală, reorganizandu-si campul senzorial Datorită acestei împrejurări, devine posibilă combinarea într-un singur câmp de atenție a figurii situației viitoare, compusă din elemente ale câmpului senzorial trecut și prezent Iar câmpul de atenție acoperă astfel nu o singură percepție, ci o serie întreagă de percepții potențiale, formând o structură dinamică succesivă comună răspândită în timp Trecerea de la structura simultană a câmpului vizual la structura succesivă a câmpului dinamic al atenției are loc ca urmare a restructurării - pe baza includerii vorbirii - a tuturor legăturilor principale dintre funcțiile individuale implicate în operație : câmpul atenției este separat de câmpul percepției și se desfășoară în timp, incluzând situația actuală dată ca una din momentele seriei dinamice Maimuța, după ce a perceput bățul la un moment dat, într-un câmp vizual, nu-i mai acordă atenție în clipa următoare, când câmpul său vizual s-a schimbat Ea trebuie să vadă în primul rând băţul pentru a-i acorda atenţie; copilul poate fi atent să vadă Capacitatea de a combina elemente ale câmpului vizual trecut și prezent (de exemplu, un instrument și o țintă) într-un singur câmp de atenție, duce, la rândul său, la o restructurare fundamentală a unei alte funcții importante implicate în operație - memoria Așa cum acțiunea atenției, conform remarcii corecte a lui Kafka, nu afectează claritatea uneia sau alteia părți a câmpului senzorial, ci în deplasarea centrului de greutate, în structura sa, în schimbarea dinamică a acestei structuri, în schimbarea figurii și a fundalului, iar rolul memoriei în funcționarea copilului se exprimă nu doar în extinderea acelui segment al trecutului, care se contopește de fapt într-un singur tot cu prezentul, ci într-un mod nou de elemente de legătură ale experienței trecute cu prezentul O nouă metodă apare pe baza includerii formulelor de vorbire ale situațiilor trecute și acțiunilor trecute într-un singur focus de atenție După cum am văzut, vorbirea formează o operațiune după alte legi decât acțiunea directă, așa cum contopește, conectează, sintetizează trecutul și prezentul într-un mod diferit, eliberând acțiunea copilului de puterea amintirii directe Instrument și semn în dezvoltarea copilului Structura arbitrară a funcțiilor mentale superioare Supunând analizei ulterioare operațiunii mentale a intelectului practic asociat cu utilizarea instrumentelor, vedem că câmpul temporal creat pentru acțiune cu ajutorul vorbirii se extinde nu numai înapoi, ci și înainte Anticiparea momentelor ulterioare ale operației în formă simbolică face posibilă includerea unor stimuli speciali în operația prezentă, a căror sarcină este de a reprezenta momentele acțiunii viitoare în situația prezentă și de a-și exercita cu adevărat influența în organizarea comportament în momentul prezent Și aici, includerea funcțiilor simbolice în operație, așa cum am văzut deja în exemplul operației memoriei și atenției, nu duce la o simplă prelungire a operației în timp, ci creează condiții pentru o natură complet nouă a legătura, elemente ale prezentului și viitorului (elementele efectiv percepute ale situației prezente sunt incluse într-un sistem structural cu elemente ale viitorului reprezentate simbolic), creează un câmp psihologic complet nou de acțiune, ducând la apariția funcțiilor de formarea intențiilor și acțiunea țintă preplanificată Această modificare a structurii comportamentului copilului este asociată cu schimbări de ordin mult mai profund Chiar și Lindner, comparând soluția unei probleme de către copiii surdo-muți cu experimentele lui Köhler, a atras atenția asupra faptului că motivele care fac ca maimuța și copilul să se străduiască să stăpânească obiectivul nu pot fi recunoscute ca fiind aceleași Îndemnurile instinctive care predomină la animal se retrag în fundal la copil înaintea unor motive noi, de origine socială, care nu au analog natural, dar, în ciuda acestui fapt, ajung la o intensitate semnificativă la copil Aceste motive, care au o importanță decisivă în mecanica unui act volițional dezvoltat, K Levin le-a numit cvasi-nevoi , observând că includerea lor într-un mod nou construiește afectiv și volitiv prin trecerea la nevoile stabilite artificial, centrul emoțional al situației este transferat de la scop la rezolvarea problemei În esență, „situația problemă” în experimentul cu maimuța există doar în ochii experimentatorului; pentru animal, există doar momeală și obstacole care îl împiedică să o stăpânească Copilul, pe de altă parte, se străduiește în primul rând să rezolve problema care i-a fost propusă, fiind astfel inclus în lumea relațiilor de scop complet noi Datorită capacității de a forma cvasi-nevoi, copilul este capabil să descompună operația, transformând fiecare dintre părțile sale separate într-o sarcină independentă, pe care o formulează singur cu ajutorul vorbirii L S Vygotski sistemele în comportamentul copilului, în special, își schimbă atitudinea față de organizarea acțiunilor viitoare Cele două puncte principale alcătuiesc originalitatea acestui nou strat de „motoare” ale comportamentului uman: mecanismul de îndeplinire a intenției în momentul apariției acesteia, în primul rând, este separat de abilitățile motrice și, în al doilea rând, conține un impuls către acțiune, a cărui execuţie este legată de domeniul viitor Ambele momente sunt absente în acțiunea organizată de nevoia naturală, unde abilitățile motrice sunt inseparabile de percepția directă și toată acțiunea este concentrată în câmpul mental prezent Metoda producerii unei acțiuni legate de viitor, încă insuficient elucidată, este relevată din punctul de vedere al studiului funcțiilor simbolice și al participării acestora la comportament Acea barieră funcțională dintre percepție și activitatea motrică, pe care am afirmat-o mai sus și care își datorează originea inserării unui cuvânt sau alt simbol între momentele inițiale și cele finale ale acțiunii, explică separarea impulsului de realizarea imediată a actului , despărțire care, la rândul ei, este un mecanism de pregătire a unei acțiuni amânate pentru viitor Includerea operațiilor simbolice este cea care face posibilă apariția unui câmp psihologic complet nou în compoziție, nu bazat pe ceea ce este prezent în prezent, ci schițând o schiță a viitorului și creând astfel acțiune liberă, independentă de situația imediată Studiul mecanismelor situațiilor simbolice, cu ajutorul cărora o acțiune, parcă, se desprinde din trei conexiuni primare naturale, date deja datorită organizării biologice a comportamentului, și este transferată într-un sistem psihologic complet nou de funcții , ne permite să înțelegem în ce feluri o persoană ajunge la posibilitatea de a-și forma „orice intenții” - fapt căruia până acum nu i s-a acordat suficientă atenție și care, conform observației corecte a lui Levin, deosebește un adult cult de un copil și un primitiv Dacă încercăm să rezumăm rezultatele analizei noastre despre modul în care funcțiile mentale individuale și conexiunile lor structurale se schimbă sub influența includerii simbolurilor și, în general, comparăm operația fără cuvinte a unei maimuțe cu operația verbalizată a unui copil, vom constata că una dintre ele este legată de cealaltă, așa cum o acțiune volitivă este cu o acțiune involuntară Viziunea tradițională se referă la acțiuni voliționale tot ceea ce nu este automat primar sau secundar (instinctul sau priceperea) Între timp, sunt posibile acțiuni de ordinul trei, care nu sunt nici automate, nici volitive Acestea includ, după cum a arătat K Koffka, acțiunile intelectuale ale unei maimuțe, care nu se reduc la automatisme gata făcute, ci Instrument și semn în dezvoltarea copilului și nu de natură voită Studiile pe care ne bazăm ne spun exact ce îi lipsește acțiunii unei maimuțe pentru a deveni volițională: acțiunea volitivă începe doar acolo unde stăpânirea propriului comportament are loc cu ajutorul stimulilor simbolici După ce a ajuns în această etapă în dezvoltarea comportamentului, copilul face un salt de la acțiunea „rezonabilă” a unei maimuțe la acțiunea rațională și liberă a unui bărbat Astfel, în lumina teoriei istorice a funcțiilor mentale superioare, granițele obișnuite pentru psihologia modernă, separând una și unind alte procese mentale, se schimbă Ceea ce anterior era atribuit diferitelor zone s-a dovedit a fi unit într-una singură, iar ceea ce a fost redus la o singură clasă de fenomene, în realitate s-a dovedit a aparține unor trepte complet diferite ale scării genetice și se supune unor legi diferite Prin urmare, funcțiile mentale superioare formează un sistem care este unificat în caracterul său genetic, deși este eterogen în structurile sale constitutive Mai mult, acest sistem este construit pe fundații care sunt complet diferite de cele care stau în spatele funcțiilor mentale elementare Factorul care cimentează întregul sistem, care determină dacă acesta sau acel proces mental particular îi aparține sau nu, este originea comună a structurilor și natura funcționării Din punct de vedere genetic, principala lor caracteristică în ceea ce privește filogeneza este că s-au format nu ca produs al evoluției biologice, ci al dezvoltării istorice a comportamentului, păstrând o istorie socială specifică În ceea ce privește ontogeneza, din punct de vedere al structurii, particularitatea lor constă în faptul că, spre deosebire de structura directă a proceselor mentale elementare, care sunt reacții directe la stimuli, ele sunt construite pe baza utilizării mediatoarelor stimuli (semne) și, prin urmare, sunt de natură indirectă În sfârșit, din punct de vedere funcțional, ele se caracterizează prin faptul că joacă un rol nou și esențial diferit în comparație cu funcțiile elementare și acționează ca un produs al dezvoltării istorice a comportamentului Toate acestea includ aceste funcții în domeniul larg al cercetării genetice și, în loc să fie interpretate ca variante inferioare sau superioare ale acelorași funcții, aparând constant în paralel unele cu altele, încep să fie considerate ca etape diferite ale unui singur proces de formarea culturală a personalităţii Din acest punct de vedere, putem, cu aceeași justificare cu care vorbim despre memorie logică sau atenție voluntară, să vorbim de atenție logică, forme voluntare sau logice de percepție, L S Vygotski care se deosebesc puternic de formele naturale ale aceloraşi procese, lucrând după legile caracteristice unui alt stadiu genetic Ca o consecință logică a recunoașterii importanței decisive a utilizării semnelor pentru istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare, formele simbolice exterioare de activitate, cum ar fi comunicarea verbală, citirea, scrierea, numărarea și desenul, sunt de asemenea implicate în sistemul de categorii psihologice De obicei aceste procese erau considerate ca străine și auxiliare în raport cu procesele mentale interne, dar din noul punct de vedere din care procedăm, ele sunt incluse în sistemul funcțiilor mentale superioare ca echivalent cu toate celelalte procese mentale superioare Tindem să le privim în primul rând ca forme speciale de comportament care se formează în procesul dezvoltării socioculturale a copilului și formează o linie externă în dezvoltarea activității simbolice care există alături de o linie internă reprezentată de dezvoltarea culturală a unor astfel de formațiuni practice intelect, percepție și memorie Nu numai activitatea asociată intelectului practic, ci și toate celelalte funcții, la fel de primare, și de multe ori chiar mai elementare, ascendind la forme de comportament formate biologic, manifestă în procesul dezvoltării acele legi pe care le-am descoperit în analiza intelectului practic Calea parcursă de intelectul practic al copilului constituie astfel linia generală de dezvoltare a tuturor funcțiilor mentale de bază, fiecare dintre acestea, ca și intelectul practic, având propria sa formă asemănătoare omului în lumea animală Această cale este asemănătoare cu cea pe care am analizat-o în paginile anterioare: pleacă și de la forme naturale de dezvoltare, le depășește curând și duce la o restructurare radicală a funcțiilor elementare bazată pe utilizarea semnelor ca mijloc de organizare a comportamentului Astfel, oricât de ciudat ar părea din punctul de vedere al abordării tradiționale, funcțiile superioare de percepție, memorie, atenție, mișcare sunt conectate intern cu activitatea de semne a copilului și pot fi înțelese doar pe baza a unei analize a rădăcinilor lor genetice și a restructurării pe care le suferă în cursul istoriei lor culturale Ne aflăm acum în fața unei concluzii de mare importanță teoretică Vom analiza pe scurt problema unității funcțiilor mentale superioare, pe baza similitudinii esențiale care se manifestă în originea și dezvoltarea lor Funcții precum atenția voluntară, memoria logică, formele superioare de percepție și mișcare, care sunt încă studiate Instrument și semn în dezvoltarea copilului Au început izolat, ca fapte psihologice separate, dar acum, în lumina experimentelor noastre, apar în esență ca fenomene de același ordin, unite în geneza și structura lor psihologică Capitolul trei Operațiuni de semnare și organizarea proceselor mentale Problema semnului în formarea funcțiilor mentale superioare Materialele colectate ne conduc la propuneri psihologice, a căror semnificație depășește cu mult analiza unui grup restrâns și specific de fenomene, care a fost până acum subiectul principal al studiului nostru Regularitățile funcționale, structurale și genetice care sunt relevate în studiul datelor reale se dovedesc, la o examinare mai atentă, a fi regularități de ordin mai general și ne conduc la necesitatea de a revizui problema structurii și genezei tuturor funcțiile mentale în general Două drumuri ne conduc la această revizuire și generalizare Pe de o parte, un studiu mai larg al altor forme ale activității simbolice a copilului arată că nu numai vorbirea, ci și toate operațiile asociate cu utilizarea semnelor, cu toate diferențele de forme specifice, dezvăluie aceleași modele de dezvoltare, structură, şi funcţionând ca vorbire în forma sa considerată rolul de mai sus Natura lor psihologică se dovedește a fi aceeași cu natura activității de vorbire pe care am considerat-o, unde proprietățile comune tuturor proceselor mentale superioare sunt prezentate într-o formă completă și extinsă Prin urmare, trebuie să luăm în considerare, în lumina a ceea ce am învățat despre funcțiile vorbirii și alte sisteme psihologice conexe, dacă avem de-a face cu procese simbolice de ordinul doi (scris, citit etc ) sau cu atât de elementare precum vorbirea, forme de comportament Pe de altă parte, nu numai operațiunile legate de inteligența practică, ci și toate celelalte funcții, la fel de primare și adesea chiar mai elementare, aparținând inventarului activităților formate biologic, în procesul de dezvoltare relevă modele găsite L S Vygotski noi în analiza inteligenţei practice Calea pe care o parcurge intelectul practic al copilului, si pe care am examinat-o mai sus, este astfel calea generala de dezvoltare a tuturor functiilor mentale de baza; ei sunt uniți cu inteligența practică prin faptul că toți au forme asemănătoare omului în regnul animal Această cale este asemănătoare cu cea pe care am trasat-o: pornind de la formele naturale de dezvoltare, le depășește curând și face o restructurare radicală a acestor funcții pe baza utilizării semnului ca mijloc de organizare a comportamentului Astfel, oricât de ciudat ar părea din punctul de vedere al predării tradiționale, funcțiile superioare de percepție, memorie, atenție, mișcare și altele sunt conectate intern cu dezvoltarea activității simbolice a copilului, iar înțelegerea lor este posibil doar pe baza unei analize a rădăcinilor lor genetice şi a restructurării pe care le-au suferit în procesul istoriei culturale Ne confruntăm cu o concluzie de mare semnificație teoretică: unitatea funcțiilor mentale superioare ni se dezvăluie pe baza unei origini și mecanism de dezvoltare esențial identice Funcții precum atenția voluntară, memoria logică, cele mai înalte forme de percepție și mișcare, care până acum au fost considerate izolat, ca fapte psihologice particulare, apar în lumina experimentelor noastre ca fenomene dintr-o singură ordine psihologică, produsul unui singur proces de dezvoltare istorică a comportamentului În acest fel, toate aceste funcții sunt împinse într-un aspect larg al cercetării genetice și, în loc să coexiste constant într-un număr de varietăți inferioare și superioare ale aceleiași funcții, ele sunt recunoscute pentru ceea ce sunt cu adevărat - pentru diferite etape ale unei singure procesul de formare culturală a personalităţii Din acest punct de vedere, cu aceeași justificare cu care vorbim de memorie logică sau atenție voluntară, putem vorbi de memorie voluntară, atenție logică, de forme voluntare sau logice de percepție, care se deosebesc brusc de formele naturale Consecința logică a recunoașterii importanței primordiale a utilizării semnelor în istoria dezvoltării tuturor funcțiilor mentale superioare este implicarea în sistemul de concepte psihologice a acelor forme simbolice exterioare de activitate (vorbire, citire, scriere, numărare, desen) ), care sunt considerate de obicei ca ceva străin și suplimentar în raport cu cele interne procesele mentale și care, din noul punct de vedere apărat de noi, sunt incluse în sistemul funcțiilor mentale superioare alături de toate celelalte procese mentale superioare Tindem să le considerăm în primul rând ca forme de comportament deosebite care se formează în istoria Instrument și semn în dezvoltarea copilului rii ale dezvoltării socio-culturale a copilului și formând o linie externă în desfășurarea activității simbolice alături de o linie internă reprezentată de dezvoltarea culturală a unor funcții precum inteligența practică, percepția, memoria etc Astfel, în lumina teoriei istorice a funcțiilor mentale superioare pe care o dezvoltăm, granițele separării și unificării proceselor individuale familiare psihologiei moderne se schimbă; ceea ce a fost plasat anterior în diferite celule ale schemei aparține de fapt unei zone și invers: ceea ce părea să aparțină aceleiași clase de fenomene își găsește de fapt locul pe trepte complet diferite ale scării genetice și este supus unor legi complet diferite Astfel, funcțiile superioare se dovedesc a fi un sistem psihologic care este unificat în natura sa genetică, deși este divers ca compoziție și este construit pe baze complet diferite decât sistemele de funcții mentale elementare Momentul unificator al întregului sistem, care determină atribuirea unuia sau altuia unui anumit proces mental, este comunitatea originii, structurii și funcției lor Din punct de vedere genetic, ele se deosebesc prin faptul că din punct de vedere al filogenezei au apărut ca un produs nu al evoluției biologice, ci al dezvoltării istorice a comportamentului, în ceea ce privește ontogeneza au și o istorie socială aparte În ceea ce privește structura, particularitatea lor este că, spre deosebire de structura reactivă directă a proceselor elementare, ele sunt construite pe baza utilizării stimulilor-mijloace (semne) și, în funcție de aceasta, sunt de natură indirectă (mediată) În fine, din punct de vedere funcțional, se caracterizează prin faptul că îndeplinesc un rol nou și esențial diferit în comportament față de funcțiile elementare, realizând o adaptare organizată la situație cu o stăpânire prealabilă a propriului comportament Geneza socială a funcțiilor mentale superioare Dacă, așadar, organizarea semnelor este cea mai importantă trăsătură distinctivă a tuturor funcțiilor mentale superioare, atunci este firesc ca prima întrebare care se confruntă cu teoria funcțiilor superioare să fie problema originii acestui tip de organizare În timp ce psihologia tradiţională a căutat originea activităţii simbolice într-o serie de „descoperiri” sau L S Vygotski alte operații intelectuale ale copilului, apoi în procesele de formare a legăturilor condiționale obișnuite, văzând în ele doar un produs al invenției sau o formă complicată de obișnuință, suntem conduși de tot cursul cercetării noastre la necesitatea de a evidenția un istoria independentă a proceselor semnului care formează o linie specială în istoria generală a dezvoltării mentale a copilului În această istorie, diversele forme de abilități asociate cu funcționarea deplină a oricărui sistem de semne și procesele complexe de gândire necesare pentru utilizarea inteligentă a acestor abilități își găsesc locul subordonat Dar ambele nu numai că nu pot da o explicație exhaustivă a originii funcțiilor superioare, dar ei înșiși primesc o explicație doar într-o legătură mai largă cu acele procese din care constituie o parte auxiliară Procesul de origine a operațiunilor legate de folosirea semnelor, nu numai că nu poate fi dedus din formarea obiceiurilor sau invenției, dar, în general, este o categorie care nu poate fi dedusă, rămânând în limitele psihologiei individuale Prin însăși natura sa, ea face parte din istoria formării sociale a personalității copilului și numai ca parte a acestui întreg pot fi dezvăluite modelele care o guvernează Comportamentul uman este un produs al dezvoltării unui sistem mai larg decât sistemul funcțiilor sale individuale, și anume sistemul de conexiuni și relații sociale, forme colective de comportament și cooperare socială Natura socială a oricărei funcții mentale superioare a ocolit până acum atenția cercetătorilor care nu s-au gândit niciodată să prezinte dezvoltarea memoriei logice sau a activității voluntare ca parte a formării sociale a copilului, deoarece la începutul ei biologic și la sfârșitul dezvoltarea mentală această funcție apare ca o funcție individuală; și numai analiza genetică dezvăluie calea care leagă punctele de început și de sfârșit Analiza arată că orice funcție mentală superioară a fost o formă particulară de cooperare psihologică și abia mai târziu s-a transformat într-un mod individual de comportament, transferând în sistemul psihologic al copilului acea structură care, chiar și în timpul transferului, păstrează toate trăsăturile principale ale structura simbolică, schimbându-i doar practic situația Astfel, semnul apare iniţial în comportamentul copilului ca mijloc de legătură socială, ca funcţie interpsihică; devenind atunci un mijloc de stăpânire a propriului comportament, nu face decât să transfere relaţia socială cu subiectul în personalitate Cel mai important și fundamental dintre legile genetice, la care studiul superior Instrument și semn în dezvoltarea copilului funcțiile mentale, spune că toată activitatea simbolică a copilului a fost cândva o formă socială de cooperare și păstrează modul social de funcționare de-a lungul întregii căi de dezvoltare până la punctele sale cele mai înalte Istoria funcţiilor mentale superioare se dezvăluie aici ca istoria transformării mijloacelor de comportament social în mijloace de organizare psihologică individuală Reguli de bază pentru dezvoltarea funcțiilor mentale superioare Prevederile generale care stau la baza teoriei istorice a functiilor mentale superioare pe care o dezvoltam ne permit sa tragem cateva concluzii legate de cele mai importante reguli care guverneaza procesul de dezvoltare care ne intereseaza Istoria dezvoltării fiecăreia dintre funcțiile mentale superioare nu este o continuare directă și o îmbunătățire ulterioară a funcției elementare corespunzătoare, ci presupune o schimbare radicală în direcția dezvoltării și mișcarea ulterioară a procesului pe un plan complet nou; fiecare funcţie mentală superioară este astfel un neoplasm specific Din punctul de vedere al filogenezei, dezvăluirea acestei propoziții nu prezintă nicio dificultate, deoarece formarea biologică și formarea istorică a oricărei funcții sunt atât de puternic delimitate una de cealaltă și aparțin atât de clar unor forme eterogene de evoluție încât reprezintă două procese în o formă pură și izolată În ontogeneză, ambele linii de dezvoltare sunt împletite în mod complex și, prin urmare, au indus în eroare în mod repetat cercetătorul, contopindu-se pentru observator într-un tot care nu se poate distinge, în urma căruia a apărut întotdeauna iluzia că procesele superioare sunt o simplă continuare și dezvoltare a celor inferioare Vom acorda o singură considerație de fapt, confirmând poziția noastră asupra materialului celor mai complexe operații mentale: ne vom opri asupra dezvoltării proceselor de numărare și aritmetică O serie de studii psihologice au stabilit punctul de vedere conform căruia operațiile aritmetice ale copilului sunt încă de la început o activitate simbolică complexă și cresc din formele elementare de operații cu cantități prin dezvoltare continuă Experimentele efectuate în laboratorul nostru (Kuchurin, N A Menchinskaya) arată în mod convingător că îmbunătățirea directă, treptată a proceselor elementare aici L S Vygotski de asemenea, este exclus faptul că o modificare a formelor operaţiilor de numărare este o schimbare calitativă profundă a proceselor mentale implicate în acestea Observațiile au arătat: dacă la începutul dezvoltării operația cu cantități se reduce doar la percepția directă a anumitor mulțimi și grupuri numerice, iar copilul nu numără deloc, ci percepe cantitatea, atunci dezvoltarea ulterioară se caracterizează prin rupere a acestei forme directe și înlocuirea ei cu un alt proces, în care sunt implicate o serie de semne auxiliare indirecte, și în special precum disecția vorbirii, folosirea degetelor și a altor obiecte auxiliare care conduc copilul la procesul de numărare Dezvoltarea ulterioară a operațiilor de numărare este din nou asociată cu restructurarea radicală a funcțiilor mentale care iau parte la ele, iar numărarea cu ajutorul sistemelor complexe de numărare reprezintă din nou o nouă formație psihologică calitativ specială Ajungem la concluzia că dezvoltarea numărării se reduce la participarea la ea a principalelor funcții mentale, trecerea de la aritmetica preșcolară la aritmetica școlară nu este un proces simplu, continuu, ci un proces de depășire a tiparelor elementare primare și de înlocuire a acestora cu altele noi, mai complexe Să arătăm acest lucru cu un exemplu concret Dacă pentru un copil mic procesul de numărare este în întregime determinat de percepția formei, atunci mai târziu această relație este inversată și însăși percepția formei este determinată de sarcinile de disecție ale numărării În experimentele noastre, lăsăm un copil mic să numere figura unei cruci făcute din conuri Drept urmare, am primit invariabil o eroare: copilul, percepând această figură ca un sistem integral al crucii, a numărat de două ori elementul mijlociu inclus în ambele sisteme care se intersectează Abia mult mai târziu a trecut la un alt tip de proces; percepția încă de la început a fost determinată de sarcinile de numărare și a fost împărțită în trei grupuri separate de elemente, care au fost recalculate secvenţial În acest proces, nu putem să nu vedem schimbarea a două moduri psihologice de comportament cu emanciparea de legătura directă a câmpurilor senzoriale și motrice și cu procesarea percepției de către atitudini psihologice complexe Toate aceste studii arată în mod convingător că evoluționismul în studiul dezvoltării comportamentului copiilor trebuie să lase loc unor idei mai adecvate, care să țină cont de natura complet unică, dialectică, a procesului de formare a noilor forme mentale Funcțiile mentale superioare nu sunt construite pe deasupra proceselor elementare, cum ar fi etajul al doilea, ci sunt sisteme psihologice noi care includ complexe Instrument și semn în dezvoltarea copilului o nouă împletire a funcţiilor elementare, care, fiind incluse în noul sistem, încep ele însele să acţioneze conform noilor legi; fiecare funcție mentală superioară este astfel o unitate de ordin superior, determinată în principal de o combinație particulară a unui număr de funcții mai elementare într-un întreg nou Am urmărit deja această poziție, care are o importanță decisivă în studiul formării și structurii funcțiilor mentale superioare, în experimentele noastre de reorganizare a percepției atunci când vorbirea este pornită și, mai larg, asupra schimbării reciproce și profunde în funcţionează în timpul formării unui sistem psihologic complex „vorbirea este o operaţie intelectuală practică” În aceste cazuri, am observat de fapt formarea unor sisteme psihologice complexe cu noi relații funcționale între membrii individuali ai sistemului și modificări corespunzătoare în funcțiile în sine Dacă percepția asociată vorbirii începe să funcționeze nu după legile câmpului senzorial, ci după legile organizate de sistemul atenției, dacă întâlnirea unei operații simbolice cu folosirea unui instrument dă noi forme de indirectă stăpânirea unui obiect cu o organizare prealabilă a propriului comportament, atunci aici trebuie să vorbim despre unele legi generale ale dezvoltării mintale și formării funcțiilor mentale superioare Într-o serie de studii psihologice am ajuns la concluzia că atât cele mai primitive, cât și cele mai complexe dintre funcțiile mentale superioare suferă o astfel de restructurare; Studiul psihologic al imitației efectuat în laboratorul nostru (L I Bozhovici și L S Slavina) a arătat că formele primitive de imitație mecanică reflexivă, fiind incluse în sistemul operațiilor semnelor, formează un întreg nou, încep să fie construite după legi complet noi și dobândesc o funcție diferită În alte experimente dedicate studiului psihologic al procesului de formare a conceptelor conform metodologiei dezvoltate de Saharov, colaboratorii noștri Kotelova și Pashkovskaya au arătat că, chiar și la cele mai înalte niveluri ale proceselor mentale, includerea unor funcții complexe de vorbire este asociată cu crearea de forme complet noi de comportament categoric care nu fuseseră deloc observate înainte Odată cu dezintegrarea funcțiilor mentale superioare, cu procese dureroase, legătura dintre funcțiile simbolice și cele naturale este în primul rând distrusă, în urma căreia se despart o serie de procese naturale, care încep să acționeze conform legilor primitive, ca structuri psihologice mai mult sau mai puţin independente Prin urmare, L S Vygotski dezintegrarea funcţiilor mentale superioare este un proces calitativ opus construcţiei lor Este poate dificil de imaginat o dezintegrare generală mai vie a funcțiilor mentale superioare, în încălcarea simbolismului vorbirii decât în afazie Înfrângerea vorbirii este însoțită aici de pierderea (sau încălcarea semnificativă) a operațiunilor cu semne; totuși, acest prolaps nu decurge în niciun caz ca un monosimptom izolat, ci implică tulburări generale și profunde în activitatea tuturor sistemelor mentale superioare Într-o serie specială de studii am putea stabili că afazicul, în care se desprind cele mai înalte operații cu semne, în acțiunile practice este supus în întregime legilor elementare ale câmpului optic Într-o altă serie, am stabilit experimental modificări bruște caracteristice activității viguroase a afazicului, care revin la inseparabilitatea primitivă a sferelor senzoriale și motorii: manifestarea motrică directă a impulsurilor cu incapacitatea de a întârzia acțiunea lor și de a forma o intenție întârziată în timpul, incapacitatea de a transforma o imagine care a apărut cu ajutorul atenției în mișcare, o incapacitate completă de raționament și acțiune de a fi distras de la structurile semnificative și familiare; o întoarcere la formele primitive de imitație reflexivă — acestea sunt cele mai profunde consecințe asociate cu înfrângerea sistemelor simbolice superioare Studiile despre afazie arată cu o persuasivitate excepțională că funcțiile mentale superioare nu există pur și simplu lângă sau deasupra celor inferioare; în realitate, funcțiile superioare pătrund atât de mult în cele inferioare și reformează atât de mult toate, chiar și straturile cele mai profunde ale comportamentului, încât dezintegrarea lor, asociată cu detașarea proceselor inferioare în formele lor elementare, schimbă radical întreaga structură a comportamentului, aruncând se întoarce la cele mai primitive, de tip „paleopsihologic” Capitolul patru Analiza operațiilor semnelor copilului Ne aflăm în situația de a închide cercul raționamentului nostru și de a reveni la ceea ce am vorbit la începutul acestei lucrări: legile care guvernează dezvoltarea intelectului practic al copilului sunt doar un caz particular al legilor care guvernează construcția tuturor funcții mentale superioare Descoperirile noastre confirmă această poziție și arată că mai sus Instrument și semn în dezvoltarea copilului funcţiile mentale apar ca o neoformaţie specifică, ca un nou tot structural, caracterizat prin acele noi relaţii funcţionale care se stabilesc în cadrul acesteia Am indicat deja că aceste relații funcționale sunt legate de operarea utilizării semnelor ca moment central și de bază în construcția oricărei funcții mentale superioare Această operație se dovedește astfel a fi acea trăsătură comună a tuturor funcțiilor mentale superioare (inclusiv utilizarea instrumentelor, din care procedăm tot timpul), care trebuie scoasă din paranteze și supusă unei considerații speciale la încheierea studiului nostru O serie de lucrări realizate în ultimii ani de noi și colaboratorii noștri au fost consacrate acestei probleme, iar acum, pe baza datelor obținute, putem descrie schematic principalele tipare care caracterizează structura și dezvoltarea operațiilor semnelor copilului Experimentul este singura cale prin care putem pătrunde suficient de adânc în legile proceselor superioare; În cadrul experimentului putem evoca într-un singur proces creat artificial acele schimbări cele mai complexe, disparate în timp, care apar adesea latent de ani de zile, care în geneza naturală a copilului nu sunt niciodată accesibile observației în întreaga lor totalitate reală, nu pot fi direct acoperite de o singură privire și corelate între ele cu prieten Un cercetător care caută să înțeleagă legile întregului și, în spatele semnelor exterioare, dorește să pătrundă în legătura cauzală și genetică a acestor momente, este nevoit să recurgă la o formă specială de experimentare, pe care o vom caracteriza din punct de vedere metodologic al vedere mai jos și a cărei esență constă în crearea unor procese care dezvăluie cursul real de dezvoltare a funcției de interes pentru cercetător Cercetarea genetică experimentală ne oferă posibilitatea de a studia problema în trei aspecte legate reciproc: vom descrie structura, originea și soarta ulterioară a operațiilor semnelor copilului, care ne apropie de înțelegerea esenței interioare a proceselor mentale superioare Structura operațiunii semnului Ne vom opri asupra istoriei memoriei copiilor și, folosind exemplul dezvoltării acesteia, vom încerca să arătăm trăsăturile generale ale operațiunilor cu semne în secțiunile prezentate mai sus Pentru un studiu comparativ al structurii și modului de acțiune a elementului și superior L S Vygotski funcții, memoria este un material excepțional de avantajos Luarea în considerare a memoriei umane în plan filogenetic arată că deja în stadiile cele mai primitive ale dezvoltării mentale se pot distinge clar două moduri fundamental diferite de funcționare a acesteia Una dintre ele, care domină comportamentul omului primitiv, se caracterizează prin imprimarea directă a materialului, simplă consecință a experienței reale, lăsarea acelor urme mnemonice, al căror mecanism a fost urmărit în forme deosebit de clare de E Jensch în fenomenul eidetismului Această amintire este la fel de imediată ca și percepția directă, cu care nu și-a întrerupt încă legătura directă și provine din influența directă a unei impresii externe asupra unei persoane Din punct de vedere al structurii, imediatitatea este trăsătura principală a întregului proces în ansamblu, o trăsătură care leagă memoria umană de memoria animală, ceea ce ne dă dreptul să numim această formă de memorie memorie naturală Cu toate acestea, această formă de funcționare a memoriei nu este singura nici măcar la cel mai primitiv om; dimpotrivă, chiar și la el, odată cu ea, se remarcă și alte forme de memorare care, la o analiză mai atentă, se dovedesc a aparține unei serii genetice cu totul diferite și ne duc la o cu totul altă formare a psihicului uman Deja în operațiuni atât de relativ simple, cum ar fi utilizarea unui nod sau a unei crestături pentru memorare, structura psihologică a procesului se schimbă complet Două puncte esențiale deosebesc această operație de reținerea elementară în memorie: pe de o parte, procesul de aici depășește în mod clar limitele funcțiilor elementare direct legate de memorie și este înlocuit cu operațiunile cele mai complexe, care în sine nu au nicio legătură cu memorie, dar îndeplinesc în general structura noii operațiuni, funcția îndeplinită anterior prin imprimare directă Pe de altă parte, operația de aici depășește și limitele proceselor naturale, intracorticale, inclusiv în structura psihologică și elementele mediului, care încep să fie folosite ca agenți activi care controlează procesul mental din exterior Ambele puncte au ca rezultat un tip complet nou de comportament; analizând structura sa internă, o putem numi mediată; evaluând diferența sa față de formele naturale de comportament, putem califica acest tip de comportament drept cultural Un aspect esențial al operației mnemonice este participarea la ea a anumitor semne externe Subiectul nu rezolvă problema aici prin mobilizarea directă a resurselor sale naturale Instrument și semn în dezvoltarea copilului oportunități; recurge la anumite manipulări exterioare, organizându-se prin organizarea lucrurilor, creând stimuli artificiali care diferă de ceilalți prin faptul că au efectul opus: sunt îndreptați nu către alte persoane, ci către el însuși și îi permit să memoreze cu ajutorul un semn extern Vedem un exemplu de astfel de operații semiotice care organizează procesul de memorie foarte devreme în istoria culturii Utilizarea etichetelor și a nodurilor, rudimentele scrisului și semnele primitive - toate acestea reprezintă un inventar care indică faptul că, în primele etape ale dezvoltării culturii, o persoană a depășit deja limitele funcțiilor mentale care i-au fost date de natură și a trecut mai departe la o nouă organizare culturală a comportamentului său Este perfect clar că într-o operațiune simbolică atât de superioară precum folosirea semnelor pentru amintire, avem produsul celei mai complexe dezvoltări istorice; analiza comparativă arată că acest gen de activitate este absent la toate speciile de animale, chiar și la cele superioare, și există toate motivele să credem că este un produs al condițiilor specifice dezvoltării sociale Este clar că o astfel de autostimulare ar putea apărea numai după ce stimuli similari au fost deja creați pentru a stimula altul și că există o poveste specială uriașă în spatele ei Operația semnului se desfășoară aparent pe aceeași cale pe care vorbirea a luat-o în ontogeneză, care era obișnuit un mijloc de stimulare a unei alte persoane și abia atunci a devenit o funcție intrapsihică Odată cu trecerea la operațiunile cu semne, nu numai că trecem la procesele mentale de cea mai mare complexitate, dar părăsim de fapt domeniul istoriei naturale a psihicului și intrăm în domeniul formațiunilor istorice ale comportamentului Trecerea la funcțiile mentale superioare prin medierea lor și construirea unei operații cu semne poate fi urmărită cu succes într-un experiment pe un copil În acest scop, putem trece de la experimente elementare cu reacție directă la sarcină la cele în care copilul o realizează cu ajutorul unui număr de stimuli auxiliari care organizează operația psihologică În sarcina memorării unui anumit număr de cuvinte, putem oferi copilului o serie de obiecte sau imagini care nu repetă cuvântul propus, dar îi pot servi drept semn convențional, ceea ce îl va ajuta pe copil să reproducă apoi cuvântul dorit Procesul pe care îl studiem în acest experiment trebuie, prin urmare, să difere puternic de memorarea simplă, elementară; sarcina trebuie rezolvata aici printr-o operatie indirecta, prin stabilirea unei relatii cunoscute intre stimul si semnul auxiliar; simpla memorare este înlocuită aici de un proces holistic care implică un mod mult mai complex de organizare a comportamentului decât cel L S Vygotski care este inerent funcţiilor mentale elementare Într-adevăr, dacă fiecare formă elementară de comportament presupune în cele din urmă o reacție directă la sarcina stabilită înaintea organismului și poate fi exprimată într-o formulă simplă S-R, atunci structura unei operații cu semne este deja mult mai complicată Între stimul și răspuns, unite anterior printr-o legătură directă, se inserează aici un termen intermediar, care joacă un rol cu totul aparte, cu totul diferit de orice am putea vedea în formele elementare de comportament Acest stimul de ordinul doi trebuie să fie implicat în operațiunea cu o funcție specială care să-i servească organizarea; trebuie să fie special stabilit de personalitate și să aibă efectul opus, provocând reacții specifice; schema unui proces reactiv simplu este înlocuită aici, așadar, de schema unui act complex, indirect, în care impulsul imediat de reacție este întârziat și operația ia un ocol, instituind un stimul auxiliar care realizează indirect operația Un studiu atent arată că vedem această structură în forme mult mai înalte în comparație cu schema elementară de mai sus în procesele mentale superioare Membrul mediator al schemei de aici, după cum s-ar putea imagina, este pur și simplu o modalitate de a îmbunătăți, de a îmbunătăți operațiunile; având o funcție specifică de acțiune inversă, ea traduce operațiile mentale în forme superioare și calitativ noi, permițând unei persoane, cu ajutorul stimulilor externi, să-și stăpânească comportamentul din exterior Utilizarea unui semn, care este în același timp un mijloc de autostimulare, conduce o persoană la o structură de comportament complet nouă și specifică, rupând cu tradițiile de dezvoltare naturală și creând pentru prima dată o nouă formă de cultură și psihologie comportament Experimentele efectuate în laboratorul nostru (A N Leontiev, ) cu utilizarea unui semn extern în memorare au arătat că această formă de operații mentale nu este doar esențial nouă în comparație cu memorarea directă, dar ajută și copilul să depășească limitele stabilite pentru memorie prin legile naturale ale mnemei mai mult, mecanismul din memorie este în principal supus dezvoltării Existența unor astfel de modalități superioare sau de ocolire de amintire, precum și posibilitatea unor astfel de operațiuni indirecte, nu este ceva necunoscut Meritul selecției lor empirice aparține psihologiei experimentale Cu toate acestea, studiile clasice nu au reușit să vadă în ele forme noi, specifice și unificate de comportament dobândite în procesul de Instrument și semn în dezvoltarea copilului dezvoltare istorica Operațiile de acest fel (de exemplu, memorarea mnemotehnică) păreau să nu fie altceva decât o simplă combinație artificială a unui număr de procese elementare, ca urmare a coincidenței reușite a căreia un efect mnemotehnic a fost obținut de la sine; această tehnică creată practic nu a fost considerată de psihologie ca o formă esențial nouă de memorie, ca un nou mod de activitate Experimentele noastre duc la concluzia inversă Având în vedere operația de memorare cu ajutorul unui semn extern, analizând structura acestuia, suntem convinși că nu este un simplu „focalizare psihologică”, ci are toate trăsăturile și toate proprietățile unei funcții cu adevărat noi și integrale, reprezintă o unitate de ordin superior, ale cărei părți individuale sunt legate prin relații, nereductibile nici la legile de asociere, nici la legile de structură, bine studiate în operațiile mentale directe Definim aceste relaţii funcţionale specifice ca o funcţie de semn a stimulilor auxiliari, pe baza cărora are loc o corelare fundamental diferită a proceselor mentale implicate într-o anumită operaţie Putem observa caracterul integral și specific al operației semiotice cu o claritate deosebită în experimente Experimentele arată că, dacă conexiunile folosite de un copil care încearcă să memoreze un anumit cuvânt prin semn sunt formate conform legilor asociațiilor sau structurii (nu intrăm acum în rezolvarea acestei întrebări), atunci însăși specificul operațiunea semnelor nu poate fi explicată de ei De fapt, o simplă legătură asociativă sau structurală nu are încă reversibilitate, iar semnul asociat unui cuvânt nu trebuie, atunci când este prezentat, să semene din nou cu cuvântul dat Avem multe cazuri când un proces care a decurs după legile obișnuite ale conexiunii structurale sau asociative nu a dus la o operație indirectă, iar prezentarea repetată a imaginii a evocat la copil noi asocieri, în loc să-l readuce la un anumit cuvânt De asemenea, este necesar ca copilul să realizeze caracterul scop al întregii operații, astfel încât copilul să dezvolte o relație de semn specifică cu stimulul auxiliar și numai atunci conexiunea structurală sau asociativă își va dobândi caracterul reversibil obligatoriu și prezentarea repetată a semn va readuce în mod necesar subiectul la cuvântul fixat cu ajutorul acestui semn Mai jos ne vom opri asupra rădăcinilor acestor procese mentale complexe; aici am dori doar să remarcăm că numai în limitele unei operații instrumentale procesele asociative sau structurale încep să joace un rol auxiliar, mediat Ceea ce se dezvăluie în fața noastră aici nu este o combinație întâmplătoare L S Vygotski funcții mentale, ci într-adevăr o formă nouă și specială de comportament Procesul pe care l-am descris este tipic doar pentru construirea formelor superioare de memorie Ne-am înșela însă dacă ne-am gândi că astfel de operații aduc numai îmbunătățiri cantitative în activitatea funcțiilor mentale Experimente speciale arată că schema descrisă este un principiu general de construcție a funcțiilor mentale superioare și că cu ajutorul lor se creează și noi structuri psihologice care nu au avut loc înainte și, evident, sunt imposibile fără o astfel de operație semiotică Vom ilustra acest punct prin exemplul unui studiu genetic al activității de atenție voluntară la un copil Punerea unui copil de - ani în condiții care necesită o atenție mare și constantă (de exemplu, invitându-l să numească culorile obiectelor menționate la întrebări, fără a repeta aceeași culoare de două ori și fără a numi două culori interzise), obținem imposibilitatea totală a sarcinilor de execuție corectă atunci când copilul încearcă să o rezolve direct Cu toate acestea, de îndată ce copilul pornește pe calea organizării mediate a procesului, folosind semne auxiliare binecunoscute, problema este ușor de rezolvat În experimentele efectuate în laboratorul nostru (A N Leontiev), i-am oferit copilului o serie de cartonașe colorate, pe care i-am sugerat să le folosim pentru a facilita sarcina În cazurile în care copilul nu s-a bazat pe ele în activitatea sa (de exemplu, nu a lăsat deoparte culorile interzise și nu le-a îndepărtat din câmpul fix), problema a rămas de nerezolvat Cu toate acestea, copilul a rezolvat cu ușurință dacă înlocuia denumirea directă a culorilor cu o structură complexă de răspunsuri, mizând pe semne auxiliare: a introdus două culori interzise în câmpul fix și a împins înapoi culoarea pe care a numit-o cândva acolo, formând astfel un grup de stimuli interzişi care controlau răspunsurile ulterioare Răspunzând de fiecare dată prin semne-stimul auxiliare, copilul și-a organizat atenția activă din exterior și s-a adaptat la sarcini care nu puteau fi rezolvate prin forme directe, elementare de comportament Analiza genetică a operației semnului Ne vom concentra asupra medierii operațiilor mentale ca trăsătură specifică a structurii funcțiilor mentale superioare Cu toate acestea, ar fi o mare greșeală să presupunem că acest lucru Instrument și semn în dezvoltarea copilului procesul va apărea într-un mod pur logic, că este inventat și descoperit de copil sub forma unei conjecturi fulgerătoare (aha-experience), cu ajutorul căreia copilul asimilează pentru totdeauna relația dintre semn și metoda de utilizare a acestuia, astfel încât întreaga dezvoltare ulterioară a acestei operațiuni de bază să decurgă într-un mod pur deductiv Aceeași greșeală ar fi să credem că relația simbolică cu anumiți stimuli este înțeleasă intuitiv de către copil, ca și cum ar fi extrasă din adâncurile propriului său spirit, că simbolizarea este a priori kantian primar și mai departe ireductibil, încorporat inițial în minte prin capacitatea de a crea și de a înțelege simboluri Ambele puncte de vedere, atât intelectualiste, cât și intuitive, elimină în esență metafizic problema genezei activității simbolice, deoarece pentru unul dintre ele funcțiile mentale cele mai înalte sunt date în avans înaintea oricărei experiențe, ca și cum ar fi încorporate în conștiință și sunt doar așteptând o ocazie de a se manifesta în timpul întâlnirii cu cunoașterea empirică a unui lucru Iar acest punct de vedere duce inevitabil la o concepție a priori a funcțiilor mentale superioare Dintr-un alt punct de vedere, problema originii funcțiilor mentale superioare nu este deloc o problemă, deoarece admite că aceste semne sunt inventate și că toate formele relevante de comportament sunt derivate ulterior din ele în maniera consecințelor din premise logice În sfârșit, am menționat deja în treacăt inconsistența, din punctul nostru de vedere, a încercărilor de a deriva o activitate simbolică complexă dintr-o simplă interferență și însumare a obiceiurilor Observând diferite funcții mentale de-a lungul mai multor serii experimentale și studiind calea dezvoltării lor pas cu pas, am ajuns la o concluzie complet opusă opiniilor care tocmai am afirmat Faptele ne-au dezvăluit acel proces de cea mai profundă semnificaţie pe care îl numim istoria naturală a operaţiilor semiotice Suntem convinși că operațiile semnelor apar doar ca rezultat al unui proces cel mai complex și îndelungat care dezvăluie toate trăsăturile tipice ale dezvoltării autentice și este supus legilor de bază ale evoluției mentale Aceasta înseamnă că operațiile cu semne nu sunt pur și simplu inventate de copii sau adoptate de la adulți, ci iau naștere dintr-un lucru care inițial nu este o operație cu semne și care devine una abia după o serie de transformări calitative, fiecare dintre acestea determinând pasul următor, fiind ea însăși determinată de cea precedentă și legându-le ca etape ale unui singur proces, de natură istorică În acest sens, funcțiile mentale superioare nu constituie o excepție de la regula generală și nu se deosebesc de alte procese elementare: sunt supuse și legii fundamentale care nu cunoaște excepții L S Vygotski orgie; ele apar nu ca ceva introdus din exterior sau din interior în procesul general de dezvoltare psihică a copilului, ci ca rezultat natural al aceluiaşi proces Adevărat, incluzând istoria funcțiilor mentale superioare în contextul general al dezvoltării mentale și încercând să înțelegem apariția lor din legile sale, trebuie inevitabil să schimbăm înțelegerea obișnuită a acestui proces însuși și a legilor sale: deja în cadrul procesului general de dezvoltare, se disting clar două linii principale, unice din punct de vedere calitativ - linia de formare biologică a proceselor elementare și linia de educație socio-culturală a funcțiilor mintale superioare, din împletirea căreia se naște istoria reală a comportamentului copiilor Obișnuiți de tot cursul observațiilor noastre să distingem aceste două rânduri, am dat totuși de un fapt care ne-a frapat, aruncând lumină asupra problemei originii funcției semnului în ontogeneza copilului: într-o serie de studii s-a stabilit experimental existenţa unei legături genetice între ambele linii şi, prin urmare, forme de tranziţie între funcţiile mentale elementare şi superioare S-a dovedit că cea mai timpurie maturizare a celor mai complexe operații de semne are loc în sistemul formelor pur naturale de comportament și că funcțiile superioare au astfel propria „perioadă uterină” de dezvoltare, legându-le de fundamentele naturale ale copilului psihic Observația obiectivă a arătat că între stratul pur natural al funcționării elementare a proceselor mentale și cel mai înalt strat al formelor mediate de comportament se află o zonă imensă a sistemelor psihologice de tranziție; între natural şi cultural în istoria comportamentului se află tărâmul primitivului Aceste două momente – istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare și legătura lor genetică cu formele naturale de comportament – le desemnăm ca fiind istoria naturală a semnului Ideea de dezvoltare este aici, în același timp, cheia pentru înțelegerea unității tuturor funcțiilor mentale și apariția unor forme superioare, calitativ diferite; ajungem, așadar, la poziția că cele mai complexe formațiuni mentale iau naștere din cele inferioare prin dezvoltare Experimentele cu studiul memoriei mediate ne oferă posibilitatea de a urmări procesul de dezvoltare în întregime Prima etapă în utilizarea semnului este în mare măsură caracterizată de o anumită primitivitate a tuturor operațiilor psihologice Un studiu atent arată că semnul folosit aici pentru a aminti un anumit stimul nu este încă complet separat de acesta; intră, împreună cu stimulul, într-un anumit general Instrument și semn în dezvoltarea copilului structură sincretică, care cuprinde atât obiectul, cât și semnul și nu servește încă ca mijloc de amintire Un copil aflat în prima etapă de dezvoltare este încă străin de conștientizarea scopului operației asociate cu utilizarea unui semn; dacă apelează la o poză auxiliară pentru a-și aminti cuvântul care i-a fost dat, asta nu înseamnă că drumul de întoarcere este la fel de ușor pentru subiect – reproducerea cuvântului după semnul prezentat Experiența cu o astfel de reproducere arată că un copil în această etapă de obicei nu își amintește stimulul inițial din semnul prezentat, ci reproduce în continuare întreaga situație sincretică, la care semnul îl impulsează și care, printre alte elemente, poate include stimulul principal El trebuie să fie amintit de acest semn Perioada în care un semn auxiliar nu este un stimul specific care readuce neapărat copilul la situația inițială, ci este întotdeauna doar un impuls pentru dezvoltarea ulterioară a întregii structuri sincretice în care intră, este, fără îndoială, tipică primei etape primitive în istoria dezvoltării operaţiilor cu semne O serie de fapte ne convinge că în această etapă de dezvoltare semnul încă acționează ca parte a situației sincretice generale Departe de orice semn este potrivit pentru operația unui copil și departe de orice semn poate fi combinat cu orice semnificație Utilizarea limitată a unui semn este asociată cu intrarea sa obligatorie într-un complex gata făcut, care include atât sensul principal, cât și semnul asociat acestuia Această tendință a fost mai ales pronunțată la copiii cu vârsta cuprinsă între - ani Copilul caută printre semnele propuse unul care avea deja o legătură gata cu cuvântul memorat Afirmațiile conform cărora printre cardurile auxiliare propuse „nu este nimic potrivit” pentru a reține stimulul propus sunt tipice pentru un copil de această vârstă Memorând cu ușurință un cuvânt sugerat cu ajutorul unei imagini incluse cu acest cuvânt într-un complex gata făcut, copilul nu este capabil să folosească niciun semn, legându-l cu cuvântul dat cu ajutorul unei structuri verbale auxiliare În experimentele în care cifrele fără sens au fost oferite ca material auxiliar pentru memorare (L V Zankov), de foarte multe ori am primit nu un refuz de a le folosi și nu o dorință de a le conecta cu un anumit cuvânt într-un mod artificial cunoscut, ci încercări de a face figurile sunt o reflectare directă a unui cuvânt dat, desenul său direct În toate cazurile, figura auxiliară nu a fost asociată cu sensul propus prin nicio legătură indirectă, ci s-a dovedit a fi, parcă, un desen direct, direct al cuvântului Astfel, introducerea în experiența unui semn fără sens L S Vygotski Materialul nu numai că nu a fost stimulat, așa cum am putea presupune, de trecerea copilului de la utilizarea conexiunilor gata făcute, deja stabilite, la crearea altora noi, dar a condus și la un rezultat direct opus - dorinței de a vedea direct într-un figură dată o reprezentare schematică a unuia sau altuia obiect și la refuzul de a memora acolo unde era imposibil Același fenomen s-a constatat, de regulă, și în experimentele cu copii mici, unde imaginile semnificative care nu au legătură directă cu cuvântul propus serveau drept stimuli auxiliari Experimentele lui Iusevici au arătat că într-un număr semnificativ de cazuri imaginea auxiliară nu a fost folosită de fapt ca semn, dar copilul a încercat să vadă direct în ea obiectul de care trebuia să-l amintească Așadar, copilul și-a amintit cu ușurință cuvântul „soare” cu ajutorul unei imagini pe care a fost desenată un topor, arătând spre o mică pată galbenă din imagine și declarând că „acesta este soarele” Natura complexă indirectă a operațiunii este înlocuită și aici de o încercare elementară de a crea o afișare directă „eidetoidă” a conținutului propus într-un semn auxiliar Astfel, în ambele cazuri, nu putem spune că copilul, reproducând cuvântul dat, își amintește în același mod ca atunci când, privind o fotografie, numim numele originalului Faptele de mai sus arată că în această etapă de dezvoltare, cuvântul este combinat cu semnul conform unor legi complet diferite decât în operațiunea semnelor dezvoltate În legătură cu aceasta, toate procesele mentale care fac parte din operațiunile mediate (de exemplu, alegerea unui semn auxiliar, procesul de amintire și restabilire a semnificației complete) decurg aici într-un mod semnificativ diferit Și tocmai acest fapt este un test funcțional și o confirmare a faptului că stadiul intermediar de dezvoltare dintre procesele elementare și pe deplin mediate are cu adevărat propriile legi ale conexiunilor și relațiilor, din care abia după aceea se va dezvolta o operațiune mediată complet finalizată Experimente speciale ne-au permis să studiem mai detaliat istoria naturală a zodiei Studiind utilizarea semnului de către copil și dezvoltarea acestei activități, am ajuns inevitabil la studiul modului în care apare activitatea semnului Studii speciale au fost dedicate acestei probleme, care poate fi împărțită în patru serii Studiul modului în care sensul semnului ia naștere la copil în procesul jocului organizat experimental cu obiectele Instrument și semn în dezvoltarea copilului Studiul legăturii dintre semn și sens, dintre cuvânt și obiect Studiul afirmațiilor copilului atunci când se explică de ce un obiect dat este notat printr-un cuvânt dat (în conformitate cu metoda clinică a lui J Piaget) Studii efectuate prin metoda de reacție la alegere Aceste studii, dacă sunt exprimate negativ, ne conduc la concluzia că activitatea semnelor apare la un copil într-un mod diferit de obiceiurile complexe, invențiile sau descoperirile Copilul nu inventează, dar nici nu îl învață Teoriile intelectualiste și mecaniciste sunt la fel de false Deși momentele de dezvoltare a abilităților sau momentele de „descoperiri” intelectuale sunt adesea țesute în istoria utilizării unui semn la un copil, ele nu determină dezvoltarea internă a acestui proces și intră în el doar ca auxiliare, subordonate, componente secundare ale structurii sale Operațiunile cu semne sunt rezultatul unui proces complex de dezvoltare La începutul procesului pot fi observate forme de tranziție, mixte, care combină atât componentele naturale, cât și cele culturale ale comportamentului copiilor Am numit aceste forme stadiul primitivității copilărești sau istoria naturală a semnului Spre deosebire de teoriile naturaliste ale jocului, experimentele noastre ne conduc la concluzia că jocul este calea principală a dezvoltării culturale a copilului, și în special dezvoltarea activității sale de semne Experimentele arată că în joc și vorbire copilul este departe de a fi conștient de convențiile unei operații cu semne, de a fi conștient de o legătură stabilită în mod arbitrar între semn și sens Pentru a deveni un semn al unui lucru (cuvânt), un stimul trebuie să aibă sprijin în calitățile obiectului desemnat însuși Nu toate lucrurile sunt la fel de importante pentru un copil într-un astfel de joc Calitățile reale ale unui lucru și semnificația lor simbolică intră în joc în relații structurale complexe Astfel, pentru un copil, un cuvânt este legat de un lucru prin calitățile sale și este inclus în structura comună cu acesta Prin urmare, în experimentele noastre, copilul nu este de acord să numească podeaua oglindă (nu poate merge pe oglindă), ci transformă scaunul într-un tren, folosindu-și calitățile în joc, adică manipulând-o ca un tren Copilul refuză să numească lampa masă și invers, pentru că „nu se poate scrie pe o lampă și o masă nu poate fi aprinsă” A înlocui denumirile pentru ea înseamnă a înlocui calitățile lucrurilor Nu știm nimic care să indice mai clar că chiar la începutul stăpânirii vorbirii, copilul nu vede încă nicio legătură între semn și semnificație, că conștientizarea acestei conexiuni nu vine mult timp După cum arată experimentele ulterioare, funcția de denumire nu apare L S Vygotski dintr-o singură descoperire, dar are propria sa istorie naturală; Aparent, la începutul dezvoltării vorbirii, copilul nu descoperă că fiecare lucru are propriul nume, ci stăpânește noi moduri de a acționa cu lucrurile Astfel, relațiile dintre semn și sens, care, din cauza modului analog de funcționare, din cauza asemănării exterioare, încep devreme să ne amintească de conexiunile corespunzătoare la adulți, sunt de fapt, prin natura lor interioară, imagini psihologice de alt fel A atribui stăpânirea acestei atitudini chiar la începutul dezvoltării culturale a copilului înseamnă a ignora istoria complexă a formării interne a atitudinilor, istorie care durează mai mult de ani Dezvoltarea în continuare a operațiunilor de semne Am descris structura și rădăcinile genetice ale operațiilor cu semne ale copilului Totuși, ar fi greșit să credem că medierea cu ajutorul anumitor semne exterioare este o formă eternă a funcțiilor mentale superioare; o analiză genetică atentă ne convinge de exact contrariul și ne face să credem că această formă de comportament este doar o anumită etapă din istoria dezvoltării mentale, izvorând din sistemele primitive și presupunând o tranziție în stadii ulterioare către formațiuni psihologice mult mai complexe Deja observațiile asupra dezvoltării memorării mediate, pe care le-am citat mai sus, indică un fapt extrem de ciudat: dacă la început operațiunile mediate au decurs exclusiv cu ajutorul semnelor externe, atunci în etapele ulterioare de dezvoltare, medierea externă încetează să fie numai operație cu ajutorul căreia mecanisme psihologice superioare rezolvă problemele cu care se confruntă sarcinile Experiența arată că aici nu doar formele de utilizare a semnelor se schimbă, ci însăși structura operației se schimbă și radical În modul cel mai esențial, putem exprima această schimbare dacă spunem că din mediat extern devine mediat intern Aceasta se exprimă prin faptul că copilul începe să memoreze materialul care i se oferă după metoda descrisă mai sus, dar numai că nu recurge la ajutorul semnelor exterioare, de care din acel moment nu mai are nevoie Întreaga operațiune de memorare mediată decurge acum ca un proces pur intern, din a cărui înfățișare exterioară nu se poate spune că diferă în vreun fel de forma originară a memorării directe Judecând numai după Instrument și semn în dezvoltarea copilului date externe, poate părea că copilul pur și simplu a început să memoreze mai mult, mai bine, și-a îmbunătățit cumva și și-a dezvoltat memoria și, cel mai important, a revenit la metoda de memorare directă de care experimentul nostru l-a îndepărtat Dar întoarcerea înapoi este doar aparentă: dezvoltarea, așa cum se întâmplă adesea, nu se mișcă aici în cerc, ci în spirală, revenind la un punct trecut pe o bază mai înaltă Această retragere a operațiunilor în interior, această interiorizare a funcțiilor mentale superioare asociate cu noi schimbări în structura lor, o numim procesul de creștere în interior, însemnând în principal următoarele: faptul că funcțiile mentale superioare sunt construite inițial ca forme externe de comportament și se bazează pe un semn extern, nici în ce măsură nu este accidental, ci, dimpotrivă, este determinat de însăși natura psihologică a funcției superioare, care, așa cum am spus mai sus, nu apare ca o continuare directă a proceselor elementare, ci este un mod social de comportament aplicat în sine Transferul modurilor sociale de comportament într-un sistem de forme individuale de adaptare nu este nicidecum un transfer pur mecanic; nu are loc automat, ci este asociat cu o modificare a structurii și funcției întregii operațiuni și constituie o etapă specială în dezvoltarea formelor superioare de comportament Transferate în sfera comportamentului individual, formele complexe de cooperare încep să funcționeze conform legilor acelui întreg primitiv, din care acum formează o parte organică Între poziția că funcțiile mentale superioare (din care utilizarea semnelor este o parte inseparabilă) apar în procesul de cooperare și interacțiune socială și poziția că aceste funcții se dezvoltă din rădăcinile primitive pe baza funcțiilor inferioare sau elementare, adică între sociogeneza funcțiilor superioare și istoria lor naturală, există o contradicție mai degrabă genetică decât logică Trecerea de la o formă colectivă de comportament la una individuală coboară inițial nivelul întregii operațiuni, deoarece este inclusă în sistemul de funcții primitive, luând calități care sunt comune tuturor funcțiilor acestui nivel Formele sociale de comportament sunt mai complexe, iar dezvoltarea lor este înaintea copilului; devenind individuale, ele scad si incep sa functioneze dupa legi mai simple De exemplu, vorbirea egocentrică ca atare are o structură mai mică decât vorbirea obișnuită, dar ca etapă în dezvoltarea gândirii este mai înaltă decât vorbirea socială a unui copil de aceeași vârstă, de aceea, poate, Piaget o consideră un precursor al vorbire socializată, și nu ca formă, derivată din aceasta Astfel, ajungem la concluzia că fiecare funcție mentală superioară are inevitabil un caracter la început L S Vygotski ter activitate externă Inițial, semnul este, de regulă, un stimul auxiliar extern, un mijloc extern de autostimulare Acest lucru se datorează a două motive: în primul rând, rădăcinile unei astfel de operațiuni se află în forme colective de comportament, care aparțin întotdeauna sferei activității externe și, în al doilea rând, acest lucru se datorează legilor primitive ale sferei individuale de comportament, care nu au fost încă izolate de activitatea externă, nu sunt izolate de percepția directă și acțiunea externă, de exemplu, gândirea practică a unui copil Faptul „internalizării” operațiilor cu semne a fost urmărit experimental în două situații: în experimente în masă cu copii de diferite vârste și în experimente individuale, prin experimentare prelungită cu un singur copil În lucrarea lui Leontiev, în acest scop, în laboratorul nostru, un număr mare de copii, de la ani până la adolescenți, au fost testați cu memorare directă și indirectă Modificarea numărului de elemente completate în ambele cazuri constituie două linii care dezvăluie dinamica operațiilor semnelor de-a lungul întregului proces de dezvoltare a copilului Figura prezintă linia de dezvoltare a memorării directe și indirecte la diferite vârste Un număr de puncte atrage imediat atenția: ambele linii nu sunt situate aleatoriu, dar dezvăluie o anumită regularitate Este destul de clar că linia memoriei directe este situată sub linia memoriei indirecte, ambele manifestând o anumită tendință ascendentă Cu toate acestea, creșterea este neuniformă în anumite stadii de dezvoltare a copilului: dacă până la vârsta de - ani, memorarea mediată extern crește deosebit de puternic, de la care linia inferioară rămâne vizibil în urmă, atunci în această perioadă are loc un punct de cotitură, iar la vârsta de școală superioră creșterea memoriei nemediate extern dezvăluie o dinamică deosebită Din punct de vedere al ritmului, acesta depășește linia de dezvoltare a operațiunilor mediate extern O analiză a acestei scheme, pe care am numit-o în mod condiționat paralelogram de dezvoltare și care rămâne stabilă în toate experimentele, arată că este condiționată de forme care joacă un rol primordial în dezvoltarea proceselor mentale superioare la un copil Dacă era caracteristic primei etape de dezvoltare faptul că copilul este capabil să-și medieze memoria doar recurgând la anumite metode exterioare (de unde și creșterea bruscă a liniei superioare), lăsând memorarea fără semne exterioare într-un mod esențial, direct, reținere aproape mecanică în memorie, apoi pe În a doua etapă de dezvoltare are loc un salt brusc: operațiile semnelor externe în general ajung la limită, dar acum copilul începe să-l restructureze pe cel intern, fără să se bazeze pe Instrument și semn în dezvoltarea copilului procesul de memorare, care este direcționat către semne externe; procesul natural este mediat, copilul începe să aplice anumite metode interne, iar o creștere bruscă a curbei inferioare indică o fractură În dezvoltarea operațiunilor mediate interne, faza de aplicare a semnelor externe joacă un rol decisiv Copilul trece la procesele semnelor interne pentru că a trecut de faza în care aceste procese erau în exterior Suntem convinși de acest lucru printr-o serie de experimente individuale: după măsurarea coeficientului de memorare naturală la un copil, de ceva timp efectuăm experimente cu el cu memorare mediată extern și apoi verificăm din nou operațiuni care nu se bazează pe utilizarea a semnelor externe Rezultatele arată că, chiar și într-un experiment cu un copil retardat mintal, se înregistrează mai întâi o creștere semnificativă a memorării mediate extern, iar apoi directă, care, după o serie intermediară de experimente, dă un efect de - ori mai bun, transferând, ca analiza arată, metodele de operare a semnelor externe la procesele interne În operațiile descrise, suntem prezenți la un proces de două feluri: pe de o parte, procesul natural suferă o restructurare profundă, transformându-se într-un act de ocolire, mediat, pe de altă parte, operația semnului în sine se modifică, încetând a mai fi externă și fiind procesate în cele mai complexe sisteme psihologice interne Schimbarea dublă este simbolizată în schema noastră prin ruptura ambelor curbe, care coincid la un moment dat și indicând dependența internă a acestor procese Suntem prezenți aici într-un proces de cea mai mare importanță psihologică: ceea ce a fost o operațiune exterioară cu semn, un cunoscut mod cultural de a se stăpâni din exterior, se transformă într-un nou strat intrapsihologic, dă naștere unui nou sistem psihologic, incomparabil mai înalt în compoziţie şi cultural-psihologic în geneză Procesul de cultivare a formelor culturale de comportament, despre care tocmai am discutat, este asociat cu schimbări profunde în activitatea celor mai importante funcții mentale, cu o restructurare radicală a activității mentale pe baza operațiilor semiotice Pe de o parte, procesele mentale naturale, așa cum le vedem la animale, încetează să existe în forma lor pură, fiind incluse în sistemul de comportament reconstruit pe o bază cultural-psihologică într-un nou întreg Acest nou întreg include în mod necesar fostele funcții elementare, care, totuși, continuă să existe în ele într-o formă îndepărtată, acționând conform unor noi legi caracteristice întregului sistem care a apărut Pe de altă parte, operațiunea în sine este restructurată drastic L S Vygotski utilizarea unui semn extern Fiind o operație decisivă, importantă la un copil mic, ea este înlocuită aici de forme semnificativ diferite; procesul mediat intern începe să utilizeze conexiuni complet noi și tehnici noi, spre deosebire de cele care erau caracteristice operațiunii semnului extern Procesul suferă aici modificări analoge celor observate în timpul trecerii copilului de la vorbirea externă la cea interioară Ca urmare a procesului de cultivare a operațiilor cultural-psihologice, obținem o nouă structură, o nouă funcție a metodelor utilizate anterior și o compoziție complet nouă a proceselor mentale complexe Ar fi extrem de primitiv să credem că restructurarea ulterioară a proceselor mentale superioare sub influența utilizării unui semn are loc pe baza transferului întregii operațiuni de semn gata făcute spre interior; la fel de greşit ar fi să presupunem că într-un sistem dezvoltat de procese mentale superioare există o simplă suprapunere a unui etaj superior peste unul inferior şi existenţa simultană a două forme de comportament relativ independente – naturală şi mediată De fapt, ca urmare a cultivării operațiunii culturale, obținem o împletire calitativ nouă a sistemelor care disting puternic psihologia umană de funcțiile elementare ale comportamentului animal Aceste împletiri cele mai complexe sunt încă neexplorate și acum putem sublinia doar câteva puncte de bază care le sunt caracteristice În timpul rotației, adică atunci când o funcție este transferată în interior, are loc o restructurare complexă a întregii sale structuri Momentele esenţiale ale restructurării sunt, după cum arată experimentul, următoarele: ) substituirea funcţiilor; ) o schimbare a funcțiilor naturale (procese elementare care stau la baza unei funcții superioare și fac parte din aceasta); ) apariția unor noi sisteme funcționale psihologice (sau funcții de sistem), care își asumă un rol în structura generală a comportamentului, care era anterior realizată de funcții separate Pe scurt, am putea explica aceste trei puncte, care sunt legate intern unul de celălalt, asupra modificărilor care apar în timpul rotației în funcțiile superioare de memorie Chiar și în cele mai simple forme de memorare mediată, faptul substituirii unei funcții este destul de evident Nu degeaba A Binet a numit mnemonicii memorării unei serii de numere un model al memoriei numerice Experimentul arată că în o astfel de memorare, factorul decisiv nu este puterea memoriei sau nivelul dezvoltării acesteia, ci activitatea de combinare, construirea structurilor, discernământul relațiilor, gândirea în sens larg și alte procese care înlocuiesc memoria și determină Instrument și semn în dezvoltarea copilului structura acestei activități Când activitatea se deplasează spre interior, însăși substituirea funcțiilor duce la verbalizarea memoriei și, în legătură cu aceasta, la memorarea cu ajutorul conceptelor Datorită înlocuirii unei funcții, procesul elementar de amintire este deplasat de la locul pe care l-a ocupat inițial, dar nu este încă separat de noua operație, ci își folosește poziția centrală în întreaga structură psihologică și ia o nouă poziție în relație la întregul sistem nou de funcţii care acţionează în comun Intrând în acest nou sistem, el începe să funcționeze în conformitate cu legile întregului din care acum face parte Ca urmare a tuturor modificărilor, noua funcție de memorie (care a devenit acum un proces mediat intern) se dovedește a fi similară ca nume doar cu procesul elementar de amintire; în esenţa sa interioară, este o nouă formaţiune specifică care are propriile legi Capitolul cinci Metode de studiu a funcțiilor mentale superioare Metodologia experimentului psihologic modern este strâns legată de întrebările fundamentale generale ale teoriei psihologice și a fost întotdeauna, în final, doar o reflectare a modului în care au fost rezolvate cele mai importante probleme ale psihologiei De aceea, critica principalelor puncte de vedere asupra esenței și dezvoltării proceselor mentale trebuie să aducă inevitabil o revizuire a principalelor prevederi legate de metodologia cercetării Cele două psihologii pe care le-am descris mai sus drept psihologia spiritismului pur, pe de o parte, și psihologia naturalismului pur, pe de altă parte, au condus la construirea a două metode de cercetare psihologică complet independente, care au luat forme complete de-a lungul timpului și sunt complet supuse revizuirii fundamentale de îndată ce ele sunt baza filozofică este criticată Într-adevăr, dacă prima psihologie a văzut stările de conștiință ca un obiect specific de studiu, crezând că aceste forme superioare sunt o proprietate specială a spiritului uman inaccesibilă analizei ulterioare, atunci fenomenologia pură, descrierea internă și autoobservarea s-au dovedit a fi numai metodă adecvată pentru cercetarea psihologică L S Vygotski sălbatic Un moment s-a dovedit a fi fatal pentru încercările spiritualiste de a construi o metodologie pentru studierea proceselor mentale: funcțiile mentale superioare au ocolit întotdeauna încercările spiritualiste de a le stabili originea și structura Tocmai pentru că au fost socio-istorice în geneză și mediate în structură, au rămas pentru totdeauna inaccesibile descrierii spiritualiste În psihologia copilului, aceste metode s-au întâlnit cu un teren deosebit de nefavorabil și se poate spune că au suferit o înfrângere virtuală acolo chiar înainte ca premisele filozofice de bază ascunse în spatele lor să fie supuse criticii și revizuirii Al doilea grup de sisteme psihologice s-a dovedit a fi mult mai stabil în domeniul psihologiei copilului Pornind de la presupunerea că cele mai înalte forme de comportament al copilului sunt o continuare continuă a acelor forme deja cunoscute din studiul animalului și, deosebindu-se de ele printr-o mai mare complexitate, rămân fundamental aceleași ca structură, acest sistem a constatat că este destul de potrivit ca mecanism principal al comportamentului copilului revine că mecanismul mișcării de răspuns la o iritație externă emanată din mediu este deja cunoscut din zoopsihologie și fiziologie Raportul S-R a fost păstrat, așa cum credeau acești psihologi, atât în cele mai simple, cât și în cele mai complexe acte de comportament și, fiind o schemă universală, a făcut astfel posibilă asigurarea unității cercetării psihologice într-un domeniu semnificativ Este destul de clar că o astfel de idee generală a structurii proceselor mentale a fost concretizată în metodologia de cercetare, pe care autorii au considerat-o adecvată scopurilor lor Această tehnică a fost istoric un simplu transfer către psihologia copilăriei a tehnicilor folosite în fiziologia și psihologia animalului și a fost consolidată în majoritatea laboratoarelor psihologice în ultimele decenii, care au fost decenii de progres deosebit în experimentul psihologic Îndreptată în primul rând spre studiul răspunsurilor primitive sau complexe cu care organismul s-a adaptat la mediu, a rămas întotdeauna o tehnică construită după tipul deja cunoscut în experimentul cu reflexe simple: prezentând un stimul subiectului, psihologul a studiat cu atenție răspunsurile și a considerat sarcina epuizată dacă aceste reacții descriu cu suficientă completitudine și obiectivitate științifică naturală Două puncte au rămas foarte discutabile în această tehnică Fiind obiectiv, nu era, însă, obiectivizant: sarcina fundamentală cu care se confruntă psihologul și constând în scoaterea la iveală a acelor mecanisme psihologice ascunse cu ajutorul cărora psihiatrie complexă Instrument și semn în dezvoltarea copilului reacțiile chimice au rămas aici nerezolvate Dacă metoda a rămas adecvată la studierea actelor reflexe simple, atunci când a încercat să înțeleagă cu ajutorul ei structura proceselor mentale complexe (toate metodele interne prin care au fost efectuate au rămas ascunse aici, nu scoase), cercetătorul, dor- nul, a fost nevoit să apeleze la răspunsul verbal al subiectului, dorind să afle ceva mai precis despre aceste procese Al doilea defect al metodei „stimul-reacție” care a dominat psihologia experimentală a copilului a fost, fără îndoială, atitudinea sa antigenetică profundă Abordând cu aceeași schemă de experiment de funcții de complexitate diferită și de diferite etape ale istoriei copilului, repetând asupra copilului în esență aceleași experimente care au fost făcute pe animal, această metodă a fost sortită să ignore însăși dezvoltarea asociată apariției formațiuni calitativ noi și intrarea funcțiilor mentale în relații fundamental noi Urmându-l pe W Wundt în stabilitatea metodologiei folosite, în repetarea repetată și monotonă a aceluiași experiment în condiții posibil nevariate, metoda de studiere a comportamentului reactiv și-a tăiat pentru totdeauna calea spre studiul relațiilor specifice dezvoltării În fine, ceea ce ni se pare important și nouă, orice metodă construită pe acest principiu s-a dovedit a fi inadecvată însăși sarcinilor de studiu a funcțiilor mentale superioare; dezvăluind mecanismul reactiv, a descris doar categoria îndepărtată, prezentă în toate, inclusiv în procesele elementare, mentale, făcând astfel studiul a priori lipsit de sens și inutil, de fapt, eliminând ceea ce este caracteristic sistemelor psihologice superioare, ceea ce le deosebește de elementare ceea ce le face superioare Originalitatea genezei, structurii și funcționării proceselor mentale superioare a rămas astfel complet inaccesibilă acestei tehnici psihologice elementare În cercetarea noastră, am procedat diferit Studiind dezvoltarea copilului, am stabilit că aceasta se desfășoară pe calea unei schimbări profunde în însăși structura comportamentului copilului și că, la fiecare nouă etapă, copilul nu numai că schimbă forma reacției, ci și o realizează într-un mod în mare măsură nou, atrăgând noi mijloace de comportament și înlocuind unele funcții mentale cu altele O analiză îndelungată ne-a oferit ocazia să stabilim că dezvoltarea se desfășoară în primul rând în direcția medierii acelor operațiuni psihologice care în primele etape au fost realizate prin forme directe de adaptare Complicația și dezvoltarea formelor de comportament ale copiilor se reduce la o schimbare a atracției L S Vygotski mijloacele disponibile pentru această sarcină, la includerea în funcționarea unor sisteme psihologice anterior neinteresate și la restructurarea corespunzătoare a procesului mental Este ușor de observat, așa cum am indicat deja mai sus, că mecanismul esențial pentru o astfel de restructurare este crearea și utilizarea unui număr de stimuli artificiali care joacă un rol auxiliar și permit unei persoane, mai întâi din exterior (și apoi prin operaţii interne mai complexe) să-şi stăpânească propriul comportament Este destul de clar că, cu o astfel de structură de dezvoltare mentală, procesul nu se încadrează în schema elementară S-R, iar metoda de studiu pur și simplu a răspunsurilor reactive încetează să fie adecvată complexității și originalității procesului pe care îl studiem Această tehnică, care surprinde cu ușurință mișcările de răspuns ale subiectului, devine, totuși, complet neputincioasă atunci când problema principală este studiul acelor mijloace și metode prin care subiectul își organizează comportamentul în forme specifice care sunt cele mai potrivite pentru fiecare sarcină dată Îndreptându-ne atenția către studiul tocmai a acestor mijloace (externe sau interne) de comportament, trebuie să facem o revizuire radicală a metodologiei experimentului psihologic în sine Considerăm că tehnica funcțională a dublei stimulări este cea mai adecvată sarcinii noastre Dorind să studiem structura internă a proceselor mentale superioare, de obicei nu ne limităm la a prezenta subiectului stimuli simpli (nu contează dacă sunt stimuli elementari sau sarcini complexe), la care așteptăm un răspuns imediat Concomitent prezentăm subiectului o a doua serie de stimuli, care din punct de vedere funcțional trebuie să joace un rol deosebit - să servească drept mijloace pentru organizarea propriului comportament Studiem astfel procesul de rezolvare a unei probleme cu ajutorul anumitor mijloace auxiliare, iar întreaga structură psihologică a actului ne devine disponibilă pe parcursul întregii sale dezvoltări și în toată unicitatea fiecăreia dintre fazele sale Exemplele experimentelor noastre arată că tocmai acest mod de a scoate la iveală mijloace auxiliare de comportament face posibilă urmărirea întregii geneze a celor mai complexe forme de procese mentale superioare Studiem dezvoltarea memorării la copil acordându-i ajutoare externe și observând gradul și natura stăpânirii mediate a sarcinii? folosim acest dispozitiv pentru a studia modul în care copilul își organizează atenția activă cu ajutorul mijloacelor externe cunoscute; fie că studiem dezvoltarea numărării copiilor, obligând copilul să manipuleze cu orice obiecte exterioare, să le aplicăm metodele propuse de copil sau „inventate” de el – peste tot Instrument și semn în dezvoltarea copilului urmam aceeasi cale principala, studiind nu efectul final al operatiei, ci structurile psihologice specifice operatiei În toate aceste cazuri, structura psihologică a procesului de dezvoltare ni se dezvăluie cu o bogăție și o originalitate incomparabil mai mari decât cu metoda clasică a unui simplu experiment S-R Două puncte ni se par demne de menționat aici Dacă metoda „stimul-răspuns” a fost o metodă psihologică obiectivă, limitând studiul doar la acele procese care erau deja externe în comportamentul uman, atunci metoda noastră poate fi numită pe bună dreptate obiectivizantă: atenția sa principală este îndreptată tocmai spre interiorul, ascuns de tehnicile și structurile psihologice de observare imediată Cu toate acestea, punând sarcina de a le studia tocmai, scoțând la iveală acele operații auxiliare cu ajutorul cărora subiectul stăpânește cutare sau cutare sarcină, metoda noastră le pune la dispoziție pentru studiu obiectiv, cu alte cuvinte, le obiectivează Considerăm că calea obiectivării proceselor mentale interne este incomparabil mai corectă și mai adecvată în scopurile cercetării psihologice decât calea studierii răspunsurilor obiective gata făcute, deoarece doar prima modalitate oferă cercetării științifice o identificare reală a nescăderii, ci forme specifice de comportament superior Într-un fel, metoda pe care o folosim diferă mult de cele care au dominat psihologia contemporană a copilului Dacă experimentul a fost de obicei separat de metoda genetică comparativă de studiu și a investigat doar forme relativ stabile de comportament, iar metoda genetică comparativă nu a fost de obicei legată de experiment, atunci mergem exact pe sens invers, legând ambele linii de cercetare în o singură metodă genetică experimentală Folosind tehnica dublei stimulări, putem prezenta subiectului sarcini concepute pentru faze de dezvoltare inegale, și evoca la el, într-o formă prescurtată, acele procese de stăpânire a acestora, care fac posibilă trasarea etapelor succesive de dezvoltare psihică în experiment Schimbându-ne condițiile în funcție de dificultate, aducând metodele de stăpânire a problemei în exterior și extinzând experimentul pe un număr de serii succesive, putem observa procesul de dezvoltare în principalele sale caracteristici într-un cadru de laborator și, în consecință, ajungeți la o analiză a factorilor implicați în aceasta Pornind și oprind vorbirea din operație, dând subiectului semne și mijloace pe care nu le-a folosit încă, luând aceste semne de la un subiect deja dezvoltat, obținem o imagine destul de completă a etapelor individuale de dezvoltare, a trăsăturilor lor caracteristice L S Vygotski caracteristicile, succesiunea lor și legile de bază ale construcției sistemelor psihologice superioare Folosind o serie de metode genetice experimentale, psihologia copilăriei ridică pentru prima dată o serie de întrebări specifice legate de geneza structurilor psihologice superioare și structura însăși genezei lor În studiile experimentale, nu trebuie neapărat să prezentăm subiectul de fiecare dată cu un instrument extern gata făcut cu care va rezolva problema propusă Schema fundamentală a experienței noastre nu va avea de suferit deloc dacă, în loc să dăm copilului un mijloc extern gata făcut, așteptăm până când acesta aplică spontan un dispozitiv auxiliar, inclusiv un sistem auxiliar de simboluri în operație O parte semnificativă a experimentelor noastre a fost efectuată folosind această metodă Oferind subiectului să-și amintească ceva (stimul), i-am cerut să deseneze ceva pentru a face materialul mai ușor de reținut (simbol auxiliar) Prin aceasta am creat condițiile pentru reconstrucția procesului mental de memorare și utilizarea unui instrument auxiliar binecunoscut Fără a da copilului un simbol gata făcut, am putea urmări modul în care toate mecanismele esențiale ale activității simbolice complexe a copilului se manifestă în dezvoltarea spontană a metodelor folosite Poate cel mai bun exemplu al tehnicii medierii active poate fi găsit în experimentele noastre cu utilizarea vorbirii și restructurarea întregii structuri a comportamentului copiilor cu ajutorul acesteia Dacă vorbirea a fost de obicei observată fie ca un sistem de reacții (behavioristi), fie ca o modalitate de înțelegere a lumii interioare a subiectului (psihologii obiectiviști), atunci tratăm vorbirea tocmai ca pe un sistem de simboluri auxiliare - înseamnă a ajuta copilul să-și refacă propriul comportament Observațiile legate de geneza și aplicarea activă a acestor mijloace ne permit să urmărim simultan rădăcinile sociale reale ale proceselor mentale superioare și să analizăm rolul pe care operațiile mediate îl joacă în diferitele stadii de dezvoltare a copilului Tot ceea ce am spus despre specificul metodologiei pe care o folosim duce la o singură concluzie: cu ajutorul ei avem ocazia să ieșim din ciocnirea în care s-a plasat psihologia din cauza ciocnirii conceptelor spiritualiste și mecaniciste Dacă primul dintre ei l-a înclinat pe psiholog către o simplă descriere a comportamentului spontan, considerându-l o formă specială și ireductibilă a proceselor de viață, iar al doilea a condus la studiul comportamentului reactiv, care în esență reprezintă un mecanism experimental, am Instrument și semn în dezvoltarea copilului deja la treptele cele mai de jos ale scării genetice, atunci formularea noastră a întrebării ne conduce la studiul unei forme deosebite de comportament uman, diferită atât de procesele spontane, cât și de cele reactive Vedem această formă particulară în acele funcții mentale mediate (superioare) care, apărute istoric (și nefiind produsul unui spirit liber), au transferat comportamentul de la forme elementare la forme superioare, creând comportamentul complex al unei persoane cultivate din elementar forme de comportament animal Concluzie Problema sistemelor funcționale Am încheiat călătoria plictisitoare de a lua în considerare principalele puncte în evoluția intelectului practic al copilului și în dezvoltarea activității sale simbolice Ne rămâne să punem cap la cap și să rezumam concluziile la care am ajuns, să rezumam considerația noastră asupra problemei dezvoltării inteligenței practice și să subliniem acele concluzii teoretice și metodologice importante care pot fi trase dintr-o serie de studii similare, fiecare dedicat uneia sau alteia probleme particulare Dacă încercăm să acoperim cu o singură privire tot ce s-a spus despre evoluția intelectului practic al copilului, putem observa următoarele: conținutul principal al acestei evoluții se rezumă la faptul că în locul unei singure și, mai mult, o simplă funcție a intelectului practic, observată la copil înainte de a stăpâni vorbirea, în procesul de dezvoltare apare un complex în compoziție, formă multiplă de comportament țesut din diverse funcții În procesul de dezvoltare mentală a copilului, după cum arată cercetările, are loc nu numai reorganizarea internă și îmbunătățirea funcțiilor individuale, ci și conexiunile și relațiile interfuncționale se schimbă radical Ca urmare, apar noi sisteme psihologice, combinând în cooperare complexă o serie de funcții elementare individuale Aceste sisteme psihologice, aceste unități de ordin superior, luând locul funcțiilor omogene, individuale, elementare, le numim condiționat funcții mentale superioare Tot ceea ce s-a spus până acum ne obligă să admitem că formarea psihologică reală, care în procesul dezvoltării copilului ține locul operațiilor sale practice și intelectuale elementare, nu poate fi desemnată altfel decât ca sistem psihologic Acest concept include și complexul L S Vygotski combinația dintre activitate simbolică și practică, asupra căreia am insistat tot timpul, și acea nouă corelație a unui număr de funcții individuale care este caracteristică intelectului practic al omului și acea nouă unitate în care acest întreg eterogen în componența sa a fost adus în curs de dezvoltare Ajungem astfel la o concluzie direct opusă celei stabilite de E Thorndike ( ) în studiul său asupra intelectului După cum se știe, Thorndike pornește de la presupunerea că funcțiile mentale superioare nu sunt altceva decât o dezvoltare ulterioară, o creștere cantitativă a conexiunilor asociative de același ordin ca și conexiunile care stau la baza proceselor elementare În opinia sa, atât filogeneza, cât și ontogeneza relevă identitatea fundamentală a naturii psihologice a conexiunilor care stau la baza proceselor inferioare și superioare Studiul nostru vorbește împotriva acestei presupuneri Cercetările noastre ne obligă să recunoaștem că conexiunile de un ordin diferit sunt caracteristice acelor neoplasme specifice pe care le numim sisteme psihologice sau funcții mentale superioare Întrucât poziția lui Thorndike, prin propria sa recunoaștere, este îndreptată împotriva dualismului tradițional în doctrina formelor inferioare și superioare de comportament și întrucât problema depășirii dualismului tradițional este una dintre principalele sarcini metodologice și teoretice ale întregii psihologii științifice moderne, vom cu siguranță să analizăm ce răspuns la această problemă (dualismul sau unitatea funcțiilor superioare și inferioare) trebuie să dăm în lumina investigațiilor noastre experimentale Dar mai întâi, o posibilă neînțelegere trebuie clarificată Obiecțiile la adresa teoriei lui Thorndike, în primul rând, pot fi îndreptate nu pe linia care ne interesează în acest caz, ci pe linia clarificării inconsecvenței generale a asociaționismului și a întregii concepții mecaniciste despre dezvoltarea intelectuală, care se afirmă pe baza acest punct de vedere Lăsăm acum deoparte problema eșecului principiului asociativ Ne interesează altceva Nu contează dacă recunoaștem natura asociativă sau structurală a funcțiilor mentale, întrebarea principală rămâne în plină forță: funcțiile mentale superioare pot fi reduse la cele inferioare în legi esențiale, determinante; Sunt ele doar o expresie mai complexă și mai complicată a acelorași legi care domină formele inferioare, sau în esența lor, structura, modul de activitate își datorează apariția acțiunii unor noi legi necunoscute în ceea ce privește formele elementare de comportament? Credem că rezolvarea acestei probleme este legată de fapt Instrument și semn în dezvoltarea copilului o schimbare a punctului de vedere principal, pe care K Levin insistă în psihologia modernă și pe care o desemnează ca o trecere de la punctul de vedere „fenotipic la cel condiționat-genetic” Considerăm, în continuare, că analiza psihologică, care pătrunde dincolo de aspectul exterior al fenomenelor și dezvăluie structura interioară a proceselor mentale, și în special analiza dezvoltării formelor superioare, ne obligă să recunoaștem unitatea, dar nu și identitatea, a funcţiilor mentale superioare şi inferioare Problema dualismului funcțiilor inferioare și superioare nu este înlăturată în trecerea de la punctul de vedere asociativ la cel structural Vedem acest lucru din faptul că chiar și în cadrul psihologiei structurale există întotdeauna o dispută între reprezentanții celor două puncte de vedere indicate cu privire la natura proceselor superioare Unii insistă să recunoască diferența dintre două tipuri de procese mentale și ajung la o distincție strictă între două forme de bază de activitate, dintre care una este de obicei desemnată ca tip reactiv de activitate, cealaltă, al cărei moment decisiv este că, parcă, decurge în primul rând din personalitate, ca un tip spontan de activități Reprezentanții acestei tendințe susțin teza conform căreia suntem forțați în psihologie să pornim de la o înțelegere fundamentală dualistă a ambelor procese O ființă vie, spun ei, nu este doar un sistem care întâmpină iritații, ci și un sistem care urmărește scopuri Punctul de vedere opus este apărat de oponenții unei distincții clare între procesele superioare ca activitate spontană și cele inferioare ca activitate reactivă Ei caută să arate că acel dualism ascuțit, acea opoziție metafizică între cele două tipuri de activitate care este de obicei prezentată, nu există cu adevărat Ei încearcă să dezvăluie natura reactivă a multor momente, forme intraspontane de comportament și natura activă a momentelor care depind de structura internă a sistemului însuși, în procese reactive Ei arată că în așa-numitele procese spontane, comportamentul organismului depinde și de natura stimulului și invers: în procesele reactive, comportamentul depinde și de structura internă și starea sistemului însuși Alții, precum Levin, văd soluția acestei întrebări în conceptul de nevoie, care pentru ei constă în faptul că obiectele lumii exterioare pot avea o anumită relație cu nevoile Pot avea un „caracter de comandă” pozitiv sau negativ Astfel, vedem că respingerea teoriei asociative și a punctului de vedere structural în sine, fără un studiu special al problemei, nu rezolvă problema, ci înlătură sau ocolește întrebarea care ne interesează Adevărat, un nou punct de vedere ajută L S Vygotski să depășească natura metafizică a dualismului psihologic tradițional și să recunoască unitatea fundamentală a funcțiilor superioare și inferioare în raport cu momentele interne și externe care acționează într-unul și celălalt proces Dar aici apar inevitabil de la sine două noi întrebări, la care nu găsim un răspuns fundamental în soluția propusă de obicei Primul este că momentele externe și interne, care sunt în mod necesar prezente în procese de unul și altul, pot avea o pondere specifică diferită și, în consecință, pot determina întregul proces al comportamentului într-un mod calitativ diferit în ambele cazuri Nu metafizic, ci empiric, mai trebuie să distingem procesele superioare în comparație cu cele inferioare, sau nu? Iar a doua este că diviziunea dintre formele spontane și reactive de comportament poate să nu coincidă cu distincția dintre acțiunile dirijate în primul rând de nevoi interne și acțiunile dirijate de stimuli externi Utilizarea instrumentelor la animale și la oameni Cercetările arată că procesele superioare din punct de vedere genetic, funcțional și structural reprezintă o diversitate atât de semnificativă încât ar trebui să fie evidențiate într-o clasă specială, dar distincția dintre funcțiile superioare și inferioare nu coincide cu împărțirea celor două tipuri de activitate discutate de mai sus Cea mai înaltă formă de comportament este peste tot acolo unde există stăpânire a proceselor propriului comportament și în primul rând a funcțiilor sale reactive O persoană, subordonând procesul propriului răspuns puterii sale, intrând astfel într-o relație fundamental nouă cu mediul extern, ajunge la o nouă utilizare funcțională a elementelor mediului extern ca semne-stimuli, cu ajutorul cărora el , bazându-se pe mijloace exterioare, își dirijează și își reglează propriul comportament, din exterior, își preia controlul, forțând semnele-stimuli să acționeze asupra lui și să trezească reacțiile pe care le dorește Reglementarea internă a activității oportune rezultă inițial din reglementarea externă Acțiunea reactivă, provocată și organizată de persoana însăși, încetează să mai fie reactivă și devine cu scop În acest sens, istoria filogenetică a intelectului practic uman este strâns legată nu numai de stăpânirea naturii, ci și de stăpânirea de sine Istoria muncii și istoria vorbirii cu greu pot fi înțelese una fără cealaltă Omul a creat nu numai unelte de muncă, cu ajutorul cărora le-a subordonat pe ale lui Instrument și semn în dezvoltarea copilului puterea forțelor naturii, dar și stimulentele care îi induc și îi reglează propriul comportament, își supun propriile forțe puterii lor Acest lucru este vizibil deja în primele etape ale dezvoltării umane În Borneo și Celebes, spune K Buhler, s-au găsit bețe speciale de săpat, la capătul superior cărora erau atașate bețe mici Când solul este slăbit cu un băț în timpul semănării orezului, bățul mic scoate un sunet Acest sunet este ceva ca o exclamație sau o comandă de muncă, al cărei scop este reglarea ritmică a muncii Sunetul unui proiectil atașat de un baston de săpat înlocuiește vocea umană sau îndeplinește o funcție similară Acea împletire internă a semnului și unealtă, care a găsit o expresie simbolică materială în bățul de săpat primitiv, indică cât de devreme începe semnul (și mai departe - forma sa cea mai înaltă, cuvântul) începe să participe la operațiunea de utilizare a instrumentelor la oameni și îndeplinesc un rol funcțional incomparabil, deosebit în structura generală a acestor operațiuni, situându-se chiar la începutul dezvoltării muncii umane Acest stick este fundamental diferit de stick-ul maimuțelor, deși este, fără îndoială, legat genetic de acesta Dacă ne întrebăm care este diferența psihologică fundamentală dintre un instrument uman și un instrument animal, va trebui să răspundem la întrebarea noastră cu o altă întrebare pusă de Buhler în legătură cu o discuție despre acțiunile cimpanzeului îndreptate către viitor și ghidate de ideea de condiții externe care trebuie să apară în viitorul apropiat sau viitorul îndepărtat: la ce limitare a abilităților cimpanzeilor ar trebui să i se atribuie faptul că aceștia nu arată cel mai mic început de dezvoltare culturală, în ciuda faptului că o serie de fapte intalnit de obicei doar in civilizatii, chiar si in cele mai primitive, se poate constata fara indoiala la aceste animale? Cel mai primitiv om, Koehler dezvoltă aceeași idee în continuare, face un băț de săpat chiar și atunci când nu are de gând să înceapă imediat să sape, când condițiile obiective de utilizare a unealtei nu sunt încă realizate în niciun fel tangibil Faptul că se aprovizionează cu instrumente în avans este, fără îndoială, legat de începutul culturii Acțiunea umană care a apărut în cursul dezvoltării cultural-istorice a comportamentului este o acțiune liberă, adică independentă de o nevoie care acționează direct și de o situație direct percepută, o acțiune îndreptată spre viitor Maimuțele, pe de altă parte, așa cum a observat Koehler în altă parte, sunt sclave ale câmpului vizual într-o măsură mult mai mare decât oamenii adulți Toate acestea trebuie să aibă fundația ei și nu este greu de observat că există o astfel de fundație în același timp L S Vygotski timpul este cel mai de încredere criteriu de diferențiere genetică, funcțională și structurală a acelor două tipuri de activitate, despre care am vorbit mai sus Dar în locul unei baze metafizice pentru această distincție, am propus, îndemnați de cercetările noastre, una istorică, care este în deplin acord cu faptele stabilite de Koehler cu privire la comportamentul cimpanzeilor Deci, cele două tipuri de activitate pe care psihologul trebuie să le distingă fundamental sunt comportamentul animal și comportamentul uman; activitate care este un produs al evoluției biologice și activitate care a apărut în procesul dezvoltării istorice umane Viața în timp, dezvoltarea culturală, munca — tot ceea ce distinge omul de animale în sfera psihologică este strâns legat de faptul că, în paralel cu stăpânirea naturii exterioare, în procesul dezvoltării istorice a omului a existat o stăpânire a lui însuși, a propriului său comportament Bățul despre care vorbește Buhler este bățul pentru viitor Este deja un instrument Potrivit frumoasei expresii a lui F Engels, „munca l-a creat pe omul însuși” (K Marx, F Engels Soch , vol , p ), adică a creat funcții mentale superioare care disting o persoană ca persoană Omul primitiv, folosind un băț, prin intermediul unui semn, din exterior, stăpânește procesele propriului său comportament și își subordonează acțiunile scopului pe care îl obligă pe obiectele exterioare ale activității sale să-l servească - o unealtă, pământ, orez În acest sens, putem reveni din nou la remarca lui K Koffka, pe care am atins-o în treacăt mai sus Are sens, întreabă el, să numim acțiunile cimpanzeului din experimentele lui Koehler acțiuni volitive? Din punctul de vedere al vechii psihologii, aceste acțiuni, ca acțiuni care nu sunt instinctive, neautomatizate și, în plus, rezonabile, ar trebui, fără îndoială, să fie atribuite clasei acțiunilor volitive Dar noua psihologie dă în mod justificat un răspuns negativ la această întrebare În acest sens, Koffka are cu siguranță dreptate Numai acțiunea unei persoane, supusă puterii sale, este o acțiune volitivă K Levin, într-o analiză excelentă a psihologiei acțiunilor intenționale, evidențiază în mod clar intenția liberă și volitivă ca un produs al dezvoltării culturale istorice a comportamentului și o trăsătură distinctivă a psihologiei umane Surprinzător în sine, spune el, este faptul că o persoană are o libertate extraordinară în formarea oricăror intenții, chiar fără sens Această libertate este caracteristică unui om de cultură Este caracteristic într-un grad incomparabil mai mic pentru un copil și, aparent, de asemenea, pentru un om primitiv, probabil distinge un om de animalele cele mai apropiate lui într-un grad mai mare Instrument și semn în dezvoltarea copilului cel puțin decât intelectul său mai dezvoltat Această distincție coincide cu problema stăpânirii Dezvoltarea libertății de acțiune, așa cum am încercat să arătăm mai sus, este în dependență funcțională directă de utilizarea semnelor O relație deosebită: cuvântul este o acțiune, pe care am studiat-o tot timpul, ocupă un loc central în ontogeneza intelectului practic al unei persoane, în ciuda faptului că în domeniul funcțiilor superioare ontogenia se repetă chiar mai puțin decât filogeneza în domeniul celor elementare Cine urmărește dezvoltarea acțiunii libere a copilului din acest punct de vedere va fi de acord cu afirmația lui Buhler că istoria dezvoltării voinței copilului nu a fost încă scrisă Pentru a pune bazele acestei povești, trebuie în primul rând să lămurim raportul cuvânt cu acțiune care se află la începutul formării voinței copilului Odată cu aceasta, se va face primul dar decisiv pas spre clarificarea problemei a două tipuri de activitate umană, despre care am vorbit mai sus Cuvânt și acțiune Pentru unii psihologi, vechea zicală este încă adevărată: la început a existat un cuvânt Noile cercetări nu mai lasă nicio îndoială că cuvântul nu se află la începutul dezvoltării minții copilului După cum remarcă pe bună dreptate Buhler, s-a spus cu o ocazie similară că vorbirea se află la începutul formării omului Pot fi Dar înainte de ea există încă gândire instrumentală Inteligența practică este genetic mai veche decât cea verbală; acțiunea este mai originală decât un cuvânt, chiar și acțiunea inteligentă este mai originală decât un cuvânt inteligent Dar acum, când acest gând corect este afirmat, faptele sunt de obicei supraevaluate în detrimentul cuvintelor De obicei se închipuie că relația dintre cuvinte și fapte caracteristică vârstei cele mai fragede (independența faptelor față de cuvinte și primatul acțiunii) se păstrează în toate etapele ulterioare de dezvoltare și chiar pentru viață Același Buhler este mai precaut decât alții, dar în esență exprimând o opinie generală, el crede că în viața ulterioară a unei persoane, gândirea tehnică, instrumentală este mult mai puțin legată de vorbire și concepte decât alte forme de vorbire Această încredere se bazează pe presupunerea eronată că relațiile originale dintre funcțiile individuale rămân neschimbate pe parcursul dezvoltării Între timp, cercetările sugerează altceva Învață la fiecare pas să recunoaștem că întreaga istorie a dezvoltării funcțiilor mentale superioare nu este altceva decât o schimbare a interacțiunii inițiale L S Vygotski relații și conexiuni funcționale, apariția și dezvoltarea de noi sisteme funcționale mentale În special, acest lucru se aplică în întregime și complet relației interfuncționale dintre cuvânt și acțiune care ne interesează acum Împreună cu Gutzmann vom spune: „Chiar dacă, în urma lui Goethe, renunțăm la înalta evaluare a cuvântului ca cuvânt care sună și traducem cu ea zicala biblică: „La început a fost o faptă”, este totuși posibil să citește acest verset, înțelegându-l din punct de vedere al dezvoltării, cu un alt accent: „La început a fost lucrarea” Dar Gutzman face o altă greșeală Opunându-se complet la doctrina apraxiei a lui H Lipmann, care este înclinat să considere relația dintre acțiune și vorbire și tulburările acestora în apraxie și afazie ca o relație între general și particular, el însuși ia poziția de a recunoaște independența completă de cuvânt și faptă Pentru Lipmann, afazia este doar un caz special de apraxie, iar vorbirea, ca tip special de mișcare, este doar un caz special de acțiune în general Împotriva acestui concept, care dizolvă cuvântul ca funcție specifică în conceptul general de acțiune, Gutzmann obiectează pe bună dreptate El subliniază că numai mișcarea ca concept mai general poate cuprinde, pe de o parte, mișcările expresive (vorbirea) și, pe de altă parte, acțiunile ca concepte subordonate, paralele, coordonate, corelative, mai particulare A considera vorbirea ca un caz mai particular de acțiune înseamnă a ne baza pe o definiție incorectă din punct de vedere filosofic și psihologic a conceptului de acțiune Acest concept, conform căruia vorbirea și acțiunea sunt concepte și procese paralele și independente din punct de vedere logic, duce inevitabil la un punct de vedere antigenetic, la negarea dezvoltării, la o înălțare metafizică (și, în consecință, la disjuncția dintre vorbire și acțiune) la rangul unei legi eterne a naturii, la ignorarea variabilității conexiunilor și relațiilor sistemului funcțional Gutzmann pentru o clipă, după cum subliniază el însuși, ia punctul de vedere al istoriei dezvoltării, dar numai pentru a distinge între ceea ce a fost înainte și ceea ce a fost mai târziu În vechea zicală, care vorbește doar despre început, el nu schimbă nimic în afară de stresul logic Îl interesează ceea ce a fost la început și ce a apărut mai târziu, așadar, ce aparține unor forme de comportament mai primitive, elementare, inferioare și ce ar trebui atribuit unor funcții mai dezvoltate, complexe și mai înalte Vorbirea, spune el, înseamnă întotdeauna o etapă superioară a dezvoltării umane, chiar și cea mai înaltă expresie a acțiunii - fapta Dar Gutzman, în același timp, ca, într-adevăr, majoritatea autorilor, adoptă o poziție formal-logică El consideră Instrument și semn în dezvoltarea copilului stabilește relația dintre vorbire și acțiune ca lucru, și nu ca proces; o ia static, nu dinamic, nu în mișcare; îl consideră etern și neschimbător, în timp ce este istoric și capătă o expresie concretă diferită la fiecare etapă de dezvoltare Toate investigațiile noastre ne conduc la convingerea că nu poate exista o singură formulă care să cuprindă întreaga diversitate a relațiilor dintre vorbire și acțiune în toate etapele de dezvoltare și în toate formele de dezintegrare Natura cu adevărat dialectică a dezvoltării sistemelor funcționale nu poate fi reflectată adecvat în nicio schemă formal-logică constructivă a relației conceptelor – nici în schema lui Lipmann, nici în schema lui Gutzmann, deoarece nici una, nici alta nu ține cont de mișcarea conceptelor și procesele din spatele lor, variabilitatea relațiilor, dinamica și dialectica dezvoltării O acțiune practicată, își formulează Gutzman gândul, nu are nimic de-a face cu vorbirea, chiar dacă luăm acest cuvânt în sensul cel mai larg Dacă poziția lui Gutzmann este adevărată pentru începutul dezvoltării și caracterizează etapele primare ale dezvoltării unei acțiuni, atunci pentru etapele ulterioare ale aceluiași proces devine fundamental falsă Ea reflectă un moment, dar nu întregul proces în ansamblu Prin urmare, concluziile teoretice și clinice care se pot trage din această prevedere sunt valabile într-un domeniu foarte restrâns, și anume în zona etapelor inițiale de dezvoltare a relației care ne interesează, și să le transmitem drept o descriere a procesul în ansamblu înseamnă căderea inevitabil într-o contradicție ireconciliabilă cu datele actuale despre dezvoltarea și dezintegrarea formelor superioare de acțiune Să ne oprim asupra contradicției dintre teorie și fapte Gutzmann vede diferența principală dintre acțiune și cuvânt în faptul că acțiunea volițională, pe care el, după Wundt, o consideră ca un afect, este o relație personală unilaterală clar exprimată a actorului cu lumea exterioară; comunicarea stărilor interne, care este caracteristică vorbirii și tuturor mișcărilor expresive, se retrage aici în plan secund și are un sens secundar În timp ce caracterul interior al acțiunii este predominant personal, egocentric, chiar și în scopuri altruiste, natura mișcării expresive este opusă Chiar și cu un conținut egocentric, dezvăluie, ca să spunem așa, un fel de altruism: este „tucentric” , spune Gutzmann, este inevitabil de natură socială Dar cel mai remarcabil lucru care se întâmplă în procesul de dezvoltare cu acțiune și cuvânt este lăsat deoparte aici: apariția vorbirii egocentrice și a acțiunii tucentrice, Ei folosesc cuvântul „tuism”, pe care Vygotsky îl folosește ca antonim al cuvântului „ego” — Aprox ed L S Vygotski transformarea unui mod social de comportament într-o funcție de adaptare individuală, transformarea internă a acțiunii cu ajutorul cuvântului, natura socială a tuturor funcțiilor mentale superioare, inclusiv acțiunea practică în formele sale superioare Nu este deci surprinzător că acțiunea volitivă este echivalată cu afectul, cu diferența că duce la schimbări exterioare care distrug afectul însuși Maestria, ca moment intern esential al actiunii volitive, ramane in afara campului vizual al cercetatorului Acea nouă relație a acțiunii cu personalitatea, care ia naștere datorită cuvântului și duce la stăpânirea acțiunii, acea nouă relație a actorului cu lumea exterioară, care se găsește în acțiunea liberă, ghidată și dirijată de cuvânt - toate acestea fac nu apar la începutul procesului de dezvoltare și, prin urmare, nu este luată în considerare deloc Între timp, am putea urmări un întreg lanț de fapte cum, în procesul de dezvoltare, acțiunea copilului este socializată, ca și în cazul pierderii vorbirii, în afazie, acțiunea practică coboară la nivelul unei forme zoopsihologice elementare Cine lasă acest lucru nesupravegheat în mod inevitabil înțelege greșit natura psihologică atât a vorbirii, cât și a acțiunii, pentru că sursa schimbării lor constă în împletirea lor funcțională Cine ignoră acest fapt fundamental și se străduiește, de dragul purității schemei clasificatorii a conceptelor, să reprezinte vorbirea și acțiunea ca două paralele care nu se intersectează niciodată, limitează involuntar adevărata completitudine a unuia și a celuilalt concept, pentru completitudinea conținutului se încheie în primul rând în legătura dintre unul și celălalt concept G Gutzman limitează vorbirea la funcțiile expresive, comunicarea stărilor interne și activitatea comunicativă Și întregul aspect individual-psihologic, toată activitatea interioară transformatoare a cuvântului, rămâne pur și simplu pe margine Dacă această relație paralelă și independentă dintre cuvânt și faptă ar fi păstrată pe tot parcursul dezvoltării, vorbirea ar fi neputincioasă să schimbe ceva în comportament Aspectul efectiv al cuvântului este exclus mecanic, prin urmare, inevitabil există o subestimare a acțiunii volitive, acțiunii în formele sale cele mai înalte - acțiune asociată cu cuvântului Ideea, așa cum arată studiile despre relația dintre cuvinte și fapte în copilărie și în afazie, este că vorbirea ridică acțiunea la un nivel superior, anterior independent de ea Atât dezvoltarea, cât și dezintegrarea formelor superioare de acțiune confirmă acest lucru Contrar poziției lui Lipmann, care consideră afazia ca un caz special de apraxie, Gutzmann susține că tulburările practice ar trebui puse în paralel cu afazia Nu este greu să vedem aici o continuare directă a ideii sale de bază despre independența acțiunii și a vorbirii Dar date clinice Instrument și semn în dezvoltarea copilului vorbește împotriva acestui punct de vedere Tulburări ale formelor superioare de acțiune asociate cu cuvântului, dezintegrarea formelor superioare și scindarea rezultată a acțiunii și funcționarea acesteia conform legilor independente, primitive, în general, o întoarcere la o organizare mai primitivă a acțiunii în timpul afaziei și a acesteia fundamentală coborârea la un alt nivel genetic, pe care l-am putut constata în toate experimentele noastre — toate acestea arată că dezintegrarea patologică a acțiunii și a vorbirii din nou, ca și construcția, nu are loc de-a lungul a două linii paralele independente, neintersectate Cu toate acestea, ne-am oprit asupra acestui lucru suficient de detaliat în prezentarea temei noastre; numai acestui lucru, în esență, a fost dedicat întregul conținut al lucrării noastre Acum, sarcina este de a condensa întregul conținut într-o formulă concisă care exprimă cu cea mai mare acuratețe posibilă cel mai esențial dintre toate cele pe care le-am găsit în studiile noastre clinice și experimentale ale funcțiilor mentale superioare în dezvoltarea și degradarea lor, în special în studiu de inteligenţă practică Nu ne putem opri, deoarece rezultă cu suficientă claritate din tot ce s-a spus până acum, nici pe evanghelie, fie pe formula lui Goethe – indiferent de cuvântul pe care l-am sublinia Dar este imposibil să nu observăm că toate aceste formule, inclusiv formula lui Gutzmann, necesită în mod necesar continuare Ei vorbesc despre ceea ce s-a întâmplat la început Dar ce s-a întâmplat mai departe? Începutul este doar începutul, adică punctul de plecare al mișcării Însuși procesul de dezvoltare include în mod necesar negația punctului de plecare și mișcarea către forme superioare de acțiune, care se află nu la începutul, ci la sfârșitul întregului drum de dezvoltare Cum se face? O încercare de a răspunde la întrebare ne-a determinat să scriem această lucrare Am încercat să o continuăm pentru a arăta cum cuvântul, el însuși intelectualizându-se și dezvoltându-se pe baza acțiunii, ridică acțiunea la un nivel superior, o subordonează puterii copilului, impune pecetea voinței asupra acțiunii Dar din moment ce am vrut să prezentăm toate acestea într-o formulă scurtă, într-o singură frază, am putea spune: dacă la începutul dezvoltării există o faptă, independentă de cuvânt, atunci la sfârșitul acesteia există un cuvânt care devine un faptă Un cuvânt care face acțiunea umană liberă Bibliografie Binswanger L Einfuhrung in die Probleme der allgemeinen Psychologie Berlin, Dumas J Traite de Psychologie Paris, - , voi Koffka K Die Grundlagen der psychischen Entwicklung Osterwieck am Harz, Koffka K Introspecția și metoda psihologiei — The British Journal of Psychology, , v cincisprezece Kdhler W Aus Psychology des Schimpanzen - Psychologische For-schung, , Bd Kdhler W Die physischen Gestalten in Ruhe und im stationaren Zustand Braunschweid, Kdhler W Psihologia Gestalt NY, Kdhler W Intelligenzpriifungen an Anthropoiden Leipzig, Kdhler W Intelligenzpriifungen an Menscnenaffen Benin, LalandeA Lestheories de l'induction et de l'experimentation Paris, Pillsbury WB Fundamentele psihologiei NY, Wertheimer M Drei Abhandlungen zur Gestalttheorie Erlangen, Bekhterev V M Reflexologia colectivă Pg , Bekhterev V M Bazele generale ale reflexologiei umane M ; Pg , Bekhterev V M Munca creierului L , Blonsky P P Eseu despre psihologia științifică M , Blonsky P P Pedologie M , Blonsky P P Psihologia ca știință a comportamentului - În cartea: Psihologie și marxism M ; L , a Vagner V A Biopsihologie și științe conexe Pg , Vvedensky A I Psihologie fără nicio metafizică Pg , Vishnevsky V A În apărarea dialecticii materialiste - Sub steagul marxismului, , nr , Vygotsky L S Prefață la carte: Lazursky A F Psihologie generală și experimentală M , Vygotsky L S Conștiința ca problemă a psihologiei - În cartea: Psihologie și marxism M ; L , a Vygotsky L S , Luria A R Prefață la carte: Freud Dincolo de principiul plăcerii M , Geffding G Eseuri de psihologie bazate pe experiență SPb , Groos K Viața mentală a unui copil SPb , Husserl E Filosofia ca știință riguroasă M , James V Psihologia în conversațiile cu profesorii M , James V Psihologie SPb , ISO Instrument și semn în dezvoltarea copilului James V Există conștiința? — În cartea: Idei noi în filosofie SPb , , voi Jemson L Eseu despre psihologia marxistă M , Dilthey V Psihologie descriptivă M , Zalkind A B Eseuri despre cultura timpului revoluționar M , Green G P Despre mișcările musculare ritmice - Revista Rusă de Fiziologie, , vol , nr - Ivanovski V N Introducere metodologică în știință și filozofie Minsk, Koehler V Un studiu al inteligenței maimuțelor antropoide M , Kornilov KN Predare despre reacțiile umane M , Koffka K Auto-observarea și metoda psihologiei — În: Probleme de psihologie modernă L , Kravkov S V Introspecţie M , Krol M B Gândire și vorbire — Actele Universității de Stat din Belarus Minsk, , vol , nr Kulpe O Psihologia modernă a gândirii — Idei noi în filosofie Pg , , nr Lange N P Psihologie M , Lenin V I Poli col cit , vol Lenz A G Pe bazele teoriei fiziologice a comportamentului uman - Natura, , Nr , Luria A R Psihanaliza ca sistem de psihologie monistă - În cartea: Psihologie și marxism M ; L , Marx K, Engels F Works Ed a II-a, vol , , , partea a II-a, , partea a II-a Munsterberg G Fundamentele Psihotehnicii M , Munsterberg G Psihologie şi viaţă economică M , Pavlov I P Experiență de XX ani de studiu subiectiv al activității nervoase superioare (comportamentului) animalelor — Poli col op M ; L , , vol III, carte unu Pavlov I P Prelegeri despre activitatea principalelor glande digestive — Poli col op M ; L , , vol III, carte Plank M Relația dintre cele mai recente fizice și perspectiva mecanică SPb , Plehanov G V Lucrări filosofice alese: În vol M , vol Plehanov G V Artă: Sat articole M , Plehanov G V Întrebări de bază ale marxismului M , a Yu V Portugalov Cum să explorezi psihicul — În: Psihologia copilului și antropologia Samara, , nr eu Protopopov V P Metode de cercetare reflexologică a unei persoane - Revista de psihologie, neurologie si psihiatrie, , vol , nr Spinoza B Tratat de purificare a intelectului M , Spinoza B Etica M , Stout D F Psihologie analitică Pg , , vol I Struminsky V Ya Marxismul în psihologia modernă - Sub steagul marxismului, , nr , , Titchener E Manual de psihologie M , , partea L S Vygotski Thorndike E Principii ale predării bazate pe psihologie M , Watson J Psihologia ca știință a comportamentului M , Ukhtomsky A A Dominant ca principiu de lucru al centrilor nervoși - Revista Rusă de Fiziologie, , vol , vl Feuerbach L Împotriva dualismului suflet și trup, carne și spirit - Lucrări filosofice alese M , , vol I Frank S L Sufletul omului M , Frankfurt K V G V Plehanov despre problema psihofiziologică - Sub steagul marxismului, , nr Freud Prelegeri de introducere în psihanaliza M , , nr Freud Eseuri despre teoria sexualităţii M ; Pg , Freud Dincolo de principiul plăcerii M , Freud Eu și asta L , Fridman B D Vederi psihologice de bază despre Freud și teoria materialismului istoric - În cartea: Psihologie și marxism M ; L , Chelpanov GI Psihologia obiectivă în Rusia și America M , Chelpanov G I Psihologie și marxism M , Chelpanov G I Psihologie socială sau reflexe condiționate? M ; L , Sherrington Ch Asociația reflexelor cerebrospinale și principiul câmpului comun — În: Advances in Modern Biology Odesa, Stern V Psihologia copilăriei timpurii până la vârsta de șase ani M , Shchelovanov N M Metode de reflexologie genetică — În: Nou în reflexologie și fiziologie M ; L , Shcherbina A M Este posibilă psihologia fără introspecție? - Întrebări de filosofie și psihologie, , carte ( ) Ebbinghaus G Fundamentele psihologiei SPb , , vol I, nr CONŢINUT Prefață Conștiința ca problemă a psihologiei comportamentului Sensul istoric al crizei psihologice Problema dezvoltării culturale a copilului Istoria dezvoltării funcțiilor mentale superioare Capitolul întâi Problema dezvoltării funcțiilor mentale superioare Capitolul doi Metoda de cercetare Capitolul trei Analiza funcțiilor mentale superioare Capitolul patru Structura funcțiilor mentale superioare Capitolul cinci Geneza funcțiilor mentale superioare Capitolul șase Dezvoltarea vorbirii orale Capitolul șapte Preistoria dezvoltării vorbirii scrise Capitolul opt Dezvoltarea operațiilor aritmetice Capitolul nouă Stăpânirea atenției Capitolul zece Dezvoltarea funcțiilor mnemonice și mnemonice Capitolul unsprezece Dezvoltarea vorbirii și a gândirii Capitolul doisprezece Stăpânirea propriului comportament Capitolul treisprezece Educarea formelor superioare de comportament Capitolul paisprezece Problema epocii culturale Capitolul cincisprezece Concluzie Alte moduri de cercetare Dezvoltarea personalității și a viziunii despre lume a copilului Problema dezvoltării și decăderii funcțiilor mentale superioare Prelegeri de psihologie Prima prelegere Percepția și dezvoltarea ei în copilărie Cursul a doua Memoria și dezvoltarea ei la copii vor crește Lecția trei Gândirea și dezvoltarea ei în copilărie Cursul patru Emoțiile și dezvoltarea lor în copilărie Lecția cinci Imaginația și dezvoltarea ei în copilărie Cursul șase Problema voinței și dezvoltarea ei în copilărie Gândire și vorbire Cuvânt înainte Capitolul întâi Problemă și metodă de cercetare Capitolul doi Problema vorbirii şi gândirii copilului în învăţăturile lui J Piaget Capitolul trei Problema dezvoltării vorbirii în învățăturile lui V Stern Capitolul patru Rădăcinile genetice ale gândirii și vorbirii Capitolul cinci Studiu experimental al dezvoltării conceptelor Capitolul șase Studiul dezvoltării conceptelor științifice în copilărie Capitolul șapte Gând și cuvânt Psihologie umană concretă Instrument și semn în dezvoltarea copilului Capitolul întâi Problema inteligenței practice în psihologia animalelor și a copilului Capitolul doi Funcția semnelor în dezvoltarea proceselor mentale superioare Capitolul trei Operațiuni de semnare și organizare a proceselor mentale Capitolul patru Analiza operațiilor semnelor copilului Capitolul cinci Metode de studiu a funcțiilor mentale superioare Concluzia Bibliografia artelor plastice Vygotski Lev Semionovici PSIHOLOGIA DEZVOLTĂRII UMANE Redactor director S Bobko Redactor tehnic N Nosova Aspect computer L Panina SRL Editura Eksmo , Moscova, st Clara Zetkin, / Tel : - - , - - Consiliul Nogle: www eksmo ru E-mail: info@eksmo ru Comerț cu ridicata al cărților Eksmo și al produselor Eksmo-kants: OOO Trade House Eksmo , regiunea Moscova, districtul Leninsky, Vidnoye, Belokamennoye sh , , telefon cu mai multe canale - - E-mail: reception@eksmo-sale ru Gama completă de cărți publicate de Eksmo pentru cumpărătorii angro: În Sankt Petersburg: SZKO LLC, Obukhovskoy Oborony Ave , E Tel departament vanzari ( ) - - / În Nijni Novgorod: OOO Trade House Eksmo NN, st Mareșal Voronov, Tel ( ) - - În Kazan: SRL „NKP Kazan”, st Frezernaya, d Tel ( ) - - / În Samara: RDC-Samara LLC, / Kirov Ave , litera „E” Tel ( ) - - În Ekaterinburg: RDC-Ekaterinburg LLC, st Pribaltiyskaya, a Tel ( ) - - La Kiev: SRL DC "Eksmo-Ucraina", st Lugovaya, Tel /fax: ( ) - - În Lvov: Reprezentanța comercială a SRL DC "Eksmo-Ucraina", st Buzkova, d Tel /fax ( ) - - Comerț cu ridicata la scară mică cu cărți Eksmo și mărfuri Eksmo-kants: , Moscova, Michurinsky pr-t, / Tel /Fax: ( ) - - , Moscova, st Dobrolyubova, d Tel : ( ) - - , - - Informații despre papetărie: www eksmo-kanc ru e-mail: kanc@eksmo-saie ru Gama completă de produse a editurii Eksmo: La Moscova, în lanțul de magazine Novy Knizhny: Magazin central - Moscova, Piața Sukharevskaya, Tel - - Prospect Volgogradsky, , tel - - ; Sf Bratislavskaya, , tel - - Informații despre magazinele „Carte nouă” la telefon - - În Sankt Petersburg, în lanțul de magazine Bukvoed: Shop on Nevsky, Tel ( ) - - Pentru publicitate în cărțile editurii Eksmo, vă rugăm să contactați departamentul de publicitate Tel - - Semnat pentru tipărire Format x /z - Imprimare offset hârtie de birou Conv cuptor l , Uch -ed l , Tiraj exemplare Ordinul nr Tipărit de pe suportul electronic al editurii OJSC „Tver Polygraphic Plant”, , Tver, Lenin Ave , Telefon: ( ) - - , - - , Telefon/Fax: ( ) - - - www tverpk ru E-mail (e-mail) - sales@tverpk ru